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Introducao

Este trabalho é resultado de um programa de
pesquisa que investiga o papel dos instrumentos do
trabalho didatico na relagdo educativa. Dai a centra-
lidade conferida aos manuais didaticos. Ao focar os
referentes a area de historia do Brasil, procura fugir as
abordagens mais difundidas, pois, mesmo alimentadas
por matrizes tedrico-metodoldgicas distintas, elas vém
padecendo historicamente de uma mesma limitag&o.
Ao seccionar os instrumentos de trabalho da relagdo
educativa, terminam por vé-los somente como coisas.
Nesse sentido, igualam-se, por exemplo, tanto as
andlises reprodutivistas, que procuraram apreender
e desnudar “a ideologia das classes dominantes” nos
textos didaticos, quanto as que veem 0s manuais como
repositorios da “cultura escolar”. Seus resultados
nunca deixam a relacdo educativa falar.

Procurando realizar outro enfoque, a analise opera
em duas frentes. Objetiva, por um lado, evidenciar
as caracteristicas dos contelidos veiculados pelo ma-
nual didatico; por outro, visa apreender as fungdes
assumidas por ele na relacdo educativa. Quanto aos

conteddos, opta ndo pela analise exaustiva de tal
instrumento de trabalho, mas pela selecdo de uma
tematica especifica — no caso, a Guerra da Triplice
Alianca (1864-1870), evento que, a par de sua relevan-
cia histdrica para Mato Grosso do Sul e para o Brasil,
sempre alimentou controvérsias.

Apesar de ndo intentar tornar-se propriamente um
trabalho de critica a historiografia referente a guerra
movida contra o Paraguai, em certo grau precisou sé-lo
também. Ao apreender as interpretagdes acerca de tal
conflito, por meio do discurso dos manuais didaticos
da area de histéria do Brasil, terminou por recorrer aos
estudos historiograficos mais difundidos, detectando
suas tendéncias teoricas e suas fontes.

Por ora, a delimitacdo cinge-se aos manuais di-
daticos pioneiros, produzidos ao longo do periodo im-
perial até o inicio do século XX, visando dar suporte,
em especial, ao ensino secundario. O estabelecimento
escolar tomado como principal referéncia ndo poderia
ser outro que ndo o Colégio Pedro Il. Inaugurado em
1838 no municipio da Corte, mantido pelo governo
imperial e, depois, pelo governo republicano, o fato
de ter figurado como modelo para os congéneres que
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se criassem nas provincias denota a sua condigdo de
estabelecimento de ensino secundario mais desenvol-
vido no Brasil, a época.

Escola moderna, relacao educativa e manuais
didaticos: consideracoes teéricas

A discussdo tedrica inicial deve incidir sobre o
manual didatico, objetivando revelar a sua especifici-
dade no ambito da escola moderna.

Como instrumento do trabalho didatico, o ma-
nual existe desde hd muito tempo. Contudo, a escola
moderna, tal como a pensou Comenius, conferiu-lhe
fungbes precisas que interferem profundamente na
relacdo educativa, dando origem mesmo a uma nova
forma histérica de organizagéao do trabalho didatico.
Por isso, qualquer discussdo sobre o manual didatico
moderno ndo pode nivela-lo ou reduzi-lo a seus an-
tecessores, sob pena de perder a sua especificidade
e, portanto, sua historicidade. Ao mesmo tempo, néo
se deve supor que a emergéncia do manual didatico
moderno realizou uma ruptura radical, imediata com
as formas preexistentes.

Para o estudioso da educagdo brasileira, essas
duas consideracdes iniciais sdo basicas, pois alertam
para duas fontes de erros que, se ndo tangenciadas,
inutilizam os resultados de quaisquer investigacdes
historicas sobre a matéria. Do ponto de vista pratico,
isso faz o pesquisador se defrontar com o fato de o
Brasil nunca ter correspondido as formas mais desen-
volvidas do capitalismo e, como uma das decorréncias
disso, nunca ter construido seu sistema nacional de
ensino a partir das ideias e experiéncias daquelas
nacdes que estavam no epicentro do desenvolvimento
da sociedade burguesa. Assim, 0 exame do processo

t Por ser uma categoria central na discussdo ora travada,
deve ser explicitada a acepcéo atribuida a expressdo organizagédo
do trabalho didatico. No entendimento adotado ela incorpora: a)
a relacéo histérica educador-educando; b) a mediacéo exercida
pelos procedimentos do professor, pelos contetdos didaticos e
pelas tecnologias educacionais; e c) e a materialidade espacial e
arquiteténica onde tal relacdo se da (Alves, 2005, p. 10-11).
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de produgdo da escola moderna, no Brasil, exige uma
chave tedrica mais universal, que o torne inteligivel e
revele sua prépria singularidade. Como a organizagédo
manufatureira do trabalho didatico tem sido domi-
nante desde o século XVII, a producéo teérica de seu
principal mentor, Comenius, credencia-se como essa
chave tedrica mais universal. Portanto, reconhece-se
gue o pensamento desse notavel educador protestante
¢ angular para a compreensdo do desenvolvimento
da escola moderna no Brasil (Alves, 2005, p. 59-76).
E um equivoco descartar a sua proposta, que se en-
contra detalhadamente descrita em Didatica Magna
(Comeénio, 1976), pelo fato de ter germinado no inte-
rior da Reforma e, como decorréncia, por se associar a
praticas religiosas e educacionais diferentes daquelas
experimentadas pelo Brasil e por Portugal, nacdes
historicamente vinculadas a Contrarreforma. Do ponto
de vista metodoldgico, trata-se tdo simplesmente de
explicar uma forma histérica menos desenvolvida por
meio da mais desenvolvida — 0 que ndo representa
a negacdo da especificidade da educacgdo escolar
brasileira, como alguns imaginam. Pelo contrario, a
construcéo da explicacdo exige o esforgo tedrico —nem
sempre facil de ser realizado — de demonstrar como,
por mediages, sdo validos os pressupostos gerais da
proposta comeniana para captar e revelar a singula-
ridade brasileira. O presente trabalho é um exercicio
tedrico-metodoldgico que, entre outras intengdes,
procura demonstrar a correcdo dessa postura.

Ahipétese é de que, por ndo ser uma nagao capi-
talista desenvolvida, o Brasil comegou tardiamente a
construir os manuais didaticos modernos e sua forma
de realizagdo ainda ndo ganhara, no século XIX e ini-
cio do século XX, as caracteristicas e as fungdes que
esses instrumentos do trabalho didatico incorporaram
a proposta comeniana.

Como o periodo analisado refere-se ao Império e as
primeiras décadas da Republica, atente-se, de inicio, para
o lapso em torno de dois séculos que separa essa época do
momento em que foi publicada a obra Didactica Magna.
Para aclarar os contornos gerais da proposta veiculada
nessa obra cléssica, a exposicdo subsequente recoloca,
na forma de uma resumida paréafrase, o que de essencial
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foi dito sobre a matéria no livro A producéo da escola
pUblica contemporanea (Alves, 2006, p. 71-93).

Hoje reconhecido como o principal mentor da
escola moderna, a sua época Comenius combatia a
relacdo educativa feudal que se dava entre o preceptor,
de um lado, e o discipulo, de outro. Afinado com os
principios da Reforma, reivindicava a “escola para
todos”, dai ter reconhecido a impossibilidade de aquela
relagdo educativa manter-se, pois encarecia sobrema-
neira os servigos educacionais. O barateamento desses
servigos era uma condicdo material indispensavel
para viabilizar a expansdo do atendimento escolar,
principalmente entre os destituidos de maiores posses.
Comenius reconheceu que até mesmo o preceptor —um
sébio cujos servigos exigiam régios estipéndios — era
um obstaculo a educagéo que a humanidade comegava
a demandar. Para propor uma nova relacdo educati-
va - jando mais a de um preceptor que tinha sob a sua
responsabilidade um discipulo ou um pequeno grupo
de discipulos, mas a de um educador que deveria
se dirigir a um coletivo numeroso de estudantes —,
Comenius enfrentou, também, a necessidade de pensar
uma nova instituicdo social. E concebeu-a tendo como
parametro as manufaturas, que a época estavam em
expansdo e revolucionavam o artesanato medieval.
Das manufaturas, apropriou-se sobretudo da diviséo
do trabalho, recurso responsével pela elevagdo da sua
produtividade, por forga da especializacdo dos traba-
Ihadores em uma ou poucas operagdes do processo de
producdo. Essa especializagdo levava-os a um ritmo
febril na realizagdo das operacGes correspondentes,
determinado pelo condicionamento de movimentos do
corpo executados repetitivamente. A base técnica con-
tinuava sendo a do artesanato, mas o dado distintivo da
manufatura, e que representava um salto de qualidade,
frise-se mais uma vez, era a divisdo do trabalho.

Para evidenciar como esse homem afinado com os
avancos de seu tempo pensou o trabalho didatico pela
perspectiva da manufatura, é de se realcar a divisdo em
etapas que imp0s, configurada pelas séries e os niveis
de ensino na escola moderna. Estabeleceu igualmente
com clareza as areas de conhecimento integrantes do
plano de estudos. Essas novidades, associadas & mate-

rialidade fisica da instituicéo social que concebeu, pro-
duziram um profissional original, distinto do preceptor:
com o bispo moravio nasceu o professor.

Como o proprio artesdo em relagéo ao seu oficio,
0 preceptor dominava todo o processo de formacéo de
um jovem. Contratado quase sempre para acompanhar
0 processo de educacdo de seu discipulo desde tenra
idade, dava por concluido o seu mister quando o jovem
demonstrava ter assimilado o que de mais avangado
estava compreendido nas humanidades classicas.
De sua parte, o professor comeniano tornou-se um
profissional parcial, que passou a trabalhar com um
determinado nivel de escolarizacdo e/ou com uma
area de conhecimento. Portanto, também o professor
realizou-se como um trabalhador especializado. Mas
Comenius foi mais longe: reconheceu a quantidade
exigua de pessoas que, naquela conjuntura historica vi-
vida por ele, poderia dedicar-se ao magistério. Afinal,
em sua época ndo havia tantos homens de formacao
reconhecida, mesmo entre os que sabiam ler e escrever
para atender como professor a demanda de educagédo
para todos. Por isso, desenvolveu a tecnologia funda-
mental que deveria mediar a relacéo entre o professor
e 0 aluno: o manual didatico.

Neste, 0 bispo moravio depositou sua convicgao
de assegurar a transmisséo do conhecimento no nivel
desejavel, a margem de dificuldades derivadas do des-
conhecimento do professor.? Dispensou outras fontes
de informacdo e impds o império de tal instrumento de
trabalho dentro da escola, incorporando-lhe uma fun-
¢do excludente desde 0 momento de sua concepgdo.?
Por fim, para sediar a relagdo educativa de professores,
de um lado, e um coletivo de alunos organizado como
classe, de outro, ele pensou o espago escolar tal como
o0 conhecemos: basicamente, um prédio com diversas

2 “Uma s coisa é de extraordinaria importancia, pois, se ela
falta, pode tornar-se indtil toda a maquina, ou, se esta presente,
pode po-la toda em movimento: uma provisao suficiente de livros
pan-metddicos” (Coménio, 1976, p. 469).

3 “Né&o se deve dar aos alunos nenhuns outros livros além

dos de sua classe” (Coménio, 1976, p. 226).
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salas de aula, dependéncias administrativas e um
patio pouco amplo. Era o que bastava a realizacdo da
formacdo intelectual das criangas e dos jovens.

Constata-se que, ao conceber a escola moderna,
Comenius conferiu-lhe uma forma histérica concreta
de organizacéo do trabalho didético, considerada ne-
cessaria em face das imensas demandas de seu tempo.
Seus trés elementos constitutivos podem ser descritos da
seguinte forma: a) a relacdo educativa entéo concebida
colocou, de um lado, o professor e, de outro, um coletivo
de alunos organizado como classe; b) os procedimentos
didaticos do professor e os contetidos programados para
a transmissdo do conhecimento passaram a ter como
fundamento uma precisa tecnologia educacional, o
manual didatico; e ¢) a sala de aula ascendeu a condi¢éo
de espago privilegiado dessa relacdo, pois a formacéo
intelectual das criangas e dos jovens, a época, esgotava
a funcgdo da educacéo escolar.

Nessa organizacdo do trabalho didatico, que
se reportava a base técnica da manufatura, a énfase
foi colocada no manual didatico, o instrumento por
exceléncia do professor. Acompanhando a tendéncia
vigente no ambito das manufaturas, o trabalhador da
educagdo comecava a se subordinar ao instrumento
de trabalho. Essa organizagdo do trabalho didatico
cristalizou-se em seguida e chegou praticamente in-
c6lume ao nosso tempo.

Os manuais didaticos de historia do Brasil
tomados como referéncia

Até o inicio do século XX, foram poucos 0s ma-
nuais de historia do Brasil utilizados no Colégio Pedro
I1. O primeiro deles, intitulado Resumo de histéria do
Brasil azé 1828, resultou de uma tradugdo de Resumé
de I’histoire du Breésil, de Ferdinand Denis, realizada
pelo militar de origem portuguesa Henrique Luiz de
Niemeyer Bellegarde (1831). Publicado em 1831,
ndo se tratava propriamente de uma traducéo literal,
pois o texto em portugués foi corrigido e aumentado,*

4“0 original d’esta Obra hé por vezes inexacto; nos trabalha-

mos para que a traducgao o ndo fosse. Todas as passagens que aqui
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iniciativa que granjeou encémios da Revista do IHGB
e de Sacramento Blake. Com a autorizagdo de Antonio
Carlos de Andrada, ministro do Império, passou a ser
utilizado naquele estabelecimento escolar a partir de
1841 (Gasparello, 2002).

Ao expor a razdo da tarefa que empreendera, o
autor expressou a esperanca de ver sua obra colocada
a servigo da formac&o dos estudantes brasileiros: “feliz
Se nossos jovens compatriotas acharem n”este livro au-
xilio a seus primérios estudos, tnico incentivo que a tal
publicacdo nos animou” (Bellegarde, 1831, p. 253).

No levantamento dos programas de ensino
do Colégio Pedro Il realizado por Vechia e Lorenz
(1998), esse manual nao foi flagrado. Nele, a primeira
referéncia incide sobre 0 Compendio da historia do
Brasil, escrito pelo general José Ignacio de Abreu
Lima (1843). Filho do Padre Roma, lider e martir
da Revolucdo Pernambucana, Abreu e Lima foi uma
figura fascinante, um homem nutrido nos ideais repu-
blicanos, um herdi romantico que cerrou fileiras no
exército libertador de Bolivar. O Brasil, recém saido
da condicdo de colbnia e sem ter ainda a sua histéria
escrita, moveu o sentimento patriético do autor, que
resolveu compor um sintético compéndio e contar a
historia da nagdo recém-independente. N&o ha indi-
cios de que o livro tenha sido pensado, originalmente,
como recurso de apoio ao trabalho didatico. Mas a sua
segunda edi¢do, publicada no mesmo ano da primeira,
ja levava em consideracdo o mercado escolar, dai
ter sido escoimada de anexos documentais e notas,
concentrando o texto num Unico volume. Esse livro,
a época, foi alvejado pelas restricdes do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), entidade
oficial que se imbuira da funcdo, dentre outras, de
legitimar exclusivamente pela sua san¢éo tudo o que
fosse produzido nas areas de histdria e de geografia do
Brasil. No caso em foco, parece, a postura do IHGB

se acharem nas primeiras épocas, estranhas ao Resumo francez,
estdo em D. de Goez, Rocha Pita, Madre de Deos, Ayres do Cazal,
Lery, ou Southey. Quanto & parte contemporanea que nos diz respei-
to, limitamo-nos & pura e ingenua exposicéo dos factos, por assim

0 exigir o plano deste Epitome” (Bellegarde, 1831, p. 7).
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ndo resultara de critica serena. Um bidgrafo de Abreu
e Lima a interpreta como reacdo do “exaltado lusofilo
Varnhagen” para “advertir” contra o “perigo da nossa
historia ser escrita por nacionalistas” (Chacon, 1981,
p. 111). Dois anos mais tarde, ao editar o seu segundo
livro, Synopsis ou deducgdo chronologica dos factos
mais notaveis da Historia do Brasil, Abreu e Lima
augurou que ele ndo tivesse “a sorte” do primeiro,
atingido pela “terrivel fouce do Instituto Historico”
(Lima, 1845, p. 448).

Também por forca de seu carater inédito, mesmo
ndo tendo sido escrito com intengdes didaticas e a
despeito das restricdes do IHGB, o Compendio da
historia do Brasil foi recomendado para a disciplina
correspondente nos programas do Colégio Pedro 1I
aprovados em 1856, 1858 e 1862. Nos dois primeiros,
constituiu-se fonte exclusiva; no Gltimo conviveu
com “postilas do Professor” (Vechia & Lorenz, 1998,
p. 35, 49 e 66).

Sucedeu-lhe 0 manual Li¢ées de historia do
Brasil para uso das escolas de instrucgdo primaria
(Macedo, 1913), “adoptado pelo Conselho Superior
da Instrucgéo publica”. Seu autor, Joaquim Manoel de
Macedo,® foi médico, poeta, romancista e historiador.
Nessa Ultima condicdo integrou os quadros do IHGB.
Ao presente trabalho interessa, sobretudo, o fato de
ter exercido a funcdo de professor de “Historia e
chorographia patria do antigo Collegio de Pedro 11”
(Macedo, 1913, folha de rosto), na qual foi entroniza-
do em 1849 (Azevedo, 1921, p. 381). O exercicio do
magistério motivou Macedo a elaborar dois manuais
didaticos direcionados ao conhecimento do Brasil,
ambos recomendados como fontes nos programas

5 Joaquim Manoel de Macedo (1820-1882) nasceu e faleceu
em Itaborai, provincia do Rio de Janeiro. Projetou-se sobretudo
como romancista. Segundo Manuel Bandeira (1954, p. 93-94),
dentre os seus romances, A moreninha e O mogo loiro tornaram-se
0s “mais populares”. O primeiro, objeto de “numerosas edi¢des”,
como todos os demais, “é uma historia romanesca, sentimental até
a pieguice, escrita sem grande atengdo a forma literaria. Reflete,
porém, com verdade até certo ponto, as intrigas casamenteiras da

sociedade burguesa do tempo.”

desse estabelecimento escolar. O mais importante foi
o0 de histdria, em referéncia, possivelmente originario
das “postilas” relacionadas nos programas de 1862. Na
década de 1870 (Vechia & Lorenz, 1998, p. 79 € 91),°
como resultado do esforco de sistematizacéo de seu
autor e por suas caracteristicas intrinsecas, tornou-
se instrumento pioneiro na area, pois foi o primeiro
manual intencionalmente produzido com finalidade
didatica por um professor de histéria do Brasil no
Colégio Pedro 1. O outro manual de Macedo, Nogdes
de corographia do Brasil (Macedo, 1873), foi escrito
por solicitagdo da Comissdo Superior da Exposic¢do
Nacional de 1873, preparatoria a Exposi¢do Universal
de Viena, que viu “opportuno ensejo” para, segundo o
Prologo, por meio de “um livro compendioso e mais
adaptado a generalidade dos leitores, do que scienti-
fico, divulgarem-se na Europa verdadeiros e precisos
conhecimentos do Brazil considerado politica, moral,
econémica e physicamente” (Macedo, 1873, p. I).
Como se constata, sua motivacdo inicial e seu denso
texto tangenciaram, se tanto, as preocupacfes de
carater didatico.

Homonimo do anterior e também escrito com
finalidade didatica, Li¢oes de Historia do Brazil
(Maia, s.d.) foi outro manual da area utilizado no Co-
Iégio Pedro I1. O seu autor, Luis de Queirds Mattoso
Maia, foi qualificado na Rela¢&o dos Professores do
Collegio Pedro Il de 1838 a 1920 (Azevedo, 1921,
p. 382) como “professor cathedratico” de “Historia
Geral”. O mesmo documento assinalou, ainda, 1879
como o ano de sua posse. Constitui-se uma lacuna o
fato de ndo ter sido registrado como professor de his-
téria do Brasil, pois, em 1882, mesmo ano da morte de
Macedo, pela vez primeira o manual de Mattoso Maia
em referéncia j& aparecia recomendado no programa
correspondente do colégio da Corte, 0 que se repetiu,
apos a instauracdo da Republica, nos programas de
1892, 1893, 1895 e 1898 (Vechia & Lorenz, 1998,

© Esse manual foi recomendado explicitamente no programa
de 1877, mas pode ter sido relacionado, também, no de 1870, ndo
localizado pelos autores do levantamento tomado como referéncia
(Vechia & Lorenz, 1998, p. viii, nota 2).
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p. 108, 123, 143, 158 e 180).” Conforme uma edigdo
anterior a 1882, o final da ultima ligdo € elucidativo,
pois Maia assume, explicitamente, a condi¢do de
professor de histéria do Brasil junto aos colegiais do
regime de internato (Maia, s.d., p. 321).°

Dos manuais utilizados no Colégio Pedro Il ao
longo do periodo imperial, o mais difundido para
além dos muros desse estabelecimento escolar foi o
de Joaquim Manoel de Macedo. Até 1905, tal manual
compunha-se de 39 ligdes.® Nesse ano, ao ser publica-
da a sua décima edicdo, uma “Advertencia” assinada
por “O. B.” foi nela incluida. De fato, trata-se de Olavo
Bilac, a quem o editor encarregara de “completar este
compendio”, tarefa cumprida de forma a “respeitar o
plano adoptado pelo seu autor”. As licbes referentes &
Guerrada Triplice Alianga resultaram, com seguranca,
da complementacdo empreendida, mesmo porque
antes da morte de Macedo os programas do Colégio
Pedro Il ndo relacionaram o evento no rol dos con-
tetidos previstos.

Se consideradas as prescri¢cdes de Comenius, as
caracteristicas imanentes aos quatro textos referidos
sdo pouco compativeis com as do manual didatico
da escola moderna. S&o textos extensos, envolvendo
licbes com nivel informativo detalhado e denso, o
que termina por conferir um alentado volume aos
livros. Mesmo o de Macedo, a despeito de comportar

7 O programa de 1898 indicou, explicitamente, a 5% edi¢éo do
manual de Mattoso Maia. Em 1912, a disciplina histéria do Brasil
ndo constou nos programas do Colégio Pedro I1. No programa de
1915 foram recomendados os autores Escragnolle Doéria e Jodo
Ribeiro, sem que fossem nomeados os titulos dos livros tomados
como fontes (Vechia & Lorenz, 1998, p. 216).

8 Os professores dos regimes de internato e de externato néo
eram necessariamente os mesmos. Macedo, na condicéo de “cathe-
dratico” de histéria do Brasil, pode ter sido o “provecto Professor
do Externato” referido ao final do livro de Maia ( s.d., p. 321).
Se assim for, ambos teriam convivido, por pouco tempo, como
professores da mesma disciplina nesse estabelecimento escolar,
um no regime de internato e o outro no de externato.

° Esse é o nimero de li¢es da quinta edicéo, publicada em

1880, pouco antes da morte do autor.
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questionarios e quadros sin6ticos, ndo escapa dessa
consideragdo. O de Bellegarde desenvolve-se ao
longo de 260 paginas. O de Abreu e Lima inclui dois
volumes, com 324 e 200 paginas,*° respectivamente.
O manual de Macedo contém 519 paginas, enquanto
0 de Mattoso Maia, 346.%* Outra caracteristica que 0s
distancia dos modernos manuais didaticos comenianos
é adespreocupagao com as ilustracdes. Todos os livros
relacionados ndo as exploram ao longo das licbes ou
dos capitulos que os integram.

Por fim, para registrar uma tendéncia que avanga-
ria pelo século XX, tomou-se como referéncia, ainda,
0 manual Pequena historia do Brazil por perguntas e
respostas (Lacerda, 1887). Escrito por Joaquim Ma-
ria de Lacerda,*? foi alvo de numerosas edic¢des, que
adentraram, inclusive, pela época republicana. E um
manual de contetido simplificado e, segundo sua folha
de rosto, destinado ao “uso da infancia brazileira”.
Seu autor foi celebrado como “Membro da Arcadia
Romana”. Conforme o Prefacio da segunda edigéo,
datado de 1880, a primeira, compreendendo dez mil
exemplares, nimero avultado para a época, esgotara
em poucos anos, como decorréncia do “lisongeiro
acolhimento que ela obteve junto aos Srs. Professo-
res e Diretores de Colégios”. No interregno das duas
primeiras edi¢Ges, a “obrinha” mereceu, igualmente,
“a honra de ser aprovada pelo Conselho Superior da
Instrucdo Publica” do Império (Lacerda, 1887, p. 5).

0 No mesmo ano, o livro foi objeto de uma segunda edigéo,
escoimada de notas e da farta documentagéo contidas na primeira.
Resultou um texto de 352 paginas. Com a iniciativa, o autor e a
editora também levaram em conta um expressivo nicho de mercado
que se abria, pois visaram, entéo, produzir um livro “mais adequado
para os Colégios” (cf. Gasparello, 2002).

1 S&o tomadas como parametros as edicdes constantes das
Referéncias bibliogrdficas.

2 Lacerda escreveu manuais didaticos também para as areas
de aritmética, geografia, gramatica e historia sagrada. O programa
de 1882 do Colégio Pedro Il recomenda, para a area correspondente,
o texto de sua autoria intitulado Pequena geographia. A frente do
titulo, entre parénteses, esté escrito “provisoriamente” (Vechia &
Lorenz, 1998, p. 96).
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Em 1887 surgia a sua “sexta edi¢cdo melhorada” e, em
1919, foi revista e aumentada por Luiz Leopoldo Fer-
nandes Pinheiro. Teve acentuada longevidade e grande
difusdo, pois ainda no ano de 1942 era langada uma
“novissima edicéo, illustrada com muitas gravuras” e
“atualizada por um professor”.

Em todos os aspectos, o manual de Lacerda
distingue-se e distancia-se dos textos didaticos usados
no Colégio Pedro Il. A sexta edi¢do comporta, ao todo,
cento e sessenta paginas. Divide a historia do Brasil em
seis periodos, delimitados pelas seguintes datas: 1500-
1580, 1580-1640, 1640-1808, 1808-1822, 1822-1831
e 1831-1876. Quanto ao contetdo, o menor nimero
de paginas se fez acompanhar de um rebaixamento da
guantidade de informacdes ou, pelo menos, de perda
do seu grau de profundidade. A sensivel simplifica¢ao
do conteldo é denotada tambhém pelo crivo exercido
pelas perguntas, que selecionam as prioridades, e pelas
respostas pouco extensas, que aligeiram e resumem
as informacdes. Do ponto de vista formal, o livro esta
marcado por uma novidade que acentua ainda mais a
distancia que o separa daqueles produzidos por pro-
fessores do Colégio Pedro 1lI: cinquenta ilustracbes
permeiam o desenvolvimento do contetdo.

O contetdo dos manuais didaticos
de historia do Brasil: como foi contada
a Guerra da Triplice Alianca

Antes de descrever o conteudo das interpreta-
¢Bes veiculadas pelos manuais de histéria do Brasil,
é necessario tecer uma breve consideragdo sobre a
historiografia referente ao conflito. No Brasil, essa
historiografia pode ser enquadrada em duas tendéncias
ao longo do tempo, caracterizadas resumidamente a
seguir. A primeira, hegemonizada pela interpretacéo
dos historiadores militares, foi dominante até a déca-
da de 1960. Circunscrita, de inicio, as memorias dos
combatentes e aos relatdrios de campanha dos oficiais,
assistiu em seguida ao despontar das obras de sintese
de historiadores militares como Tasso Fragoso (1956-
1960). A segunda tendéncia emergiu no final da década
de 1960, envolvendo estudiosos argentinos, uruguaios

e brasileiros, como Leon Pomer (1980), Vivian Trias
(1975), Eduardo Galeano (1978) e Julio Chiavenato
(s.d.). Teve a virtude de mostrar o lado universal de
um conflito até entdo visto como de ambito local, ao
destacar as determinacgdes econdmicas gerais atadas
a dindmica da sociedade capitalista no século XIX
e a mediacdo politica exercida pela Inglaterra, a
poténcia econdmica mais avangada a época. Alguns
consideram ter sido inaugurada uma terceira tendén-
cia, configurada em estudos nascentes na passagem
da década de 1980 para a de 1990, que pretendem
construir uma “nova historia da guerra”; dentre eles
ganhou realce o de Francisco Doratioto (2002). A
pretexto de corrigir os desacertos explicativos da
tendéncia anterior, decorrentes do nacionalismo e da
teoria da dependéncia, o0 que € certo, parece que essa
tendéncia, justificando-se na necessidade de renovar
os estudos historiograficos, acabou por recolocar em
primeiro plano as velhas querelas locais para explicar
o conflito, circunscrevendo suas analises sobretudo
a instancia politica. Nesse aspecto, aproxima-se da
versdo produzida pela histéria militar, a despeito de
seu discurso mais académico.

Por forca do periodo analisado, a exposicéo sub-
sequente se cingira a primeira tendéncia, nascida na
area de historia militar, pois somente ela influenciou a
elaboracdo dos manuais didaticos ora tratados.*® Essa

% Essa afirmagéo vale para a época imperial, mas, mesmo
preponderante, tal tendéncia passou a comportar entendimentos
parcialmente divergentes, apds a Proclamacdo da Republica, em
especial quanto aos moveis do conflito. Versdes destoantes come-
garam a ser produzidas por alguns autores de manuais didaticos
imbuidos do ideario republicano. Pedro do Coutto, professor do
Colégio Pedro 11, por exemplo, mesmo sem se afastar da inter-
pretacdo mais geral que atribuia motivagdes locais ao conflito, o
que o coloca no campo da tendéncia assinalada, distanciou-se das
analises dominantes ao afirmar categoricamente que a “guerra foi
provocada e conduzida pelo Brasil.” Reconheceu, inclusive, “a
sanha de Pedro 11 ao encetar, “por capricho”, uma “perseguicéo
tenaz a um homem?”, Solano Lopes, porque “lhe tinha ogeriza”
(Coutto, 1923, p. 12-13). Jodo Ribeiro, igualmente professor do

Colégio Pedro 1, foi outra expressao desse tipo de anélise. A seme-
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influéncia perdurou desde o tltimo quartel do século
XIX até a primeira metade do século XX. Comegou
a ser produzida logo apos o conflito ¢ absorveu o
discurso de suas fontes documentais angulares: o0s
diarios de campanha dos comandantes militares e as
memorias de soldados envolvidos no conflito.’* Na
sequéncia, essa tendéncia ganhou em sistematizacéao
e reforgou-se com a proeminéncia alcangada por obras
de carater sintético de historiadores militares, em es-
pecial Histéria da Guerra entre a Triplice Alianca e
o0 Paraguai (Fragoso, 1956-1960). Por transposigéo,
a interpretacdo assim construida constituiu-se, por
décadas, na versdo dominante também em outros
ambitos. Consagrou-se também dentro do IHGB.
Portanto, a interpretacao historica desse conflito, no
seu sentido mais amplo, erigiu-se como um decal-
que daquela elaborada no campo da histéria militar.
Ganhou forma ufanista, pois foi muito marcada pelos
tragos caracteristicos de uma instituicdo cujos créditos
amealhados nos campos de batalhas Ihe asseguraram
papel de notavel importancia no sentido de imprimir
no povo o sentimento de nacionalidade. O ufanismo
foi um recurso ndo desprezivel por meio do qual as
forcas armadas deram consequéncia a um trabalho
educativo de carater civico que visava assegurar coe-
s80 aos brasileiros.”

Ihanga de Pedro do Coutto, contou os episédios da guerra da mesma
forma que os outros manuais, mas, ao discutir os antecedentes do
conflito, condenou a politica brasileira de “supremacia sobre os
estados do Sul” e a decorrente “immoralidade da nossa conducta”,
marcada por intervengdes sistematicas nos dominios dos vizinhos
(Ribeiro, 1914, p. 512). Essas nuangas das analises difundidas por
manuais didaticos poderdo ser aprofundadas em estudos ulteriores,
quando os textos elaborados ao longo da Primeira Republica forem
examinados com maior profundidade.

% Uma dessas memdrias ganhou celebridade e tornou-se,
inclusive, sucesso editorial. Trata-se de A Retirada da Laguna,
escrita pelo oficial de engenheiros da coluna que a realizou, Alfredo
d’Escragnolle Taunay (s.d.).

> Nesse processo, as liderancas militares comegaram a
desnudar também a omisséo das classes dominantes no que se

refere & sua participacdo na guerra. Os detentores das grandes
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Do ponto de vista epistemoldgico, o discurso
dessa tendéncia historiografica foi lastreado pelo
positivismo, que, desde o século XIX, tivera quadros
proeminentes dentro das Forcas Armadas.*® Dali,
inclusive, a historiografia decorrente ter consagrado,
nesse periodo, o fazer cientifico segundo os canones
dessa matriz tedrica. Integram-na obras descritivas
cujo discurso preconiza, como condicdo de rigor, a
neutralidade e o distanciamento do pesquisador em
face do objeto de investigacdo, mas, ao mesmo tempo,
se move por um acendrado patriotismo e pela devogao
incondicional a nagéo.

Ao longo do século XIX, a maioria dos manuais
de histéria do Brasil utilizados no Colégio Pedro Il
pouco se destacou pela analise da Guerra da Triplice
Alianca. Os dois primeiros, de Bellegarde e de Abreu e
Lima, nem poderiam ter se reportado ao conflito, pois

fortunas no Brasil furtaram-se ao envolvimento direto na frente de
luta. Preferiram ser substituidos pelos seus escravos negros, que
obtinham por esse meio a alforria.

6 Quando se reporta a ebuligdo causada pelas idéias repu-
blicanas, desde as duas décadas anteriores a 1889, Tasso Fragoso,
autor da alentada Histéria da Guerra da Triplice Alianca e o Pa-
raguai, evidencia explicitamente sua simpatia pelo positivismo:
“Um lustro antes da revolugéo republicana, houve varios inciden-
tes na vida escolar, que testemunham a exaltagdo dos espiritos.
Estive na Praia Vermelha durante ésse periodo, o que me faculta
recorda-lo com conhecimento objetivo. Seguiamos com interésse
toda agitacdo politica que abalava a nagdo. Liamos os artigos da
propaganda republicana e compareciamos aos comicios em que
se propugnava a aboli¢do ou a mudanga de regime. De manha,
depois dos exercicios, havia uma fileira de alunos que iam até o
Hospital Nacional, ou ainda mais longe, ao encontro do vendedor
de jornais, que alias nunca faltava e tinha uma legido de assinan-
tes. A ‘Federacdo’, 6rgéo do grupo republicano riograndense do
sul, redigida por Jalio de Castilhos, passava de mao em méo, era
disputada e lida com entusiasmo; 0 mesmo se dava com 0s jornais
republicanos de S&o Paulo: Os artigos de Rui Barbosa e Quintino
Bocailva entusiasmavam os cadetes” (apud Araripe, 1960, p. 104).
O bidgrafo general Tristdo Alencar Araripe reconhece, em especial,
“a influenciacdo de Benjamin Constant na formagao ideologica de

Tasso Fragoso” (Araripe, 1960, p. 139).
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foram editados antes dele. Mas quando os demais, por
forga de atualizagOes recebidas, contaram o conflito,
reproduziram a tendéncia dominante no final do século
XIX e primeiras décadas do século XX, pois plasma-
ram a interpretacdo no discurso das memérias dos
soldados e nos documentos oficiais da campanha. Foi
0 que se patenteou, por exemplo, no manual didatico
de Joaquim Manuel de Macedo.

No que se refere a Guerra da Triplice Alianga,
esse livro descreveu os episodios militares em ordem
cronolégica, de forma a realgar a bravura dos princi-
pais comandantes e soldados brasileiros. Quanto as
causas do conflito, ignorou quaisquer determinagdes
que ndo as veiculadas oficialmente pela diplomacia
brasileira, pelos relatérios de campanha e pelas me-
morias dos veteranos. Arecusa a arbitragem paraguaia
para o conflito entre o Brasil ¢ Uruguai teria sido a
causa principal da hostilidade de Solano Lopez. Logo,
a motivagdo da guerra teria se inscrito na instancia
politica e se resumiria as desavengas locais dos man-
datarios das vizinhas nagdes platinas.

Os antecedentes da Guerra do Paraguai come-
¢am a ser desenvolvidos na Licdo XLIII, que trata do
conflito entre o Brasil e o Uruguai. Solano Lopez teria
procurado “impér a sua mediagdo” para resolvé-lo.
A recusa teria motivado uma “nota insolente” de sua
lavra, datada de 30 de agosto de 1864, “communicando
considerar a occupagdo do Estado Oriental como um
attentado contra a independencia d’essa nacéo, e como
um perigo para o Paraguay” (Macedo, 1913, p. 393).

A 12 de novembro de 1864 teve lugar a “inespe-
rada e brutal aggressao”, representada pelo aprisiona-
mento do “paquete brasileiro Mdrquez de Olinda” em
aguas do Rio Paraguai. Essa embarcacdo conduzia,
com destino a Cuiabd, o presidente da Provincia de
Mato Grosso, coronel Francisco Carneiro de Campos
(Macedo, 1913, p. 393-394).

Ainda nesse capitulo comeca a descrigao dos epi-
sédios da conflagracdo armada. Vao sendo referidos
em ordem cronoldgica e, as vezes, chegam as minucias
das estratégias e taticas militares adotadas. Em nenhum
momento sdo feitos quaisquer destaques que ndo os
exclusivamente ligados aos campos de batalhas. Os

episodios referentes as derrotas do exército nacional s&o
minimizados, sobrepondo-se uma interpretacéo idealiza-
da que realca os atos de bravura de militares brasileiros
envolvidos. Nas condi¢bes mais desfavoraveis, eles
teriam realizado proezas magnificas e heroicas. As ve-
zes, os adjetivos utilizados chegam a ser ostensivamente
impréprios. No caso da tomada do Forte Coimbra, o
comandante brasileiro, “tenente-coronel Hermenegildo
Porto Carrero, tinha apenas 115 soldados de guarnicao,
17 galés e alguns indios”. Seis mil soldados paraguaios
0 assaltaram sob o comando do General Barrios. “Porto
Carrero, e essa pequena guarnicdo, resistiram heroica-
mente, conseguindo repellir trez investidas do inimigo,
e, durante a noite de 28, realisando uma feliz retirada”
(Macedo, 1913, p. 394, grifo nosso). O desastrado evento
da Retirada da Laguna teria sido “uma estupenda epopéa
de bravura, de soffrimentos e de provacdes” (Macedo,
1913, p. 395, grifo nosso).

Esse é o tom da descri¢do também nas trés licBes
subsequentes, que desenvolvem em detalhes todos o0s
episodios militares ap6s a assinatura do Tratado da
Triplice Alianca. E indisfarcavel o ufanismo que cerca
a analise. As tropas brasileiras, segundo o texto do
manual, tiveram participacéo decisiva nos combates.
Na Batalha do Riachuelo, travada a 11 de junho de
1865, por exemplo, deram “uma victoria retumbante
aos exercitos aliados” (Macedo, 1913, p. 401). “A
Jequitinhonha, apezar de encalhada, combateu heroi-
camente [...]. E a Parnahyba, cercada e abordada por
trez navios a0 mesmo tempo, e defendendo-se com
inenarrdvel bravura, concorreu grandemente para o
resultado da acgdo” (idem, p. 402).

Em algumas batalhas, quando os nossos aliados
jaadmitiam a derrota, a aparicéo do exército brasileiro
mudava a dire¢do dos acontecimentos e lhes conferia
a vitoria.

A2 de maio, esses exercitos [aliados] occupavam a posi¢éo
de Estero Bellaco, quando foram attacados, de sorpresa,
por 6.000 paraguayos. O general oriental Flores, envolvido
com a sua gente pelo inimigo, j& se considerava perdido,
quando chegou em seu auxilio o general Osorio, destrogando

0s attacantes, retomando-lhes os canhdes que ja levavam



L —T T

comsigo, e obrigando-os a refugiar-se nas mattas proximas.
Abatalha de Tuyuty, travada poucos dias depois (24 de maio)
foi uma das mais terriveis de toda a campanha. Attacados
inopinadamente pelos paraguayos, commandados por Barrios,
Resquin e Dias, os alliados ja recuavam, quando a artilharia
brasileira, dirigida pelo commandante Mallet, e a cavallaria,
ao mando dos generaes Sampaio e Argollo, entraram em ac-
¢éo: os assaltantes, que eram em numero de 23.000, tiveram
de recuar, deixando no campo mais de 5.000 homens, entre
mortos e feridos. (Macedo, 1913, p. 403-404)

A patriotice chega a alimentar a ideia de superiori-
dade brasileira ante argentinos e uruguaios, notoria nas
descricOes que relatam e enfatizam episédios de vitorias
do aguerrido exército nacional e derrotas dos aliados.
O forte de Curuz(, atacado a 1° de setembro de 1866,
“exclusivamente pelas forgas do Brasil, sem 0 concurso
dos alliados”, rendeu-se trés dias depois. Enquanto isso,
0 ataque realizado por Mitre ao Forte Curupaity, a 22
de setembro do mesmo ano, “foi um desastre. A batalha
durou dez horas, e os exercitos alliados retiraram-se
derrotados”, com perda de 4.000 soldados dos 23.000
combatentes (idem, p. 404).

A superioridade das tropas brasileiras e de seu
comando € cantada igualmente em outros passos do
manual. Existiam “dissencdes [...] entre os chefes dos
exercitos alliados. Para salvar a situagéo, o governo
imperial nomeou commandante geral das forgas bra-
sileiras 0 marquez de Caxias”, que assumiu 0 posto
a 28 de novembro de 1866. Caxias teria disciplinado
e reconstituido o exército, além de ter desencadeado
um “ultimo periodo da campanha do Paraguay”, em
que “a lucta contra Lopez foi quasi exclusivamente
sustentada pelo Brasil (idem, p. 409).

Depois de recusar uma “nova proposta de paz” de
Solano Lopez, Caxias iniciou a execucdo de seu “plano
de campanha: chegar até Humayta, cercar o inimigo,
interceptando todos os recursos que lhes pudessem
vir de Assumpgdo e do interior, e obrigal-o a aceitar
uma batalha decisiva”.'” Tal plano teria sido cumprido

7 As descricOes que detalnam estratégias e taticas militares

podem ser ilustradas pelo seguinte extrato que expde como se ope-
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“com felicidade”. Os combates vdo sendo descritos
um a um: Tuyucué, o passo de Curupaity, Potrero
Ovelha, Tahy e Tuyuty. Neste Gltimo, os paraguaios,
“logo na primeira investida, conseguiram derrotar
0s contingentes argentinos; mas o general brasileiro
visconde de Porto Alegre repelliu-os, havendo elles
deixado quasi dois mil cadaveres no campo de batalha”
(Macedo, 1913, p. 410).

Em 19 de fevereiro de 1868, a esquadra brasi-
leira forgou a passagem de Humaité. “Esta victoria”
foi decisiva e “uma das mais importantes de toda a
campanha”, culminando com o assédio a Assumpcao.
“Lopez retirou-se [...] e foi fortificar-se em Tebicu-
ary”. Outras batalhas foram vencidas na sequéncia
pelo exército brasileiro, como Laureles. Humaita
rendeu-se a 5 de agosto. Comegou entdo a perseguigdo
a Lopez, que “seguira de Tebicuary para Piquiciry,
onde se entricheirara”. Os combates concentraram-se
nos “terrenos pantanosos do Chaco”. Os brasileiros
safram-se vencedores nas “memoraveis batalhas de
Itoror6, Avahy, Lomas Valentinas e Angostura” (Ma-
cedo, 1913, p. 410-411).

Depois de Angostura, “Lopez, com 0s seus me-
Ihores generaes, fugiu na direcgdo de Cerro-Leon”
(Macedo, 1913, p. 411), enquanto “ficava todo o Rio
Paraguay dominado pelas forcas alliadas. Em 5 de
janeiro, 0 nosso exercito entrou triumphalmente em
Assumpcéo, que ndo offereceu resistencia”. Doente,
Caxias entregou “o comando geral das forcas ao ma-
rechal de campo Guilherme Xavier de Campos”. De
volta ao Rio de Janeiro, “como recompensa”, recebeu
o titulo de duque (Macedo, 1913, p. 412).

rou a realizacdo desse plano: “[...] o exercito, composto de 20,000
homens, principiou, em 22 de julho, a executar uma ‘marcha de flan-
co’, partindo de Tuyuty, afim de cahir sobre a esquerda do exercito
paraguayo. Para chegar a Tuyucué, e d’hai operar sobre Humayta, as
nossas forcas tiveram de fazer um rodeio de 10 leguas. O marquez
de Caxias dirigia a marcha, tendo sob as suas ordens a vanguarda,
que era commandada por Osoério, uma diviséo argentina ao mando
de Gelly y Obes, e o corpo principal do exercito, commandado pelo
general Argollo. Ao mesmo tempo, a esquadra preparava-se para

forcar a passagem de Curupaity” (Macedo, 1913, p. 410).
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A entrada em Assun¢do deveria ter marcado o fim
da guerra, “se Lopez, num esforgo desesperado, ndo
tentasse ainda hostilisar a ac¢do do Brasil no Paraguay.
Mas o dictador ndo se quis resignar a deixar o poder,
e preferiu arruinar de todo o seu paiz e o0 seu povo”.
Lopez fugiu para o interior, e 0 comando das operacoes
militares foi entregue ao Conde d’Eu, “genro do impe-
rador”. Comecaria “a parte mais difficil da campanha”,
pois o exército brasileiro precisou “embrenhar-se em
regides inhospitas do sertdo paraguayo” (Macedo,
1913, p. 417).

Os combates foram sucedendo-se com vitorias
brasileiras: Jejuy, tomada de Sapucaia, Perebebuy,
batalha de Campo Grande, Naranjahy e, por fim,
“Cerro Cora, as margens do arroio Aquidaban, perto
da fronteira de Matto Grosso”, onde morreu “o ditador
do Paraguay, a 1 de marco de 1870” (Macedo, 1913,
p. 418).

O atrelamento da versdo do manual didatico as
memorias dos combatentes e aos documentos oficiais
é sempre patente. No passo em que conta 0s momentos
finais de vida de Solano Lopez, usa o proprio relatorio
do general Camara, comandante do ultimo assalto da
guerra.

Lopez, abandonando-se & fuga, langou-se para o interior do
matto, até que ferido, desanimado, exhausto, apeando-se do
seu Cavallo, dirigiu-se para aquelle arroio [Aquidaban] que
tentou transpor, cahindo de joelhos na barranca opposta.
Foi nessa posi¢do que, tendo-me apeiado e seguido em seu
encalgo, o encontrei. Intimei-lhe que se rendesse e entregasse
a espada, que o general que commandava aquellas forgas Ihe
garantia os restos de vida. Respondeu-me atirando um golpe
de espada. Ordenei entdo a um soldado que o desarmasse,
acto que foi executado ao tempo em que exhalava o ultimo
suspiro. (apud Macedo, 1913, p. 419)

Em resumo: ao recontar a guerra, 0 manual di-
datico de Macedo fez extensos relatos das principais
batalhas da campanha contra o Paraguai. Esmerou-se
nas descriges detalhadas de estratégias e taticas mi-
litares empregadas em alguns dos episddios bélicos

mais significativos. Reproduziu as informagdes como

se fossem decalques dos documentos oficiais e das ver-
sOes disseminadas pelas memdrias dos combatentes.

A primeira edi¢do do manual Li¢ées de historia
do Brasil, escrito por Mattoso Maia, compunha-se
originalmente de 37 licBes, concluindo a analise com
a proclamacdo da maioridade de d. Pedro 11, em 23 de
julho de 1840. Em seguida, um apéndice denominado
“Organisacdes Ministeriaes no Brazil” relacionava
0s ministérios e seus integrantes, desde a retirada de
D. Jodo VI até o designado em 28 de marco de 1880.
Portanto, a edi¢do consultada foi publicada ap6s essa
data, o que permite concluir ter ocorrido uma lacuna
de quarenta anos de histéria sem andlise. A Guerra da
Triplice Alianga aconteceu exatamente dentro desse
lapso. Tal lacuna era compreensivel nas primeiras
edi¢des do manual de Macedo, pois, a época, o conflito
ainda ndo era assunto obrigatorio nos programas do
Colégio Pedro II. A mesma justificativa poderia se
aplicar a primeira edicdo do livro de Mattoso Maia,
anterior a 1882. Depois ndo mais, pois nos progra-
mas desse mesmo ano a unidade 35 de Historia e
Chorographia do Brazil passou a incluir os seguintes
topicos: “Guerra contra a Banda Oriental na Repu-
blica Oriental do Uruguay, 1864 a 1865. Intervencédo
indebita do dictador Francisco Solano Lopez. Guerra
contra o Paraguay, 1864-1870” (Vechia & Lorenz,
1998, p. 108). E possivel que a tardia inclusio da
matéria nos programas do Colégio Pedro I, patente
por decorréncia nas primeiras edi¢cdes dos manuais
de Macedo e de Mattoso Maia, tenha sido motivada
pelo principio positivista que recomendava o distan-
ciamento no tempo para a analise cientifica serena e
neutra dos eventos sociais.

Em 1886, ajustando-se as determinagdes dos
programas do Colégio Pedro 1, a segunda edi¢édo do
manual de Mattoso Maia foi atualizada e incluiu o
grande conflito platino em seu contetdo. Quanto a
substancia, a analise é convergente em tudo com a
desenvolvida no manual de Macedo, por forca do de-
talhamento dos assuntos em grande parte coincidente,
pois determinado pelo programa de histéria do Brasil
do Colégio Pedro 1, e das fontes comuns que nutriram
as interpretacdes, além do estilo marcado por adjetiva-
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¢do retumbante. Dai ser dispensavel a repeti¢do. Uma
curiosidade apenas merece registro: Mattoso Maia
era veterano da guerra, o que lhe permitiu emprestar
a autoridade de seu testemunho pessoal em alguns
passos do livro para evidenciar a fidedignidade de
certos fatos relacionados ao conflito.!®

Jaoescrito de Lacerda, Pequena histéria do Bra-
zil por perguntas e respostas, ilustra a tendéncia que
fez os manuais didaticos simplificarem e resumirem
progressivamente as informacdes historicas veicu-
ladas e que, com o passar do tempo, se foi tornando
dominante. Quanto & Guerra da Triplice Alianca, ele
mantinha a versdo produzida pela area de histéria
militar, e o fundamento epistemoldgico de seu dis-
curso continuava sendo o positivismo. Mas, com ele,
0 conjunto da exposicdo ganhava as caracteristicas de
um arrolamento em que os detalhes perdiam impor-
tancia e eram suprimidos. As concisas referéncias aos
nomes das batalhas e escaramucas, as suas datas e aos
personagens que nelas tiveram destaque ganharam ex-
clusividade como elementos informativos, resumindo
drasticamente os conteidos didéticos transmitidos. Ao
todo, doze perguntas esgotam a analise do conflito.
Elas sdo reproduzidas em seguida e, para dar precisa
nogdo das respostas, sdo transcritas também as trés
primeiras.

P. Qual é a questéo de maior vulto ocorrida no reinado de
D. Pedro 11?

R. A questdo de maior vulto é a guerra que o Brazil susten-
tou durante cinco annos contra Francisco Solano Lopez,
presidente da republica do Paraguay.

P. O que deu occasido a esta longa guerra?

R. A guerra foi injustamente provocada por Lopez, sob o

8 Numa nota de rodapé, por exemplo, Maia afirma ter sido
“testemunha ocular” da conferéncia entre Lopes, Mitre e Flores
em Jatahyti-Cora. Flores teria se retirado antes de concluida a
conferéncia, por ter “repellido energicamente algumas phrases
de Lopes offensivas & dignidade do Estado Oriental e ao Brazil”.
Apds cinco horas, Mitre e Lopes “trocaram os rebenques” e se
separaram (Maia, 1886, p. 376).
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pretexto de haverem as tropas brazileiras invadido o Estado
Oriental do Uruguay.

P. E por que motivo entrardo as tropas brazileiras no Estado
Oriental?

R. As tropas brazileiras entrardo no Estado Oriental, por
recusar o governo de Montevidéo pdr cobro aos repetidos
vexames e offensas feitos aos Brazileiros residentes n’aquele
Estado.

P. Quaes fordo os principaes feitos que assignalardo a cam-
panha contra o Estado Oriental?

R. ..

P. Quaes fordo as primeiras hostilidades da parte do governo
do Paraguay?

R. ..

P. Que medidas tomou o governo imperial?

R. ..

P. Quaes foréo os principaes successos da guerra com 0
Paraguay em 1865?

R. ..

P. Quaes fordo os principaes feitos militares da campanha
de 1866 contra o Paraguay?

R. ...

P. Quem assumio o commando em chefe das forgas brazi-
leiras em novembro de 18667

R. ...

P. Como proseguio a guerra em 18677

R. ..

P. Quaes fordo as operagBes militares que assignalardo a
campanha de 1868?

R. ..

P. Quaes foréo os principaes successos ocorridos na guerra
do Paraguay em 1869 e 1870?

R. ... (Lacerda, 1887, p. 126-31)

Em nenhum momento do texto didatico foi co-
gitada a possibilidade de o Brasil ter exercido uma
acdo agressora. A invasdo do exército nacional ao
Uruguai teria sido um pretexto usado por Solano
Lopez para desencadear a guerra. A nacdo, de fato,
sO teria mobilizado tropas para dentro do territério
uruguaio em defesa dos brasileiros que la residiam,
sistematicamente humilhados pelo governo blanco.
Logo, a justificativa para explicar a origem do conflito
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manteve-se no plano politico das relacdes conflituosas
entre nagOes vizinhas. Quanto a guerra, teria sido mo-
vida contra Solano Lopez, e ndo contra 0 povo guarani.
Seu final, por isso, s6 poderia culminar com a “morte
do sanguinario déspota do Paraguay” (Lacerda, 1887,
p. 131), como ocorreu de fato. Portanto, apesar de
aligeirar as informages transmitidas e excluir deta-
Ihes, no essencial a interpretacéo de Lacerda coincidia
com a veiculada pelo manual de Macedo, pois ambos
fundaram suas obras na vers&o produzida pela historia
militar, lastreada nos relatorios oficiais da campanha
e nas memérias dos soldados.

Manuais didaticos de histéria do Brasil
e relacao educativa

Antes de retomar os manuais didéaticos de his-
téria do Brasil do Colégio Pedro II, vale relembrar
0 que foi postulado por Comenius sobre a matéria.
Pensados a partir da divisdo do trabalho, segundo
a organizacdo técnica da manufatura, os manuais
didaticos comenianos realizavam a tendéncia de
especializacdo dos instrumentos de trabalho, & época
tao sensivel no ambito das oficinas manufatureiras. Se
nessas oficinas os instrumentos ganhavam as formas
mais adequadas a execucao rapida das operagdes em
que eram empregados e diversificavam-se, na escola
moderna 0s manuais foram reproduzidos em profu-
sdo; cada modalidade era direcionada ao emprego
especializado numa Gnica matéria e num Unico nivel
de escolarizacdo. Em Didactica Magna, Comenius
ilustra o imenso esforco (que ele proprio compartilhou)
necessario a produgdo de uma enorme quantidade de
manuais didaticos segundo instrucdes oferecidas aos
compendiadores para atender aos novos requisitos da
escola moderna.t®* Com isso, ele contribuiu diretamente

® No que se refere ao ensino das linguas materna e latina, por
exemplo, Comenius afirmava serem necessarios quatro manuais:
“O Vestibulo”, para a “idade infantil”; “A Porta”, para a “idade
pueril”; “O Palacio”, para a “idade juvenil”; e “O Tesouro”, para
a “idade viril”. Depois de expor a natureza do contetdo de cada

um, discutiu os correspondentes “livros auxiliares [...] que ajudam

para dar consequéncia ao seu projeto de objetivagdo
do trabalho didatico. Desencadeou e deu curso, dessa
forma, a um movimento que comegava a submeter
o professor — o trabalhador no &mbito da escola mo-
derna — ao instrumento de trabalho. Esse movimento
decorreu e ndo pode ser dissociado da simplificagdo e
da objetivacéo do trabalho, que entdo repousavam na
divisdo do trabalho e na emergéncia de instrumentos
como 0s manuais didaticos. Estes passavam a ser
0S recursos materiais que, ao garantir a transmissao
do conhecimento, tiravam das mdos do mestre essa
funcdo, patente outrora na educagdo feudal, cuja base
técnica era de natureza artesanal.

Dois séculos depois, no Colégio Pedro Il 0s ma-
nuais didaticos ainda estavam muito aquém do exer-
cicio da funcéo que lhes fora conferida por Comenius.
Para ilustrar, sdo discutidas as implicagdes da fungédo
exercida por esses instrumentos na relagdo educativa
quanto a organizacao do trabalho didatico.

Além de destituidos de recursos técnicos para
facilitar a aprendizagem dos estudantes, tanto no que
se refere a forma rebuscada quanto no que concerne ao
extenso conteudo das ligbes, os livros de Bellegarde e
de Abreu e Lima néo revelam preocupagdes de carater
pedagdgico. E compreensivel, pois ndo foram produ-
zidos com a intengdo de atender requisitos imanentes
ao trabalho didatico. Bellegarde, mesmo preocupado
com a educagdo dos “jovens compatriotas” e afir-
mando ter produzido um “livro [de] auxilio a seus
primarios estudos” (Bellegarde, 1831, p. 253), pouco
acrescentou a tradugdo de uma obra sintética francesa
ja disponivel no mercado, ela propria despreocupada
com questdes de ordem pedagdgica. Quanto a Abreu
Lima, preocupava-se, sim, com o fato de inexistir um
livro de sintese histérica que contasse a todos os bra-
sileiros os acontecimentos do passado com base nos

a usar, de uma maneira mais rapida e com maior fruto, os livros
didaticos”. Eram eles: 0 “vocabulario lingua materna-latim e latim-
lingua materna”, o “dicionario etimoldgico latim-lingua materna”,
o0 “dicionério fraseoldgico lingua materna-lingua materna, latim-
latim” e o ainda inexistente “prontuario universal” (Coménio,
1976, p. 336-341).
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interesses da nacgao recém-independente. Na sequén-
cia, a sua utilizagdo como manual didatico de histéria
do Brasil no Colégio Pedro Il ocorreu tdo somente por
ser uma das duas alternativas disponiveis no mercado,
talvez julgada preferivel por ter sido produzida por
autor brasileiro. Certo é que, por forca da expressao
conquistada pelas escolas no mercado de livros, a
segunda edicdo do texto de Abreu Lima, em um Unico
volume, veio a luz liberada dos anexos documentais e
de notas, tornando o produto mais barato e acessivel
aos jovens colegiais.

Foi outra a forma de organizacdo que presidiu a
elaboracéo do primeiro manual de histéria do Brasil
produzido e utilizado por um professor do Colégio
Pedro II. Do ponto de vista especificamente didatico,
chamam a atengéo os recursos incorporados ao conteU-
do de Ligées de historia do Brasil. A cada ligdo deveria
seguir, primeiro, um glossario de termos e expressdes
que lhe ¢é especifico, denominado “explica¢des™;?°
depois, um quadro sinético dos principais “feitos e
acontecimentos”, associando-0s aos seus “persona-
gens e corporacdes’ e aos seus “atributos”; por fim, um
rol de “perguntas” que orientaria o professor quanto a
verificagdo da aprendizagem e o aluno, em correspon-
déncia, quanto ao que deveria ser memorizado.

Esse manual, escrito por Joaquim Manoel de
Macedo, ainda apresenta alentado nimero de paginas
para um instrumento de trabalho dessa natureza. Mas a
Prefacdo da primeira edi¢ao procura demonstrar que
ndo € tdo extenso quanto aparenta.

Uma obra escripta para servir ao estudo de meninos néo deve
ser longa, e 0 nosso compendio & primeira vista desagradara

pela sua apparente extensdo; affigura-se-nos porém que um

2 O plano de Macedo frustrou-se nas ligdes que se acres-
centaram quando da atualizacdo do manual, em 1905. As “ex-
plicagdes” praticamente foram excluidas. Para exemplifica-las,
toma-se o conjunto de termos e expressdes referentes a ligdo XXI,
“Guerra Hollandeza™: “Regeneracéo politica de Portugal”, “Haya”,
“Triumvirato”, “Conspira¢do”, “Licenciar officiaes”, “Intolerancia
religiosa” e “Insurreicdo”. Aos termos e expressoes seguem-se as

explicagdes acerca de seus significados.
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rapido exame do livro demonstrara que este s6 avulta pelas
explicagées, pelos quadros synopticos e pelas perguntas que
seguem as ligdes com o fim de facilital-as, e de graval-as na

memoria dos discipulos. (Macedo, 1913, s.p.)

Realca, em seguida, que esses trés recursos estéo
a servigo do método: “ora € exactamente nas explica-
¢des, Nas perguntas, e nos quadros synopticos annexos
as licdes, que se encontram as bases principaes do
methodo que adoptamos”.

O manual didatico, pensado pelo autor sobre fun-
damentos ainda distantes da concepgéo comeniana, O
ganharia vida pela intervencao qualificada e consciente
do professor: “especialmente nas escolas de instruccéo
primaria o professor é a alma do livro, e ndo ha me-
thodo que aproveite, se o professor ndo Ihe da vida,
applicando-o com paciencia e consciencia no ensino”
(Macedo, 1913, loc. cit.). Essa centralidade do pro-
fessor na atividade didatica foi uma ideia amplamente
difundida no Brasil oitocentista, corroborada pelo
grosso das andlises educacionais entdo realizadas.?

No processo de aprendizagem, a faculdade inte-
lectual mais requerida do estudante era a memoria. Seu
esforgo se resumiria, em grande parte, a memorizacao
das informac@es pertinentes as respostas ao questio-
nario e ao quadro sinotico, que giravam em torno das
batalhas, das suas datas e de seus herdis. O discurso
do instrumento de trabalho reitera que o professor
deveria ir, nas suas explanagdes, além do contetido
do manual didatico.

Um menino que tem decorado uma licdo nem por isso sabe
a licdo; para que a saiba é indispensavel que comprehenda
0 que exprimem, o que significam as palavras que repetio

de cor; por esta razdo anexamos no nosso compendio a cada

2 “N&o preciso encarecer o papel do mestre no meio da
organizacéo que reclamo para o ensino publico. Ele é o principio
e a vida da escola. Sem mestre todo ensino € impossivel. O mes-
tre no centro da escola € 0 mesmo que 0 motor no centro de uma
fabrica ou de um engenho. Como faltando o motor o0 engenho ou a
fabrica fica sem movimento; faltando o mestre, a escola ndo pode

trabalhar” (Oliveira, 2003, p. 203).
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licdo algumas explicagdes, que o professor deve completar
ajuntando a essas tantas outras quantas forem necessarias.
Depois de bem comprehendida assim a licéo, as perguntas
destacadas pdoem em proveitoso tributo a attengao e a refle-
xa0 dos meninos, e emfim o quadro synoptico que elles de-
vem reproduzir de cor na pedra e no papel, grava na memoria

toda a matéria estudada. (Macedo, 1913, loc. cit.)

Esse manual pode ser entendido como uma mani-
festacdo tipica do ensino secundario & época do Império,
em especial quando a referéncia é aguele conjunto de
disciplinas voltado ao conhecimento do Brasil: historia,
geografia, corografia e literatura brasileira, por exemplo.
Atado as tradicdes legadas pela Contrarreforma, o Brasil
ainda ndo explorara mais extensamente 0s manuais
didaticos modernos. Esses instrumentos do trabalho
didatico, tdo valorizados por educadores como Ratke
(2008) e Comenius, haviam alcancado elevado grau
de especializacdo, tanto no que se refere aos niveis de
ensino quanto as séries dentro de um mesmo nivel de
ensino. Assim simplificados, tornaram-se necessarios
sobretudo no interior daquele grande movimento de
difusdo da escola moderna, que alcangara maior inten-
sidade em territérios dominados pela Reforma protes-
tante. L4, por forca da elevada demanda por educacéo,
0s manuais didaticos deram suporte a uma situagdo de
caréncia, quando ndo havia inclusive nimero razoavel
de professores que pudessem assumir a atividade de
ensino. Dai Comenius ter depositado no instrumento de
trabalho a garantia da transmisséo do conhecimento.

N&o era isso 0 que ocorria no Brasil, onde a
expansdo escolar ndo ganhara intensidade. Menos
ainda no ensino secundario, que, entre as marcas de
seu elitismo, recrutava professores junto aos mais ce-
lebrados conhecedores das matérias ensinadas. Se nao
dispunham de qualquer formacéo pedagdgica anterior,
eram padres e profissionais liberais, como médicos,
advogados e engenheiros, que constituiam o corpo
dos quadros intelectuais mais preparados do Império.
Tanto é assim que, por “falta de livros especiaes”,?

22 No programa de 1856, uma expressiva observacdo de-

monstra que a matriz do curso de “Historia Patria” era ainda o de

dispunham-se a escrever os textos didaticos para as
disciplinas que ministravam. De inicio, esses textos
ganharam a forma de “postilas”.? Alguns, progressi-
vamente aperfeicoados, superaram-na e tornaram-se
livros. Dessa forma nasceram os primeiros manuais de
ensino secundario entre nds, naquelas matérias que se
aplicavam ao conhecimento do Brasil.?* Seus autores
eram professores que, pelo dominio do conhecimento
muito além da média, lembravam os educadores da
época colonial, quando a divisao do trabalho didatico
mal comecara a se insinuar (Alves, 2005, p. 56).

Em correspondéncia, a relacéo educativa deter-
minada por esse quadro historico se distanciava do
que preconizara Comenius. Os manuais didaticos no
Colégio Pedro II, elaborados por profissionais que, por
formagdo, revelavam-se pouco aptos para articula-los
as suas destinagdes pedagdgicas especializadas, eram
livros que disputavam, ainda, 0 emprego em outros

histéria moderna, dai preconizar alguns cuidados ao professor da
matéria. Por ser muito ilustrativa, segue-se a observacdo completa:
“N. B. Como em falta de livros especiaes, 0 programma de historia
moderna vai accommodado aos compendios francezes, cumpre que
o professor de historia patria em cada huma de suas prelecgdes
sobre as epocas do Brasil, observe aos discipulos; 1° quaes erdo os
Reis portuguezes nessa quadra; 2° quaes os factos mais importantes
de seu reinado” (apud Vechia & Lorenz, 1998, p. 35).

2 Nas origens, a “postila” era texto elaborado pelo aluno,
decorrente de prévios “comentario, explicacdo, explanacédo” do
mestre. Poderia ser elaborada também a partir de ditado direto deste.
Como se observa, no Colégio Pedro 11, “postila” ja correspondia
a um recurso didatico elaborado pelo professor. O Novo Aurélio:
século XXI traz um esclarecedor verbete: “[Da expr. do lat. Esco-
lastico post illa (verba auctoris), ‘ap6s aquelas palavras do autor’.]
S. f. 1. V. apostila (5). 2. Comentario, explicacdo, explanagdo. 3.
Explicacéo ditada pelo professor e escrita pelo aluno” (Ferreira,
1999, p. 1.617).

2 Nas matérias de conteGdo universal ou relacionadas as
linguas e respectivas literaturas utilizavam-se manuais didaticos
portugueses. Também eram recomendados outros manuais euro-
peus, de inicio na prépria lingua de origem, em especial o francés.
Persistindo o seu uso, com o passar do tempo a tendéncia foi de

traduzi-los para o portugués.
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niveis de ensino e numa fatia do mercado que ia além
da reduzida clientela escolar. Eles impactavam néo s6
0 publico externo formado por estudiosos diletantes
como se tornavam fontes inclusive para os especia-
listas. Entre os manuais ora analisados, o de Joaquim
Manoel de Macedo foi 0 mais expressivo, pois, mesmo
depois de substituido como referéncia nos programas
desse estabelecimento escolar, continuou recebendo
sucessivas edigdes, tendo passado até por uma atua-
lizacdo em 1905.%5 A época da Primeira Republica,
muitos outros surgiram e continuaram sendo editados
com as mesmas caracteristicas. Talvez o exemplo mais
significativo seja Historia do Brasil, de Jodo Ribeiro
(1914),% amiude referido nos ensaios e monografias
de histéria e de ciéncias sociais produzidos na primeira
metade do século XX.

Segundo a tendéncia ja apontada, o manual de
Macedo deve ter percorrido a trajetdria da “postila”
ao livro também no estabelecimento escolar modelo.
Suas origens parecem remontar as “postilas” referidas
nos programas de 1862. Sendo aperfeicoadas ano a
ano, atingiram certo grau de sistematizacao conside-
rado compativel com o exercicio mais permanente da
funcdo de manual didatico, dai a decisdo de dar-lhes
a forma de livro. Depois de editado, passou a ser

% Olavo Bilac, o responsavel pela atualizagéo da 102 edicao,
afirma na “Advertencia” inserida ap6s o prefacio: “Encarregado,
pelo editor das Li¢oes de Historia do Brasil do dr. Joaquim Manoel
de Macedo, de completar este compendio, tratei, antes do mais,
de respeitar o plano adoptado pelo seu autor. Era isso 0 que me
cumpria fazer, para ndo sacrificar o caracter de um livro, que ja
nove edigBes successivas consagraram.” Seguem-se o local, Rio
de Janeiro, a data, 14 de novembro de 1905, e as iniciais do nome
do atualizador.

% Jodo Ribeiro foi recomendado como fonte para histéria
do Brasil nos programas do Colégio Pedro Il de 1915. A vigéncia
desses programas se estendeu até o ano de 1925. Mesmo nédo
identificando a obra indicada, trata-se, por exclusdo, de Histéria
do Brasil, cuja relevancia é atestada pela sua permanéncia no
tempo. Ainda recentemente foi alvo de uma nova reedi¢do pela
Editora Itatiaia, dentro da Cole¢éo Reconquista do Brasil, “revista

e completada” por Joaquim Ribeiro (Ribeiro, 2001).
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recomendado nos programas de ensino da década
de 1870. Em favor dessa hip6tese, vale relembrar o
fato de Macedo ter comecgado a exercer o magistério
no Colégio Pedro Il em 1849. Outra forte evidéncia
dessa possibilidade reside no fato de coincidirem os
contetdos das unidades do programa de histéria do
Brasil e das li¢cdes do manual de Macedo.

No que se refere ao manual didatico de Mattoso
Maia, ausentam-se as preocupagdes especificamente
pedagogicas: nem quadros sinéticos com resumos
das matérias incluidas nas licdes nem questionarios
norteadores para professores e para alunos. Mas ndo
se deduza dai qualquer davida sobre a finalidade es-
pecificamente pedagogica desse manual. Na versao
referente a primeira edigdo, o Gltimo periodo da li¢do
derradeira € elucidativo ao revelar os destinatarios do
livro: os colegiais.

Tendo chegado ao fim do nosso anno lectivo, cumpre-me
agradecer-vos a attencdo com que me tendes ouvido, € 0
v0sso procedimento tanto n’esta aula, como na de Chorogra-
phia. — O muito que me falta para igualar ao provecto Pro-
fessor do Externato na transmissdo de suculentas e eruditas
licOes, tendes vos supprido com uma applicagéo constante
nos vossos estudos, de forma que deveis apresentar resulta-
dos practicos de aproveitamento. Outra cousa tambem ndo
erade esperar nem de vds, nem do regimen d’este Internato,
confiado a tdo proficiente Direcgdo, sob as vistas solicitas
do Governo Imperial, e sob a protec¢do do mais Illustrado

e Magnanimo dos Monarchas. (Maia, s.d., p. 321)

Chama a atencéo o fato de Mattoso Maia ter pro-
duzido um manual didatico logo ap6s sua entronizagao
na docéncia de histoéria do Brasil, quando ja existia o
de Macedo, que ganhara larga difusdo. A hipotese é de
que a iniciativa se associava a identificacdo subjetiva
do professor com a atividade que realizava. Como a
simplificaco e a objetivagao do trabalho didatico eram
incipientes no Brasil, ainda nessa fase, o professor se
via como um mestre qualificado que procurava impri-
mir sua marca no resultado do trabalho. Para tanto, a
elaboracdo de seu manual didatico assomava como
primordial iniciativa. Com esse recurso, o professor
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do Colégio Pedro Il sentia-se no controle do trabalho
didatico, situacdo antagdnica a que pensara Comenius
ao conceber a escola moderna e a relacdo educativa
que lhe particularizava.

Fora do Colégio Pedro Il e em paralelo, ao final do
Império e ao longo da Primeira Republica, outros ma-
nuais comecaram a ser editados. Alguns ja realizavam
uma patente simplificagdo do contetido pela eliminagio
de detalhes informativos e explicagfes aprofundadas.
A primeira impress&o é a de que estariam servindo ao
nivel de ensino anterior ao secundario. Com certeza,
iss0 ocorria também, mas ainda nessa fase os manuais
eram utilizados em diversos niveis de ensino, no Brasil,
0 que denota limitag&o quanto ao grau atingido pela di-
visdo do trabalho didatico. Nas folhas de rosto de quase
todos os compéndios, tal impreciséo torna-se evidente.
Ao definir a sua destina¢ao, mesmo o manual de Joa-
quim Manuel de Macedo, elaborado para o ensino de
histdria do Brasil no Colégio Pedro I, dizia: “para uso
das escolas de ensino primario” (Macedo, 1913, pagina
de rosto). A concepcdo de trabalho didatico contribuia
para acentuar a imprecisao. O professor ainda era visto
como sua figura central; dai, como decorréncia, a ideia
de que, mesmo em nivel de ensino anterior, tal tipo de
manual poderia servir-lhe pelo menos como uma fonte
alternativa de informacéo.

O pequeno livro de Lacerda é ilustrativo da ten-
déncia que fez os manuais didaticos simplificarem e
resumirem progressivamente as informagdes historicas
veiculadas. Com o passar do tempo, foi se tornando
dominante.

Como o proprio titulo evidencia, o manual de
Lacerda preservava a anacronica forma catequética
herdada da época feudal (Manacorda, 1989, p. 182).
Mantida pelo préprio humanismo, foi reproduzida com
maior forca pela Contrarreforma e pelos paises que,
a exemplo do Brasil, foram nutridos por sua heranca
cultural. Tal fato demonstra igualmente que, em para-
lelo a tendéncia de resumir o contetido informativo aos
nomes dos eventos, datas de ocorréncia e personagens
mais destacados, nesse tipo de manual a preocupagdo
com a memorizagdo dessas informag@es imposta ao
estudante se revelava mais flagrante.

No préprio nivel de ensino secundério, a expan-
sdo escolar conspirou contra 0s manuais assemelha-
dos aos de Macedo e Mattoso Maia. Mesmo pouco
impactante, pois circunscrita ao surgimento de liceus
provinciais e alguns colégios particulares nas princi-
pais cidades do Brasil, fez o trabalho didatico nesses
estabelecimentos confluir para o uso sistematico de
manuais mais parecidos com o de Lacerda. Diversas
condi¢Bes materiais favoraveis se conjugavam para
favorecer e reforcar esse resultado. Tais instrumentos
simplificavam o trabalho realizado pelo professor, o
que facultava a incorporagéo ao magistério de quadros
gue ndo se destacavam por um dominio do conheci-
mento situado acima da média. Assim, viabilizavam o
movimento de expanséo escolar. Em contrapartida, os
volumes menores dos novos manuais e as quantidades
vultosas de exemplares colocadas em circulagdo a cada
ediglo apresentavam a vantagem adicional de baratear
Seus pregos, tornando-0s mais acessiveis aos colegiais.
Logo, por oposicao aos livros elaborados por Macedo
e Mattoso Maia, textos como o de Lacerda tornaram-
se, eles proprios, a encarnagdo das novas condi¢des
materiais e pedagogicas favoraveis a disseminagédo do
ensino secundario nos principais centros urbanos do
Pais. Seu emprego e sua disseminagao denotavam que,
enfim, o Brasil comecgava a enveredar, tardiamente, por
uma rota de desenvolvimento da escola moderna coin-
cidente com a solugdo dada por Comenius. Comegava
a instaurar-se, entre nds, a forma manufatureira mais
madura de organizacdo do trabalho didatico.

Concluindo

Circunscritas aos limites teéricos e documentais
desta primeira abordagem dos manuais didaticos de
histéria do Brasil, sobretudo os usados no ensino
secundario ao final do periodo imperial e inicio da
época republicana, sdo resumidas a seguir algumas
conclusdes.

Do ponto de vista do conteido, quando recon-
taram a Guerra da Triplice Alianga, esses manuais:
a) limitaram-se a incorporar a interpretacdo consagra-
da pela area de historia militar, respaldada em fontes
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como os diarios de campanha dos oficiais comandantes
e as memdrias dos combatentes; b) reduziram a descri-
¢ao do conflito ao plano politico, radicando suas causas
nas desavencas diplomaticas dos vizinhos platinos e,
quanto ao conflito propriamente dito, cingiram-se a
descricdo dos embates armados; ) do ponto de vista
epistemoldgico, realizaram um discurso positivista
pertinente as suas fontes, produzidas no seio da insti-
tuicdo que tivera papel de destaque na disseminagéo
da doutrina no Brasil.

Quanto a sua funcdo no trabalho didéatico, tais
instrumentos subordinaram-se a uma concepcao
bastante distanciada da proposta de Comenius, pois
implicava uma limitada incorporacdo da divisédo do
trabalho, cerceando a realizagdo de um maior grau de
simplificacdo e objetivacdo da atividade de ensino.
Como decorréncia, o professor era pensado como um
profissional que exercia o controle do trabalho e de
seus instrumentos.

Dai também o fato de, ao longo do século XI1X, os
manuais das disciplinas consagradas ao conhecimento
do Brasil, no Colégio Pedro I, terem predominante-
mente como autores seus proprios professores. Tais
mestres eram figuras que detinham grau de conhe-
cimento muito acima da média. Ao escrever livros
didaticos, revelavam elevada identificagdo subjetiva
com seu trabalho e seu dominio sobre as condicdes que
o0 cercavam, distanciando-se do professor comeniano,
mero executor de rotinas e procedimentos ditados pelo
manual didatico.

Constatou-se, em paralelo, a emergéncia de um
tipo de manual que simplificava e objetivava o trabalho
didatico segundo uma organizagdo técnica manufatu-
reira préxima da concepcdo de Comenius. Seu uso se
difundiu em estabelecimentos escolares provinciais e
privados, superando progressivamente os compéndios
produzidos dentro do Colégio Pedro Il, o que pressa-
giava sua intensa disseminacdo no século XX.

Em sintese e por consequéncia, a organizacao
do trabalho didatico da escola moderna no Brasil
encontrava-se num estagio muito aqguém da con-
cepcao comeniana, ainda no inicio do século XX,
situacéo explicavel em grande parte pelo limitado
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grau atingido pela expansdo escolar, em especial
no nivel de ensino secundario. Atendendo a uma
clientela restrita, composta por filhos dos grandes
proprietarios rurais, de comerciantes e das nascentes
mas minguadas camadas médias urbanas, ao ensino
secundario ndo se impos a forca de uma pedagogia
imbuida dos recursos necessarios para “ensinar tudo
a todos”. Mal se insinuava a determinagdo material
que avassalaria, na sequéncia, a incipiente divisao
do trabalho didatico existente, os instrumentos de
trabalho e os procedimentos do professor, bem como,
por decorréncia, a relagdo educativa, cujas caracte-
risticas e praticas, ainda atreladas as pedagogias da
época colonial, pouco se conformavam as formas
mais desenvolvidas da escola moderna.
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