REVIS Revista Brasileira de Educacéo

TA BRA

SILETRA ISSN: 1413-2478

DEEDU rbe@anped.org.br

CACAO Associacgo Nacional de Pés-Graduacéo e
Pesquisa em Educagéo
Brasil

Andreis Witkoski, Silvia
Surdez e preconceito: a norma da fala e o mito da leitura da palavra falada
Revista Brasileira de Educacéo, vol. 14, nim. 42, septiembre-diciembre, 2009, pp. 565-575
Associagdo Nacional de P6s-Graduacgéo e Pesquisa em Educacao
Rio de Janeiro, Brasil

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27512149012

Como citar este artigo &\ ' /" 9

Numero completo : P,
P Sistema de Informacao Cientifica

Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no ambito da iniciativa Acesso Aberto

Mais artigos


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=275
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27512149012
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=27512149012
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=275&numero=12149
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27512149012
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=275
http://www.redalyc.org

L —T T

Surdez e preconceito: a norma da fala e o mito
da leitura da palavra falada

Silvia Andreis Witkoski

Universidade Federal do Parand, Programa de Pés-Graduacao em Educacao

Introducao

Falar sobre surdez e preconceito é narrar uma
das interfaces do ser surdo. Na histdria do povo surdo
estao evidentes as marcas que o identificam como um
ser incompleto, incapaz, deficiente. A partir dessa
concepcéo da surdez, todo tipo de violéncia fisica e
simbdlica foi exercida, passando por exterminio, re-
clusdo em casa, proibicdo do uso da lingua de sinais,
segregacao em escolas especiais, até as atuais propos-
tas pedagdgicas adjetivadas como bilingues, utilizadas
“como mais uma metodologia colonialista, a-historica
e despolitizada”; que consistem em apenas permitir o
uso da lingua de sinais sem empreender qualquer agéo
no sentido de transformar as relagdes sociais, culturais
e institucionais (S4, 2002, p. 358).

Dentre o imenso leque de preconceitos que
envolvem o ser surdo, este texto pretende discutir a
norma da fala e o mito da leitura da palavra falada,
por entender o quanto ambos legitimam uma série
de praticas oralistas?, afetando de forma pejorativa

! Préticas oralistas constituem-se na forma institucionalizada

do ouvintismo. Os termos ouvintista, ouvintismo etc. sdo derivagoes

a construcdo da identidade do ser surdo e seu direito
a uma comunicacdo e formacao significativa. Nesse
sentido, vale ressaltar que “a comunicagdo via fala e
leitura de labios da lingua falada é necessariamente
muito limitada para uma pessoa que ndo pode ouvir.
Portanto, a fala pode representar apenas fungoes co-
municativas muito basicas para os surdos” (Svartholm,
1999, p. 19).

No entanto, ambos implicam a oralizagdo dos
surdos e intermindaveis exercicios de treinamento, em
detrimento da formac&o académica. Ao implicitamente
ndo aceitar a diferenga linguistica, de percepcdo do
mundo e forma de ser, essas praticas mascaram 0s
preconceitos. Elas promovem uma pseudoinviabili-
zacdo da surdez, realizada com o argumento de uma
pretensa integracgdo entre surdos e ouvintes.

Antes de qualquer coisa, considero ser importante
esclarecer de que lugar eu estou falando, pois certa-

de “ouvintizacdo”, que, segundo a concepcdo de Skliar (1999,
p. 7), sugere “uma forma particular e especifica de colonizagao
dos ouvintes sobre os surdos. Supde representacdes préaticas de
significacao, dispositivos pedagogicos etc. em que os surdos sdo

vistos como sujeitos inferiores”.
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mente o fato de ser surda implica a construcéo de um
texto em que fica evidente a repulsa por todo tipo de
preconceito que busca nos aprisionar nos discursos do
ouvintismo, levando-nos muitas vezes a desenvolver
a sua face mais perversa, que é contra nés proprios,
assimilando-os como se fossem verdades. Em varios
momentos farei uso inclusive de minha prépria ex-
periéncia em face dos preconceitos, para que, pelo
exemplo de fatos narrados pelos préprios surdos,
possa trazer a tona suas nuancas, desvelar alguns dos
discursos que os legitimam e desnudar as implicacfes
dolorosas que geram na vida dos surdos.

A norma da fala

Machado (2008, p. 24) observa que a maioria
das escolas regulares com alunos surdos adere a abor-
dagem oralista, ndo aventando outras perspectivas.
Segundo o autor, “parece haver um consenso mudo,
por exemplo, sobre o fato de que, se todos falam,
esse estudante deve também falar”. Obviamente,
falar é limitado & concepgao ouvinte que a restringe
as linguas processadas pelo canal auditivo-oral, ndo
reconhecendo a modalidade visual-motora da lingua
de sinais como a natural dos surdos. Pode-se afirmar
que a linguagem, por convenc&o, ainda esté vinculada
a acustica (Wrigley, 1996, p. 11). Nessa perspectiva,
“ndo ter a fala” pressupde, em uma sociedade oral, a
mudez; dito de outro modo: pressupde “auséncia de
pensamento ou, pelo menos, pressupde que o surdo
ndo tem o que dizer” (Lopes, 2007, p. 51).

Essa superioridade da palavra remete a visao aris-
totélica que a relaciona ao mundo das ideias, da razéo,
enquanto o mundo concreto e material é representado
pelo gesto. Segundo Sacks (1998, p. 28), talvez essa
ideia equivocada (ou preconceito) de que os simbolos
precisam ser falados “remonte aos tempos biblicos: o
status sub-humano dos surdos era parte do cddigo mo-
saico e foi reforcado pela exaltagéo biblica da voz e do
ouvido como o Unico e verdadeiro modo como 0 homem
e Deus podiam falar (“No principio, era o \Verbo”).

A naturalizacéo desta modalidade de comunica-
¢do linguistica continua a ser percebida por muitas
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pessoas como caracteristica que identifica os seres
humanos, distinguindo-os dos animais, classificados
como irracionais. Tamanha é essa referéncia que por
muito tempo — e ainda hoje, segundo vivéncias relata-
das por amigos surdos —, ao se comunicarem por meio
de Libras em um ambiente ocupado predominante-
mente por ouvintes, seu uso é referido como “coisa
de macaco”. Mesmo ndo tendo passado por situacéo
explicita de discriminacdo como essa, a0 conversar
com amigos surdos pela lingua de sinais percebo o
preconceito em sua versdo sutil: nos olhares, no quanto
parecemos exaticos, sendo imensamente observados,
disfarcadamente.

Aquestdo de a diferenca do ser surdo ser percebi-
dapelo foco da deficiéncia é que perpetua a obstinagao
em fazer o surdo falar na mesma modalidade do ou-
vinte, sob a l6gica ouvintista e normalizadora, anco-
rada no argumento de que se o surdo aprender a falar
portugués estard incluido na sociedade, visto que esta
é a lingua majoritéaria (no caso do Brasil). Em nome
dessa pseudointegracdo, os surdos sdo submetidos a
intermindveis sessdes de treinamento. No entanto,
mesmo quando aprende a falar a lingua portuguesa,
0 surdo continua a ndo ser aceito na comunidade ou-
vinte, sendo identificado como deficiente, em funcdo
do que muitos referem de “o jeito surdo” de falar, em
referéncia a fala truncada, a diferenca na pronuncia
ou na clareza articulatéria das palavras.

Mesmo no caso de surdos que tém uma fala
considerada inteiramente compreensivel e que fazem
uso de um discurso fluente da lingua portuguesa (por
terem ensurdecido quando ja tinham dominio da
lingua), o preconceito persiste pelo fato de eles ndo
ouvirem ou ouvirem em nivel bem abaixo do dos
ouvintes. Desse modo, “aquele que ndo ouve tdo bem,
ou ndo percebe algumas manifestagcBes sonoras na
medida em que deveria, frequentemente passa a ser
distinguido como alguém com perda, com caréncia,
com falta de, com deficiéncia e como pessoa porta-
dora de uma especificidade” (Lulkin, 1998, p. 40),
deficiéncia identificada pelo ndo-entendimento das
informacdes faladas, pelo uso da protese auditiva ou,
mesmo na auséncia desta, pelo desencontro entre a
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modulacdo da voz do surdo e a utilizada pelo ou-
vinte em diferentes contextos conversacionais. Esse
desencontro ocorre pelo fato de o surdo ndo ouvir
a sua proépria voz ou ouvi-la somente quando ela
estd em um nivel sonoro muito alto em relacdo aos
ouvintes, o que faz com que ndo consiga monitorar
a sua sonoridade com o sentido da audic&o.

Fazendo uso da minha prdpria vivéncia, exem-
plifico os preconceitos que permanecem mesmo
quando o surdo fala portugués dentro dos padrdes
convencionais. Minhas filhas estavam brincando no
playground do prédio com uma menina que tinha se
mudado havia pouco tempo. Ao conversar com sua
mae, sinto dificuldade de entendé-la e me identifico
como surda, solicitando que ela olhe para mim quando
falar. Pergunto o nome da sua filha, que entendo ser
Larissa. Passo a chama-Ila assim, inclusive na frente
da mée. Passados alguns dias, a Larissa, que estava
brincando novamente com minhas filhas, ao terminar
um desenho assina: Raissa. Opa! Por que a mae da
crianga ndo me corrigiu? A resposta é evidente: o
preconceito que nos identifica como deficientes, como
coitadinhos, imperou!

Nesse sentido, dizer que se o surdo falar por-
tugués estara integrado a comunidade ouvinte é um
grande engodo; ele continuaré sendo visto como um
deficiente e tratado como tal. Nessa perspectiva, rela-
to outro episddio de preconceito, que para mim sim-
bolizou o quanto eles estdo presentes, profundamente
enraizados, e sdo dificeis de ser desconstruidos: em
2008, logo ap6s minha aprovagdo no processo sele-
tivo para o doutorado em educacédo da Universidade
Federal do Parana (UFPR), compareci a uma defesa
de tese de doutorado na qual eram discutidos alguns
elementos sobre a educacdo dos surdos. Antes de
iniciar o evento, fui apresentada a autora do projeto,
que, na tentativa de ser simpatica, e obviamente
nervosa pela caracteristica avaliatéria do evento,
deixa escapar: “Eu tive uma amiga que teve um pro-
blema como o seu (referindo-se ao meu processo de
ensurdecimento), foi operada e ficou normal!”. De
imediato, eu lhe respondi: “Eu sou normal!”. Muito
constrangida, ela desculpou-se.

Nesse ato falho,? ficou claro como uma pesqui-
sadora, que, a priori, por seu trabalho inserido na
abordagem socioantropolégica da surdez, tem um
discurso “politicamente correto”, ndo esta plenamente
convencida de seus argumentos, mantendo resquicios
dos preconceitos de percebé-la a partir do foco da
deficiéncia, e assim inconscientemente sugerir uma
possibilidade de cura para um corpo visto com defeito.
Indubitavelmente, nessa fala, num lapso inconsciente,
ela aventou uma possibilidade de me igualar novamen-
te aos ouvintes, sem se dar conta de que essa pretensa
esperanca de voltar a ser normal,® segundo sua pers-
pectiva, implicaria descartar minha propria identidade.
Na verdade, de forma inconsciente ela resgatou a
base das politicas ouvintistas, que intentam a “cura”
da surdez, perpetuando os processos normalizadores,
como diz Wrigley (1996, p. 71):

[...] surdos séo pessoas que ouvem com ouvidos defeituosos.
Se pudéssemos consertar os ouvidos, eles estariam ouvindo.
Esta lI6gica comum na verdade é comum, mas ndo necessa-
riamente l6gica. Os negros sao pessoas brancas que possuem
pele escura. Se pudéssemos consertar a pele, eles seriam
brancos. As mulheres sdo homens com genitélia errada...,
e por ai vai. Essas transposicdes cruas revelam um tecido
social de praticas pelas quais n6s sabemos quais identidades

sdo tanto disponiveis quanto aceitaveis.

Outra questdo fundamental que contradiz essa
aluséo, ou melhor, iluséo de que se o surdo falar por-
tugués estara integrado a comunidade ouvinte e que
coexiste com a manutencao dos preconceitos referidos,
reside no fato de o surdo continuar a ser excluido no

2 Os atos falhos, de acordo com a concepcéo de Freud (1976),
580 acOes inconscientes, constituidas por determinados elementos
que o sujeito ndo pretendia enunciar. O seu significado oculto s6
aparece na hora em que escapa ao controle da repressao.

3 Como surda, minha concepcéo de normalidade em relacéo
aos surdos € a mesma defendida pela pesquisadora surda Gladis
Perlin, que afirma: “Ser normal segue uma norma. Mas ser nor-
mal para o surdo significaria ser surdo, ser autenticamente surdo”

(Perlin, 2007, p. 9).
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essencial: o direito de acesso fluente e irrestrito as
informac0es produzidas via lingua auditivo-oral, que
constitui um direito, um principio basico de cidadania.
Em relacdo ao processo de discriminagdo do surdo,
que impde uma marginalizacao social e cultural, ndo
vejo sequer a necessidade de ilustrar com exemplos,
pois estes sdo tantos — desde a falta de legenda em
portugués ou de traducdo em Libras dos programas
televisivos e outros similares, ao direito elementar de
acesso aos contetidos de uma aula no ensino regular,
pois, ainda na maioria das situa¢des de alunos surdos
“incluidos”, o recurso predominante paratal é a leitura
da palavra falada — que ndo bastaria um artigo, mas
sim um livro de exclusdes didrias.

Outro aspecto importante o qual me sinto plena-
mente confortavel para apontar como grande engo-
do — visto que durante 35 anos fui uma ouvinte — é
a possibilidade de o surdo ser aceito na comunidade
ouvinte, desde que fale como um dos seus e tenha um
treinamento da leitura da palavra falada impecavel; ha
ai um caréater subliminar acrescentado a essa promessa
de integracdo, como se por via dela viesse a receber o
ingresso a um “paraiso ouvinte”. Essa promo¢ao hedo-
nista de um mundo ouvinte que ndo existe simplifica
as relagBes e possibilidades a materialidade da surdez,
escondendo a complexa rede de relagfes de poder que
compdem o tecido social e interferem na vida em so-
ciedade, tanto no caso do ouvinte como do surdo.

E importante ressaltar que ser ouvinte n&o é si-
ndnimo de ser feliz, ter sucesso e ser aceito entre seus
pares, ideia que é vendida aos surdos. Inimeras sdo as
diferencgas socioculturais e as desigualdades presentes
também na comunidade ouvinte, na qual coabita uma
série de outros preconceitos, a partir dos “marcadores
sociais da diferenca” (Starling & Schwarcz, 1989,
p. 219), como raga, género, sexo, idade e classe.

Vivemos uma realidade nefasta na qual sédo
produzidas imensas injustigas sociais, por conflitos
raciais e religiosos, dentre outros, todos governados
por uma politica de significagdo na qual impera o que
Skliar (2000, p. 11) denominou “modelo econdmico-
politico concéntrico”, que promove, através da midia,
uma teoria e uma préxis de globalizacdo a partir de
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uma pretensa homogeneidade humana inexistente. No
entanto, esta se sustenta pelos diferentes preconceitos
presentes na sociedade como expressdo maxima do
etnocentrismo, definida pelo professor Jodo Baptista
Borges Pereira como “tendéncia, ao que tudo indica
universal, que leva individuos, grupos e povos a su-
pervalorizacdo de suas proprias expressdes de vida,
conduzindo-os, consequentemente, a subestimar as
caracteristicas de outros individuos, grupos e povos”
(in Schwarcz, 1989, p. 175). E o tipo ideal, vinculado
ao estereotipo da felicidade, corresponde “no minimo
a ser: jovem, do género masculino, branco, cristao,
heterossexual, fisica e mentalmente perfeito, belo e
produtivo” (Amaral, 1998, p. 14).

Nessa perspectiva, ao se absolutizar a divisao sur-
do/ouvinte, levando os surdos & miragem dos ouvintes
como um paraiso perdido, em primeiro lugar se esta
criando a ilusdo de eles se submeterem as concep-
¢Oes e préaticas ouvintistas, em prol de uma realidade
inexistente; em segundo, alienando-os em relacéo a
questionar e impor resisténcia a outros preconceitos
presentes no seu cotidiano, como se ser surdo fosse ter
uma identidade Unica. Essa perspectiva que desconsi-
dera de que surdo estamos falando remete ao cerne do
preconceito em relagdo a surdez que nos identifica a
partir da deficiéncia como um grupo homogéneo.

Os limites da leitura da palavra falada

A famosa leitura labial,* apontada como a possi-
bilidade de o surdo “compensar” o sentido da audi¢&o
para ter acesso as informacdes via palavras faladas, é
hiperestimada, constituindo-se em um mito. De acordo
com Sacks (1998, p. 82), a “leitura labial ndo é apenas
uma habilidade visual — 75% dela é uma espécie de
adivinhacdo inspirada ou conclus&o por hipétese, de-
pendendo do uso de pistas encontradas no contexto”.
Por sua vez, Shirley Vilhalva (2004, p. 25), autora
surda, ao descrever a leitura orofacial, explica a difi-

4 Segundo Sacks (1998, p. 15), ““leitura labial’ € um termo
bastante inadequado para designar a complexa arte de observacao,

inferéncia e adivinhagdo inspirada dessa tarefa”.
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culdade do processo a partir de dois pontos centrais:
a necessidade de conhecer os codigos do falante e a
diferenca de tempos entre a realizagdo da leitura e o
ritmo da fala.

Em relacdo ao primeiro elemento, a autora ar-
gumenta que a crianga surda, para compreender uma
conversa, busca nos movimentos dos labios e expres-
sOes as palavras-chave que, apesar de serem vagas,
num ambiente em que esta familiarizada permitem
que ela “leia” as intencOes das pessoas que a cercam;
no entanto, a0 mudar o ambiente os cddigos também
se alteram e o processo fica extremamente prejudica-
do. Em relagdo ao segundo aspecto, Vilhalva (2004,
p. 26) esclarece que a leitura labial, ao ser realizada
por um processo de percepgao visual, € mais lenta, e
alerta para a diferenca entre o ritmo do processo de
elaboracdo mental das palavras e da fala a partir do
seguinte exemplo:

“Bom dia! Como vai vocé? Tudo bem?” E continua falan-
do... O surdo, quando estiver lendo os labios — “Bom dia!
Como vai...”, até ser estruturado o pensamento e compreen-
der amensagem, ja perdeu o restante da frase, e quando volta
ler novamente defronta-se com palavras soltas, levando-o
assim a tentar adivinhar as palavras desconhecidas num

contexto geral.

As dificuldades da leitura da palavra falada nao
se restringem aos aspectos ja mencionados. Fatores
como o tipo de articulacéo do locutor, a proximidade
ou distancia dele, a importancia da perspectiva frontal
dos labios do falante em relagdo ao surdo (posicio-
nado horizontalmente em relagdo aos seus olhos), a
semelhanca articulatéria de determinadas letras e o
prévio conhecimento das palavras pronunciadas séo
apenas alguns elementos que interferem no processo e
demonstram o quanto a leitura labial é mitificada.

Vale ressaltar que o ambiente de conversacao
usual ndo se constitui num ideal de apreensdo visual
ao surdo; ao contrario. Em geral este é caracterizado
pela presenca de um falante distante, em permanente
movimento (quando no est4 inclusive ausente do seu
foco visual), que realiza trocas verbais com outras

pessoas as quais ndo poderao ser observadas concomi-
tantemente. Estas sdo as caracteristicas mais comuns
do dialogo entre ouvintes, sendo inclusive também as
da sala de aula no ensino regular.

Considerar que o aluno surdo possa ser integrado/
incluido na escola regular a partir da possibilidade de
ele realizar leitura orofacial, sem acesso pelo menos
aum intérprete em lingua de sinais, € no minimo uma
comoda justificativa ingénua de estar incluindo-o para
excluir. Nesse sentido, concordo com Skliar (2000,
p. 17) na ideia de que, em relacéo aos surdos, essas
“politicas de integracgdo transformam-se rapidamente
em préticas de assimilagdo ou produzem, como um
efeito contrario, maior isolamento e menores possi-
bilidades educativas nessas criangas”. Para tal, basta
considerar 0s numerosos depoimentos dos surdos que
expressam a dificuldade de compreensao nesse con-
texto a partir desse recurso, como pode ser ilustrado
pela vivéncia de dois alunos surdos a seguir:

Eu tinha 13 anos quando voltei para a escola de ouvintes. Foi
um sufoco. Ndo entendia nada e ficava isolada, sem conver-
sar com professores e colegas. (Machado, 2008, p. 115)
Na sala de aula € muito complicado, o professor explica
no quadro pa, pa, pa, pa... O surdo ndo entende. (idem,
ibidem, p. 119)

A mesma dificuldade ¢ encontrada inclusive por
surdos que fazem uso de aparelho auditivo — uma
tecnologia normalizadora® cuja fungdo é recuperar o
corpo danificado, dando uma “suposta” equiparagao de
oportunidades — e podem, a priori, utilizar-se de algum
nivel de percepcdo auditiva para a compreensao dos
conteldos das aulas concomitantemente a leitura da pa-
lavra falada, como ilustrado no depoimento a seguir:

Passei a maior dificuldade na sala de aula. O uso do aparelho

auditivo era muito perturbador, parecia que estava ficando

5 O termo tecnologia normalizadora estd sendo utilizado
segundo a defini¢do: “As tecnologias normalizadoras se exercem
produzindo subjetividades e sujeitos normalizados através da

interagdo homem-maquina” (Thoma & Pellanda, 2006, p. 124).
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louca, muito barulho. N&o conseguia entender o que 0s
professores e 0s alunos conversavam e tinha que suportar
o0 barulho do aparelho. (Machado, 2008, p. 122)

Em relagdo a dificuldade de acesso as informa-
¢Oes pelos surdos que fazem uso do aparelho auditi-
VO — que em principio se constitui em um facilitador
do processo de leitura orofacial —, também pela minha
vivéncia percebo o quanto essa situagdo ¢ mitificada.
Nesse sentido, destaco os transtornos decorrentes da
permanente poluicdo sonora de uma sala de aula—que
sd0 um tormento, ainda mais quando acrescidos de
ruidos e ecos produzidos pelo préprio aparelho, pelo
excesso de barulho ou outros sons ambientais (como
a passagem de carros), que atrapalham o raciocinio
e, obviamente, a compreensdo do que esta sendo
falado — e da dependéncia da familiaridade com o
tema e expressoes tipicas no transcorrer de uma aula.
Em relacdo a esse aspecto, parece-me que ha uma
grande contradigdo se considerarmos que o esperado
em um processo de ensino-aprendizagem é ampliar
as perspectivas e dominios, inclusive promovendo a
apropriacdo de novas terminologias.

Ainda no relato de minha experiéncia: a impossi-
bilidade de acompanhar os dialogos que transcorrem
em sala de aula — até que eu consiga localizar no
campo visual quem esté falando ja perdi metade dos
argumentos — esvazia em muito o acesso a qualida-
de das informacdes partilhadas. As entrelinhas da
troca conversacional sempre pairam no ar! Também
ficamos excluidos do aprendizado incidental, prove-
niente daquele burburinho de conversas que ocorrem
durante uma aula e nos corredores das instituicdes
de ensino. Ademais, a situacdo nao oferece conforto
linguistico; ao contrario, exaure. Por esse motivo, nas
minhas aulas no doutorado conto com uma intérprete
em Libras.

Para finalizar este primeiro momento de discussao
sobre o mito da leitura labial, uso o depoimento de
Karen Strobel (2008a, p. 16), pesquisadora surda e mée
de um lindo menino surdo, que ilustra exemplarmente
o0 processo discriminatério alicergado na conveniente
aceitacdo desse processo:

Silvia Andreis Witkoski

Eu, por exemplo, procurava ler os labios, mas apds uns 10
minutos os meus olhos comegavam a arder, cansavam e
eu desistia de prestar atengao nas aulas e ficava “olhando-
para-a-parede”. Acho que se tivesse “diploma” para o total
de horas “olhando-para-a-parede”, eu bateria recorde por

toda a minha vida escolar “inclusiva”.

Do preconceito do outro ao autopreconceito

As identidades ndo se constroem no vazio. Ao
contrério, estdo relacionadas ao “conceito de represen-
tacdo, numa relagdo de interdependéncia, no sentido
de que a construgdo da identidade se deve, em grande
parte, a determinadas representacdes construidas, do
mesmo modo que estas estdo relacionadas as identi-
dades “sustentadas” pelos sujeitos (Hall, 2000). Nesse
sentido, entende-se que tanto a identidade como a dife-
renca estdo relacionadas as representacdes sociais.

A manutencéo dos contrastes binarios (normali-
dade/anormalidade, eficiéncia/deficiéncia,...) faz com
que o surdo seja percebido como o oposto e negativo
do ser ouvinte, ndo o aceitando enquanto uma expe-
riéncia singular que constitui uma diferenca especifica
(Skliar, 1998, p. 9). Essa logica perversa naturaliza
a homogeneizacdo dos discursos que identificam o
surdo por meio de caracteristicas universais, a partir
da marca da materialidade da surdez, como sendo
constituidos por: “ritmos lentos de aprendizagem,
inteligéncia primitiva, comportamentos agressivos,
labilidade emocional, imaturidade afetiva e cognitiva,
problemas nas rela¢des interpessoais” (Schneider,
20086, p. 39).

Esses discursos globalizantes, sendo represen-
tagdes sociais que identificam o surdo como um ser
anormal, incapaz, sem cultura prépria, com uma lingua
pobre e uma maneira de ser esquisita, faz com que ele,
principalmente quando privado de estar entre seus
pares, assimile o olhar do ouvinte-opressor. Nesse
sentido, é importante considerar que 95% das criangas
surdas sdo filhos de pais ouvintes, ¢ a forma como é
descoberta a surdez, por meio de exames audioldgicos
e imersos nos discursos clinico-terapéuticos, constitui-
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se em um dos importantes fatores da aceitagédo e
perpetuacédo do rétulo estigmatizante do surdo como
deficiente.

E incorporado ao ambiente familiar o poder das
ciéncias médicas, como regime de verdade, que vai ao
encontro do tipo de representacéo social dominante,
que também identifica a surdez como uma condig@o
de inferioridade, de incapacidade. Essas representa-
¢Bes acabam por induzir o surdo a assimilar a forma
como ele é percebido e narrado, levando-o também
a perceber-se e narrar-se em oposi¢do ao espelho
ideal: I&-se ouvinte, para assimilar a imagem de ser
deficiente, de menos valia.

O constrangimento de ter um filho visto como
deficiente conduz a familia, na maioria das vezes,
a apresentar resisténcia ao uso da lingua de sinais —
“simbolo por exceléncia da surdez”, da identidade
individual e cultural do surdo (Ferreira Brito, 1993,
p. 28, p. 54) — optando pelo método oralista, bus-
cando a sua invisibilidade. Dessa forma, perpetua-se
a obstinacdo no treinamento da palavra falada e da
leitura desta como uma medida de normalizacéo,
desconsiderando os prejuizos a formacéo da identi-
dade, ao desenvolvimento cognitivo e psiquico do
sujeito surdo, fatos ja conhecidos na literatura com
abordagem socioantropoldgica, mas preteridos ante
aos argumentos das ciéncias médicas.

A violéncia a qual os surdos sdo submetidos ao
serem privados de sua lingua natural levava-os a uma
permanente sensacdo de isolamento, evidenciado
no discurso de Laboritt (1994, apud Strobel, 2008b,
p- 50), autora surda, quando afirma que privar os filhos
da comunicagdo em lingua de sinais é efetivar a

[...] exclusdo da familia, da casa onde todos falam sem se
preocupar com vocé. Porque é preciso sempre pedir, puxar
alguém pela manga ou pelo vestido para saber, um pouco,
um pouquinho, daquilo que se passa em sua volta. Caso

contrario, a vida ¢ um filme mudo, sem legendas.

Em decorréncia do isolamento, do sentimento de
rejeicdo familiar, € comum o surdo reagir de forma
apética ou agressiva — assim como qualquer crianga

ouvinte que fosse submetida a situacdo de violén-
cia similar. No entanto, isso é sempre interpretado,
numa inversao perversa da logica, como decorrente
da surdez, e ndo pela violéncia a qual é submetido.
Em relagdo a essa caracterizacdo do comportamento
do surdo como patoldgica, resgato a situagdo de uma
linda menina surda, de sete anos, que conheci. Estava
numa escola de surdos de Curitiba conversando com a
professora da turma, enquanto acompanhava a harmo-
nia com que os alunos interagiam através da lingua de
sinais. Nessa hora chegou a mée de uma das alunas,
que estava visivelmente feliz junto a seus colegas
conversando em Libras. Vendo o comportamento da
filha, a mae fez o seguinte comentario: “Engragado
como aqui ela se comporta bem. Em casa ela néo faz
nada. Se ndo mandar tomar banho, nao vai; fica so
deitada no sofé assistindo a televisdo. O pior é que as
vezes ela comeca a gritar, cada grito, que chega a doer
0s meus ouvidos!”. Perguntei se ela sabia a lingua de
sinais. Respondeu: “N&o, ndo tive tempo ainda, tenho
a casa para cuidar, muito trabalho”.

Nessa situagao fica ilustrado o enorme precon-
ceito em relacdo a surdez: a mée recusa-se aprender
a lingua de sinais para se comunicar com sua propria
filha. Submetida a segregagdo familiar que faz brotar
um sentimento aniquilador decorrente da excluséo, a
crianca, em seu isolamento comunicativo, expressa em
gritos a sua revolta, que é percebida como um quadro
tipico decorrente da surdez. A mée apresenta umarea-
¢do de estranhamento ao comportamento harmonioso
da menina na sala de aula. Os preconceitos estéo tao
assimilados que ela abdica do direito ao exercicio da
maternidade plena, eximindo-se também do seu dever
maternal de promover uma condi¢do digna de exis-
téncia no meio familiar. Nesse sentido, vale ressaltar,
como o psiquiatra surdo noruegués Terje Basilier,
citado por Ferreira Brito (1993, p. 75):

[...] quando eu aceito a lingua de outra pessoa, eu aceitei a
pessoa [...]. Quando eu rejeito a lingua, eu rejeitei a pessoa,
porque a lingua é parte de nds mesmos [....] Quando eu aceito
a lingua de sinais, eu aceito o surdo, e é importante ter sem-

pre em mente que o surdo tem o direito de ser surdo.
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Além do exemplo referido, com o objetivo de
enfatizar a perversidade dos preconceitos em relacéo
asurdez, com a supremacia da valorizacdo da palavra
falada, que demonstra como introduzem uma sensacao
de menos valia, de isolamento, de perda, resgato o
depoimento de Vilhalva (2004, p. 13): “Um papagaio
fazia parte da familia, eu ficava intrigada por que todos
falavam mais com o papagaio do que comigo”.

Também no depoimento de Karen Strobel (2008b,
p. 40) est4 ilustrada claramente a extenséo do preju-
izo que a falta de feedback, comum entre as criancas
ouvintes, acarreta a crianga tanto psicolégica quanto
cognitivamente:

Uma vez a empregada doméstica estava lavando o quintal
no fundo de casa e eu ficava sentada observando a agua
suja de lama e sabdo correndo até o bueiro. No meio desta
sujeira estava um bicho estranho de mais ou menos uns
seis centimetros que estava morto. Assustei-me porque o
associava com o bicho que vi na televisdo noutro dia, jacaré
enorme que comia as pessoas e tive muitas noites de insonia
com medo da existéncia deste bicho no nosso quintal e que
viria me pegar e me comer. SO agora eu entendo que ndo
era jacaré e sim simplesmente uma lagartixa. Nao havia

ninguém que me informasse sobre isso.

Como consequéncia dos processos segregacionis-
tas e discriminatorios, de conviver permanentemente
com o olhar preconceituoso do outro, € factivel que o
surdo desenvolva o auto-édio, em “decorréncia quase
que direta do mecanismo de defesa chamado ‘identifi-
cacdo com o agressor’” (Baibich, 2001, p. 19). Nesse
processo estdo os surdos que tentam se acomodar a
sociedade ouvinte por sua autonegacgdo, buscando
identificar-se com o ouvinte tentando ser um deles. Os
surdos identificados nesse processo, enquanto vitimas
do preconceito, através do mimetismo® de disfarce,

& O mecanismo de defesa denominado “mimetismo de
disfarce” foi explicado pela professora Tania Maria Baibich-Fariaem
2007, em encontro de orientagdo com sua orientanda Edimara Soares,
que utilizou essa expressdo na abordagem do tema de sua dissertagéo

de mestrado, da qual extrai a referéncia apresentada no texto.
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buscam um mecanismo de defesa. No entanto, esse
mecanismo passa logo da defesa ao ataque, tornando-
Se uma ameaca ao atacar a prépria identidade, “dado
que é impossivel esconder ou tirar de si partes que sao
suas. Desta feita, este mimetismo [...] leva a ferida
identitaria que ndo cicatriza” (Soares, 2008, p. 13).

O auto-6dio que se efetiva através do processo da
autonegacdo dos surdos que assimilam os preconcei-
tos utilizando-se do mimetismo de disfarce coexiste
com a incapacidade social imperante de relacionar-se
com as diferengas. Nesse sentido, reafirmo o grande
engodo que significa dizer “se o surdo falar portugués
serd aceito na sociedade ouvinte”, bem como o carater
conveniente da aceitacdo de que a leitura da palavra
falada pode “substituir” a audicdo. 1sso se torna evi-
dente quando se verifica que até um desencontro de
tonalidades de voz e o ndo-entendimento de algumas
falas ¢ suficiente para categorizar o surdo como um ser
deficiente, trata-lo como tal e tornar-se um empecilho
a comunicacao entre ambos.

Em relacdo a essa situacdo, fago referéncia nova-
mente a minha vivéncia como surda: inimeras vezes
percebi o olhar incomodado em fungdo do meu tom
de voz, especialmente quando ndo fago uso da protese
auditiva, olhar esse acompanhado pela impaciéncia
em relagdo ao meu ndo-entendimento de algumas
das palavras faladas, como se fosse 6bvio o que esta
sendo dito. E, ao buscar esclarecimentos sobre o que
foi falado, é usual ndo os ter, com o argumento de
que “ndo era nada”, ou recebé-los de forma ridicula-
mente resumidas, ou, pior ainda, carregados ja de um
julgamento de valor, como se ndo fossemos capazes
de abstrai-lo.

Em funcéo desse “olhar” preconceituoso, quan-
do ainda estava presa as amarras do ouvintismo,
aceitava-0, sentindo-me extremamente constrangida.
Indubitavelmente, no transcorrer da minha histéria
de ensurdecimento, desde que tive detectada a perda
auditiva, passei pelo processo de autonegacdo. Na
tentativa de manter-me entre os ouvintes, tentando
disfarcar a surdez, fazia uso da protese auditiva
praticamente 24 horas por dia, sem questionar seus
reais beneficios, escondendo-a permanentemente.
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Nas circunstancias em que ndo podia fazer uso da
prétese, evitava falar ou, quando o fazia, buscava ser
0 mais sucinta possivel. Dessa forma, utilizando-me
do mimetismo de disfarce, alimentei o “ataque” a
minha prépria identidade, perdendo a autonomia so-
bre meu proprio corpo, tornando-o contido pelo uso
do aparelho e pelos cuidados permanentes que exige,
fingindo entender tudo que era falado, abdicando de
meu direito de expressdo, de participa¢do; enfim, de
viver plenamente.

Enquanto imersa no discurso clinico-terapéutico
da surdez, assimilei a imagem de ser deficiente, de
menos valia. Somente ao me libertar das amarras
do ouvintismo é que pude avaliar a relagdo custo-
beneficio do aparelho e aprender a fazer uso dele de
forma consciente. Hoje o considero um intérprete
temperamental de competéncia duvidosa; em situa-
¢Oes desconhecidas, em que ndo sei se conseguirei
contato préximo com quem esta falando e quando
ndo posso contar com uma intérprete em Libras,
constitui-se um recurso deficitario. Ao construir minha
hibrida identidade surda, pude perceber a inverséo da
légica perversa da situacdo de quem de fato deveria
constranger-se, mantendo meu direito de sentir e ex-
pressar as emog0es, assim como exigir 0 acesso pleno
as informacdes, recusando 0s processos simplistas de
traducdo.

Nessa perspectiva, enfatizo o quanto a assimila-
¢do do ouvintismo como uma concepgdo de mundo
que se propde universal e superior, num esforgo persis-
tente de negagdo daquilo que é, acaba implicando uma
identidade fracionada e a perda do direito ao exercicio
pleno da cidadania. Para ilustrar o sofrimento que esse
processo de assimilacdo dos preconceitos gera, fago
uma analogia com uma antiga fabula popular:

O corvo, insatisfeito com sua condigdo, admirava a distancia
a comunidade dos pombos — marcada pela elegéncia, pela
cultura e pela beleza. Até que, certo dia, toma uma posi¢ao
radical: pega uma lata de tinta branca e pinta-se inteiramente.
Com essa nova roupagem, dirige-se ao pombal; 1a chegando,
¢ rapidamente identificado pelos pombos originais, que ndo

permitem seu ingresso na sociedade. Decepcionado, decide

voltar ao convivio de seus pares — 0s corvos. L& chegando,
todavia, a decepcédo se faz mais profunda; seus antigos
irmaos nao o reconhecem e o repudiam. Assim, sem ter o
que tinha e ndo alcangando o que desejava, ficou o pobre
corvo s, lamentando sua singular condicéo. (Souza e Silva,
2003, p. 140)

Essa fabula toca em uma questéo crucial para os
surdos: a pertenga a um grupo minoritéario, sobre o
qual recaem inimeros preconceitos que lhe atribuem
menos valia. Por isso, 0 caminho da autonegagdo €
uma possibilidade, uma tentativa de ser aceito. No
entanto, assim como o corvo pintado de branco, o
surdo é reconhecido: seja por sua fala adjetivada
como “jeito surdo” de falar, pelo uso da protese, pelo
ndo-entendimento das palavras faladas, por seu tom
de voz, por ndo ouvir ou, pelo menos, em niveis bem
abaixo dos ouvintes. Dessa forma, a pretensa busca em
ser aceito, através do mimetismo, tentando se igualar
a estes, mesmo que use de todos os artificios, como
fingir que entende tudo o que ¢ dito através da leitura
da palavra falada, pratica comum entre os surdos, seu
disfarce se desmorona. E se, como o corvo branco, o
surdo tentar ir ao encontro dos seus pares, carregan-
do todos os preconceitos ouvintistas, 0 povo surdo
também ndo o reconhece como um dos seus. Dessa
forma, concordo com o fato de que a “assimilagéo,
além de inGtil em seu proposito, provoca sofrimento
sem trégua, proprio ao processo de cisdo identitaria”
(Baibich, 2001, p. 94).

Consideracoes finais

Episodios de preconceitos como os referidos sao
usuais no cotidiano dos surdos. A surdez foi construida
historicamente a partir da diferenga enquanto desvio da
normalidade, numa abordagem patologizante. Apesar
do novo discurso socioantropoldgico da surdez estar
em voga, principalmente no meio académico, esta é
ainda uma escrita recente. Podemos encontrar muitas
contradicdes inclusive entre alguns dos que fazem
uso de um discurso que impressiona positivamente,
contradigdes essas que também os surdos apresentam
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quando assimilam os preconceitos. Entre estes ndo
posso deixar de fazer referéncia a mim mesma, como
surda que também em muitos momentos me encontrei
nas amarras do ouvintismo.

Para enfatizar a importancia e a urgéncia de
desconstruir as representaces preconceituosas que
envolvem o ser surdo, entre os quais a norma da fala
e 0 mito da leitura da palavra falada, construindo outra
narrativa na qual sejamos “vistos como sujeitos surdos
e ndo sujeitos com surdez” (Lopes, 2007, p. 9), finalizo
fazendo uso do discurso de Dalmo Dallari (apud Rulli
Neto, 2002, p. 217-219, citado por Bolonhini, 2004,
p. 286-289):

O preconceito acarreta a perda do respeito pela pessoa
humana. [...] faz com que certas pessoas sejam estigma-
tizadas, sofrendo humilhagdes e violéncias, que podem
ser impostas com sutileza ou relativo disfarce ou entéo de
maneira escancarada, mas que em qualquer circunstancia
s80 negacdes do respeito devido a dignidade de todos os
seres humanos. [...] O preconceito introduz a desigualdade.
[...] Em consequéncia dos preconceitos, as pessoas direta
ou indiretamente atingidas por eles séo julgadas negativa-
mente e colocadas em situagdo de inferioridade social [...]
O preconceito estabelece e alimenta a discriminacéo. [...]
promove a injustica. (...) anulando a regra basica segundo
a qual nenhuma pessoa vale mais do que a outra [...]. A par
disso, onde atua o preconceito ndo importam os méritos, as
aptiddes, o valor moral e intelectual. [...] O preconceito cria

superioridades e inferioridades.
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