REVIS Revista Brasileira de Educacéo

TA BRA

SILEIRA ISSN: 1413-2478

DEEDU rbe@anped.org.br

CACAO Associacgo Nacional de Pés-Graduacéo e
Pesquisa em Educacéo
Brasil

Xavier Fonseca-Janes, Cristiane Regina; Alves da Silva Junior, Celestino; Sampaio De Oliveira, Anna
Augusta
Pedagogia, educacgéo especial e educacgéo inclusiva na UNESP: histdria e trajetoria
Revista Brasileira de Educacgéo, vol. 18, nim. 55, octubre-diciembre, 2013, pp. 985-1008
Associagdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educagéo
Rio de Janeiro, Brasil

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=27529319010

Como citar este artigo [ &\ /"

Numero completo . I,
P Sistema de Informacao Cientifica

Mais artigos Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal

Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no &mbito da iniciativa Acesso Aberto


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=275
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27529319010
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=27529319010
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=275&numero=29319
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27529319010
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=275
http://www.redalyc.org

Pedagogia, educacao especial e
educacao inclusiva na UNESP:
historia e trajetoria”

CRISTIANE REGINA XAVIER
FONSECA-JANES

Universidade Estadual Paulista, Marilia, SP, Brasil

CELESTINO ALVES DA SILVA JUNIOR

Universidade Estadual Paulista, Marilia, SP, Brasil

ANNA AUGUSTA SAMPAIO DE
OLIVEIRA

Universidade Estadual Paulista, Marilia, SP, Brasil

INTRODUCAO

O curso de Pedagogia constituiu-se ao longo da histéria da educagio para
hoje ser considerado o Jocus de formagio dos profissionais que pretendem atuar
na docéncia da educagio infantil, nas séries iniciais do ensino fundamental e no
o ensino médio, bem como na gestdo de sistemas educacionais. Entretanto, essa
defini¢do de atuagdo dos pedagogos nio se constituiu de maneira harmoniosa.

Este texto € resultado dos estudos desenvolvidos na tese de doutorado intitulada “A
formagio dos estudantes de pedagogia para a educagio inclusiva: estudo das atitudes
sociais e do curriculo”, desenvolvida por Cristiane Regina Xavier Fonseca-Janes no
Programa de Pés-Graduagio em Educagio na drea de Concentragdo em Ensino na
Educagio Brasileira, na linha de pesquisa Educag¢io Especial no Brasil, sob a orien-
tacdo do professor doutor Sadao Omote. O projeto de pesquisa contou com o finan-
ciamento da Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sio Paulo (FAPESP)
(Processo n. 07/53237-1).
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Embates politicos e epistemoldgicos ocorreram para que chegdssemos a essa quase
consensual defini¢do do seu campo de atuagio.

A literatura consultada sobre o processo de formagio dos cursos de Pedagogia no
Brasil indica que eles passaram por vérias crises de identidade: a do campo de atuagio
dos profissionais que neles eram formados, a da delimitagio de seu objeto de estudo,
a de seu reconhecimento perante os outros cursos de licenciatura e, por fim, uma que
se estende por anos, que é a questdo da nova estrutura curricular ap6s as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos de Pedagogia. Essa questio pode ocor-
rer por meio de exaustivos debates sobre um possivel cardter minimalista, por alguns
tedricos, ou seu cardter generalista, por outros, incindindo na formagio do pedagogo.

E nesse panorama conflituoso que iremos observar a constitui¢do dos cur-
sos de Pedagogia no interior paulista, uma vez que a sua criagio na Universidade
Estadual Paulista (UNESP) surge atrelada aos institutos isolados, o que ird gerar
muitas transformagdes internas, tanto no remanejamento de docentes quanto na
extingdo de alguns cursos.

O entendimento de seu processo de constitui¢do, tanto do curso de Pedagogia
quanto o da criagdo dos cursos de Pedagogia da UNESP, torna-se possivel ao com-
preendermos a dindmica que se estabeleceu no interior de cada um deles. Assim,
organizamos este artigo em dois tépicos. No primeiro, discutimos a busca do curso
de Pedagogia por uma identidade e a questdo da extingdo das habilitaces e suas
implicag¢ées na formagio do pedagogo e também o impacto na formagio por uma
perspectiva inclusiva. E no segundo sugerimos ser a heterogeneidade um dos fa-
tores constitutivos e enriquecedores das trés formas de organizagio dos cursos de

Pedagogia da UNESP.

HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA: A BUSCA E O
POSSIVEL (DES)ENCONTRO DE UMA IDENTIDADE

A Pedagogia ¢ descrita por Saviani (2008, p. xii) como um campo epistemo-
l6gico bem definido e entendida “como teoria e prética da educagdo” que ao longo
da histéria da civilizagio ocidental foi se firmando como “correlato da educagio”
(Saviani, 2007, p. 1), ou seja, a0 pensarmos no termo pedagogia, esse estd fortemente
associado a nogdo de educagio.

A Pedagogia, ao desenvolver-se dentro da pritica educativa, tornou-se “a
teoria ou a ciéncia dessa prética sendo, em determinados contextos, identificada
com o préprio modo intencional de realizar a educagio” (Saviani, 2008, p. 1).

Esse autor evidencia, por meio de algumas correntes filoséficas, que nem
todos os estudiosos da drea tém um consenso sobre a autonomia cientifica da
Pedagogia. Na perspectiva do idealismo, a Pedagogia se dissolveu na filosofia e
passou a ser considerada “filosofia aplicada” (idem, p. 2). J na perspectiva do posi-
tivismo, a Pedagogia foi associada a pritica educativa pela busca de sua cientifici-
dade. Para Saviani, a busca pela cientificidade da Pedagogia apenas transferiu a sua
submissdo a filosofia para as ciéncias empiricas.
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Embora o termo Pedagogia nio estivesse grafado literalmente em docu-
mentos ou em grandes tratados filos6ficos, a sua esséncia sempre esteve presente na
histéria da Antiguidade, da época medieval e no inicio da época moderna, conforme
é possivel verificar em Aranha (2000), Cambi (1999), Jaeger (19--), Luzuriaga
(1955), Marrou (1966). Para Saviani, é a partir do século XIX que a utilizagio do
termo Pedagogia passa de fato a ser generalizada com o sentido de “conexio entre
a elaboragdo consciente da ideia da educagio e o fazer consciente do processo
educativo” (Saviani, 2008, p. 6).

O referido autor aponta que ¢ no século XX, no final dos anos de 1970, que a
Pedagogia se voltou para a busca de sua autonomia cientifica. Na leitura de Saviani
(2007), autores como Schimied-Kowarzik, Fraboni e Genovesi foram de extrema
relevincia para essa discussdo. Esses autores argumentam que a Pedagogia é uma
ciéncia auténoma, com campo teérico e métodos préprios, cujos resultados geram
conhecimentos, experimentagdes e técnicas no campo educacional. Entretanto,
ainda nio é consensual na drea da educagio o entendimento da Pedagogia como
uma ciéncia. Saviani alerta os estudiosos da drea que, se a Pedagogia for uma teoria
da educagio, ela deve ser entendida como teoria da pritica educativa. Assim “o
conceito de pedagogia se reporta a uma teoria que se estrutura a partir e em uma
fungio da pritica educativa” (idem, p. 2). Seu objeto de estudo é entdo equacionar
os problemas pertinentes a rela¢do educador-educando, professor-aluno, por meio
de orientagdes sobre o processo de ensino e de aprendizagem.’

Para Libaneo (2010), a Pedagogia ¢ “uma das ciéncias da educagdo — mas a
pedagogia organiza, sintetiza as contribui¢ées de outras ciéncias aplicadas a edu-
cagdo”. Essas outras ciéncias seriam a Antropologia, a Sociologia, a Psicologia, a
Filosofia etc.,? quando por meio de seus objetos especificos de estudo procuram com-
preender as diferentes dimensoes que constituem a pratica pedagégica: o contexto
social, a concep¢do de homem e sociedade, as interagdes sociais e os fundamentos
epistemoldgicos que sustentam a ideia de educagio.

Para Saviani, arraigado ao termo Pedagogia sempre esteve presente o
problema da formagdo de professores. A necessidade de se formar docentes para
o exercicio do magistério foi discutida por Comenius,’ mas é somente apés a
Revolugio Francesa, com o surgimento dos problemas da instrugio popular, que

1 Salientamos que sdo de nosso conhecimento as discussées acerca da dicotomia entre teo-
ria e pratica no campo educacional que adveio desse conceito de pedagogia. Optamos
por ndo entrar nessa temdtica por ela nio fazer parte, no momento, de nossos objetivos
de estudo.

2 Anotagdes realizadas pelo préprio autor nos rascunhos da pesquisadora Cristiane Regina
Xavier Fonseca-Janes, no dia 23 de abril de 2010, durante o XV Encontro Nacional de
Diditica e Pratica de Ensino (ENDIPE), cujo titulo foi “Convergéncias e tensbes no
campo da formagio e do trabalho docente: politicas e priticas educacionais”.

3 A saber, o primeiro estabelecimento para formacio de professores foi o Semindrio dos
Mestres, no ano de 1684, em Reims, Franca, por Sio Jodo Batista de La Salle (Saviani,

2008, p. 2).
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essa questdo assume a exigéncia de um posicionamento institucional.* Saviani lembra
que a formagio de professores foi necessdria desde a Antiguidade, mas nos periodos
anteriores ao século XIX o que prevalecia no processo de formagio era “o principio
do ‘aprender fazendo” (Saviani, 2008, p. 7).

Com a necessidade de se universalizar a instru¢do elementar no século XIX,
surgem as organizagdes de sistemas nacionais de ensino (Aranha, 2000; Cambi
1999) e com eles aparecem os problemas de formagio de professores em larga escala.
Para minimizar esses problemas, de acordo com Saviani, foram criadas as escolas
normais de nivel médio e de nivel superior. A primeira formava os profissionais
para atuarem como professores no nivel primdrio e a segunda para a atua¢do no
nivel secundario.

Ainda para Saviani (2008), esse sistema originou dois modelos de formagio:
(1) 0 modelo dos contetdos cultural-cognitivos e (2) o modelo pedagdgico-didatico.

No primeiro modelo, a énfase na formagio é dada “na cultura geral e no
dominio especifico dos contetdos da drea do conhecimento correspondente a dis-
ciplina que o professor ird lecionar” (idem, p. 8). No segundo modelo, a formagio
dos professores estd associada a efetivagdo do “preparo pedagégico-didatico” (idem,
ibidem).

Na perspectiva de Saviani, a questdo da formagdo de professores nio esteve
associada ao modelo de formagdo dos “contetddos cultural-cognitivos” que estava
diretamente vinculado as universidades.

O modelo adotado pelas universidades desde sua origem pautou-se na ideia
de que a “formagio pedagégico-didatica’seria o resultado do “dominio dos contet-
dos do conhecimento logicamente organizado” (idem, p. 9) e sua efetivagio viria
com a prépria pritica docente ou mesmo por meio do “treinamento em servigo”.

O curso de Pedagogia no Brasil foi criado por meio do decreto n. 1.190/1939,°
dentro da organizagio da Faculdade Nacional de Filosofia. Silva (2009) e Gatti

4 Processo que culmina com a criagio das escolas normais, sendo a primeira estabelecida
em 1795, em Paris. Depois foram também criadas na Italia, Alemanha, Inglaterra e
Estados Unidos.

5 Mesmo que a criagio do curso de Pedagogia seja datada desse periodo, salientamos que a
lei n. 10, de 1835, determina a criagdo da primeira escola normal no Brasil, na provincia
do Rio de Janeiro. Segundo Tanuri (2000), essa escola foi suprimida em 1949. Em 1859,
com a lei n. 1.127, de 4 de fevereiro, determinou-se a criagio de outra escola normal na
provincia do Rio de Janeiro. Para Tanuri (2000, p. 64), “em todas as provincias as escolas
normais tiveram uma trajetéria incerta e atribulada, submetidas a um processo continuo
de criagdo e extingfo, para s6 lograrem éxito a partir de 1870”. De acordo com Saviani
(2008), com a lei n. 88, de 8 de dezembro de 1892, se estabelece a criagio do Curso
Superior da Escola Normal para a formagio dos professores secundarios, mas este ndo
fora de fato implantado. Também convém lembrar que a Universidade de Sio Paulo
(USP), por meio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, desde 1934 j colaborava
com a formagio de professores tanto das escolas secunddrias quanto das institui¢des de
ensino superior. Entretanto, essa formagio era desvinculada da atividade prética, era mais
voltada 4 investigagdo cientifica e ao dominio dos conteidos. A formagio propriamente
dita de professores acontecia no Instituto de Educagdo. Esse instituto foi criado pelo
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(2010) argumentam que o inicio do curso surge da necessidade de se formar docentes
para aturarem na escola secundaria.

Ele se estruturou originalmente como um curso de bacharelado com duragio
de trés anos e a licenciatura com mais um ano, por meio do curso de didética — o fa-
moso esquema “3+1” que compde a maioria dos cursos de bacharelado e licenciatura.

Para Saviani (2007,2008), esse modelo de curso de Pedagogia nio vinculou
os processos de investiga¢do acerca dos temas e problemas educacionais como era
feito nas dreas de filosofia, ciéncias e letras.

Com a aprovagio da lei n. 4.024, de dezembro de 1961,° a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB), houve uma reestruturagio curri-
cular no curso de Pedagogia: passaria de trés para quatro anos e os egressos seriam
titulados com o bacharelado e a licenciatura.

No curso de Pedagogia, o egresso do bacharelado exercia o cargo de técni-
co em educagdo e o da licenciatura atuava principalmente na docéncia do curso
normal; este tltimo néo era exclusividade do pedagogo, uma vez que quem tivesse
uma titulagdo em ensino superior também poderia atuar nessa fungio (Silva, 2009;
Scheibe; Aguiar, 1999).

Na opinido de Saviani (2007), a nova reestruturagio curricular do curso
manteve seu cardter generalista, ndo inserindo ainda as habilita¢des. A novidade foi a
abertura para que as institui¢ées distribuissem as disciplinas ao longo de quatro anos.

Embora o esquema “3+1” tenha sido revogado, na pritica as disciplinas de
Psicologia da Educagio, Elementos de Administragdo Escolar e Diditica eram
cursadas no segundo e terceiro anos do curso de Pedagogia; ja a disciplina de Pritica
de Ensino era cursada no quarto ano. Para Silva (2009), esse modelo dicotémico
perdurou mesmo com as mudangas na legislagio educacional.

Convém salientar que as criticas quanto 4 indefini¢do do curso e a contro-
vérsia sobre sua manutengio ou extingao nio sao recentes, pois o conselheiro Valnir
Chagas, no parecer n. 251, aprovado pelo Conselho Federal de Educagio (CFE)

em 1962, escreveu um texto no qual criticava os problemas do curso de Pedagogia.

decreto n. 5.884, de 21 de abril de 1933, na gestdo de Fernando Azevedo no cargo de
diretor do Departamento de Educagio do Estado de Sao Paulo. O Instituto de Educagido
tinha em sua estrutura o Jardim de Infincia, Escola Priméria, Escola Secundaria, Escola
de Professores, Centro de Psicologia aplicada 4 Educagio e Centro de Puericultura. A
Escola de Professores oferecia a formagao de professores primdrios, formagio pedagégica
aos professores secunddrios e especializagdo para a formagio de diretores e gestores. O
instituto foi extinto pelo decreto estadual n. 9.269, de 25 de junho de 1938, e absorvi-
do pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, especificamente na se¢io de
educagio.

6 Saviani argumenta que nesse interim houve a criagdo de vérios 6rgios que influencia-
ram o campo educacional, a saber: Instituto Nacional de Estudos Pedagégico (INEP)
(1938), a Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
(1951), o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) (1955) e os Centros
Regionais de Pesquisas Educacionais (CRPEs) (1995).
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Nesse texto, segundo Saviani (2007), o conselheiro ji vislumbrava a tendén-
cia de se formar os professores do primeiro ciclo do ensino fundamental em nivel
superior e os especialistas em educagdo em nivel de pés-graduagio. Essa também
parece ser a esséncia das DCNs de 15 de maio de 2006. Ainda, para Saviani, o
parecer do conselheiro Valnir Chagas levaria com essa organizagio curricular, em
longo prazo, a exting¢do do curso de Pedagogia.

Como vivemos em uma sociedade dinimica, cujas transformagdes sdo
constantes na histéria das mentalidades, com o curso de Pedagogia nio poderia
ser diferente e, como tal, sua matriz curricular passou por mais uma transforma-
¢do com a vigéncia da lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968, a qual previa a
reforma universitdria. Nessa reforma deliberou-se que seria facultativo ao curso de
Pedagogia o oferecimento das habilitagdes em Supervisio, Administragdo e Inspe¢io
Educacional, bem como em outras especialidades.

O curso de Pedagogia, como consequéncia da Reforma Universitaria, em
1969 passou por nova regulamenta¢io com o parecer n. 252/1969 do CFE, de
autoria do relator Valnir Chagas, que resultou na resolugio n. 2/1969.

A sugestio do relator foi no intuito de que o curso de Pedagogia se estru-
turasse de tal forma que propiciasse subsidios para a formagdo do generalista e do
especialista. O esquema “3+1” retorna, mas com outra caracteristica: a formagio do
generalista nos trés primeiros anos e do especialista no dltimo ano.

A matriz curricular do curso de Pedagogia, a partir da resolugdo n. 2/1969,
estruturou-se com dois eixos de formagdo: o primeiro composto de uma base co-
mum e o outro eixo com as disciplinas para as habilitacdes especificas. O eixo da
base comum era composto de disciplinas, tais como: Sociologia Geral, Sociologia
da Educacio, Psicologia da Educagio, Histéria da Educagio, Filosofia da Educagio
e Diditica. O segundo eixo contemplava as seguintes habilitagées: Orienta¢io
Educacional, Administra¢do Escolar, Supervisio Escolar, Inspe¢io Escolar e Ensino
das Disciplinas e Atividades Praticas dos cursos normais. Essa estrutura¢io da
matriz curricular permaneceu em vigor até a aprovagio da LDB n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, mesmo com as indmeras tentativas de mudanga pelos movi-
mentos organizados dos educadores e de iniciativas do préprio CFE.

Saviani (2007) alerta para a esséncia das reestruturagdes curriculares. Na sua
visdo, a estruturagdo curricular pautada na formagio do especialista era permeada
pela légica do mercado, que necessitava do técnico. Esse autor ainda alerta que
Valnir Chagas integrou — como relator e mentor principal — o grupo de trabalho
(GT) responsével pela lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, que regula o sistema
de ensino de acordo com a nova legislagio. Ele também evidencia que, durante o
periodo de 1973 2 1975, Chagas escreveu um livro com um conjunto de argumentos
para que o curso de Pedagogia fosse substituido pelos “estudos superiores de edu-
ca¢do”, argumentando ser o curso de Pedagogia restrito e o segundo mais amplo e
completo para a formagio dos profissionais que atuariam no sistema educacional.

Para Silva (2006, p. xix), a questdo que se colocou com as indicagdes do rela-
tor Valnir Chagas, em 1973, ao propor a “desestrutura¢io do curso de Pedagogia”,
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ndo foi apenas a de extingdo do curso, mas sim a identidade do préprio curso.
As indagacdes comegaram a surgir uma apds a outra, como numa sequéncia de
pedras de dominé em queda, pois, a0 se questionar a manutengdo ou nio do curso
de Pedagogia, colocava-se em xeque nio s6 o problema de sua identidade, mas
também se o curso possuia contetido préprio e campo de conhecimento especifico.
Na opinido de Silva (2006, p xxi), 0 que se questionava na época nio era o campo
tedrico do curso de Pedagogia, mas sim “a maneira de alocar os estudos referentes
a ele na estrutura geral dos cursos superiores de educagio”.

Silva (2006, p. xxvi) argumenta que, ainda que houvesse essas discussoes
advindas dos questionamentos sobre a identidade do curso de Pedagogia, “na pratica
a estrutura do curso era mantida nos termos configurados a partir de 1969”.

Para Brzezinski (2002), as medidas adotadas pelo relator com seus indicativos
sobre o curso de Pedagogia aprovados pelo CFE desencadearam uma movimentagio
dos educadores a favor do curso. Para a autora (2002, p. 22), esse movimento era
contrdrio as “possiveis mudangas que, em sua esséncia, propugnavam a extin¢ao do
Curso de Pedagogia e descaracterizavam ainda mais a profissio de pedagogo, que
paulatinamente seria extinta”.

Para Saviani (2007), um dos fatores que contribuiram para o enfraqueci-
mento do curso de Pedagogia ocorreu na década de 1960, com a instalagdo dos
programas de pés-graduagio em educagio. Por um lado, houve a aproximagio das
dreas afins das ciéncias humanas e a criagdo do “espago académico da educagio”,
com os programas mostrando a sua pujanga; por outro lado, o curso de Pedagogia
“definhava e se debatia em uma crise de tal profundidade que projeta a impressio
de que jamais conseguira dela sair” (idem, p. 11). Essa crise é intensificada com a
introdugdo na LDB da constitui¢do dos Institutos Superiores de Educagio e das
Escolas Normais Superiores.

A partir da década de 1980, por influéncia de pesquisas educacionais e
reivindicagdes do movimento de educadores e de movimentos populares, algumas
faculdades de educagio “suspenderam ou suprimiram as habilita¢des convencio-
nais [...], para investir num curriculo centrado na formagio de professores para as
séries iniciais do ensino fundamental e curso de magistério” (Libaneo, 1998, p. 38).
Assim, o curso de Pedagogia comegou a ganhar a especificidade de formagio de
profissionais para docéncia. Quanto a educagio infantil como finalidade educativa,
ela s6 emerge na LDB n. 9.394/1996.

Saviani (2008,2007) e Libaneo (1998) declaram que esse movimento de edu-
cadores em defesa do curso de Pedagogia se configurou no comité Pré-Participagao
na Reformulagio dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura, em 1980,” na Primeira

7 Embora Saviani (2008) e Libaneo (1998) apontem que o movimento dos educadores
em defesa do curso de pedagogia tenha se configurado no comité em 1980, Silva Jinior
(2010) relata que ela jd ocorrera anteriormente, em 1978, na Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP). Pagotto (1995, p. 47) e Aguiar et al. (2006) confirmam
as datas de Saviani (2008) e Libaneo (1998) quanto a Primeira Conferéncia Brasileira
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Conferéncia Brasileira de Educag¢io. Em 1983, esse comité se transformou na
Comissdo Nacional de Reformulagio dos Cursos de Formac¢io do Educador
(CONARCEFE), constituindo-se em 1990 na Associagio Nacional pela Formagio
dos Profissionais da Educagio (ANFOPE), que continua até o momento.

O movimento dos educadores foi de grande relevancia para a busca da iden-
tidade do curso de Pedagogia, emergindo nos debates internos duas “ideias-for¢as”
(Saviani, 2007, p. 10) em torno de sua formagio, a saber: (a) o eixo centrado na
docéncia e (b) o eixo centrado na “base comum nacional”. Assim, houve uma forte
tendéncia de as institui¢des estruturarem o curso de Pedagogia pela perspectiva
da formagio de professores para habilitacio no magistério para atuagio no ensino
fundamental, mas evitando o segundo eixo, pois ele “ndo coincide com a parte co-
mum do curriculo nem com a ideia de curriculo minimo” (idem, p. 11). Entretanto,
essa ideia foi incorporada ao texto da LDB.

Gatti (2010) afirma que com a publica¢io da LDB houve propostas de al-
teragdes para as instituicoes que formavam professores, mas ¢ apenas em 2002 que
efetivamente foram promulgadas as DCNs para a formagio desses profissionais e,
nos anos posteriores, consequentemente, comecam a ser aprovadas as diretrizes para
os cursos de licenciaturas. Decorrente desse momento histérico, foram aprovadas
em 2006 as DCNs para o curso de Pedagogia.

Scheibe (2010) argumenta que as diretrizes para o curso de Pedagogia
originaram do movimento de educadores e de grande parte das institui¢des uni-
versitdrias em resisténcia 4 baixa qualificagdo dos egressos do curso. A proposta
das diretrizes foi a primeira agdo concreta do movimento, “estabelecendo para o
curso de Pedagogia um curriculo de formagdo do pedagogo, bacharel e a0 mesmo
tempo licenciado para a docéncia da educagio infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental” (idem, p. 553).

Podemos pensar entdo que no cerne desse debate estava a questdo da busca
de uma identidade pelo curso de Pedagogia. No Brasil, essa questdo da identidade
dos profissionais do curso de Pedagogia sempre esteve presente desde seu inicio,
em 1939. Silva (2006) mostra quatro periodos em que essa questdo se desenvolveu:

1) Periodo das regulamentagdes: identidade questionada, de 1939 2 1972; ins-
tituiu a organizagio do curso de Pedagogia sob o crivo da legislacio;

2) Periodo das indicacdes: identidade projetada, entre 1973 e 1978; carac-
terizou-se pelos encaminhamentos das indicagdes do conselheiro Valnir
Chagas sobre o curso de Pedagogia ao CFE;

3) Periodo das propostas: identidade em discussio, de 1979 até 1998; indme-
ros encaminhamentos de propostas sobre a formagdo do educador foram

de Educagio realizada em Sao Paulo no més de abril de 1980. De acordo com Pagotto
(1995, p. 46) e com Aguiar et al. (2006, p. 823), no ano de 1978, em Campinas, ocorreu
o I Semindrio de Educagio Brasileira, cuja temdtica era a preocupagio com a reformu-
lagdo dos cursos de pedagogia.
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direcionados aos 6rgios governamentais por professores e estudantes uni-
versitarios;

4) Periodo dos decretos: identidade outorgada, de 1999 em diante; caracte-
rizado pelo momento histérico que conteve “documentos de cardter im-
positivo firmados no dmbito da Presidéncia da Republica com a fungio,
ainda que indireta, de estabelecer limites as fun¢ées do curso de Pedagogia”

(Silva, 2006, p. 6).

Parece que Silva (2006) concorda com a afirmagio de que realmente a tio
procurada identidade do curso de Pedagogia, desde 1939, hoje foi encontrada.
Entretanto, ela ndo foi cedida, mas conquistada — talvez ndo a conquista que todos
os pedagogos, assim como Silva e néds, gostariam que fosse, a identidade sonhada
e discutida no interior das lutas dos movimentos dos educadores, mas jd foi um
pequeno progresso. Nio ¢é a identidade apontada por Libaneo (1998, p. 51-52) em
seus estudos sobre a amplitude que as discussdes sobre a drea de atua¢do do peda-
gogo estavam denotando, que extrapolavam a esfera escolar; de modo contrério,
essa conquista definiu o papel do pedagogo apenas no sistema escolar.

Talvez, uma das saidas para extrapolarmos os muros da escola seja a possi-
bilidade de ampliar as discussoes sobre a gestdo de sistemas educacionais, uma vez
que gerir sistemas sobre a questdo da educagio ¢ algo que pode ser realizado em
diversificados espagos, escolares ou extraescolares. Enxergamos as implica¢oes dessa
singela conquista, principalmente por sabermos que outras batalhas se travaram para
ampliar a identidade conquistada e construida por meio de muita luta.

A legitimidade da identidade do pedagogo para a docéncia na educagio
infantil, nos cinco primeiros anos do ensino fundamental e para o ensino médio
na modalidade normal, bem como para atuar na gestdo escolar, foi instituida para
o curso de Pedagogia pelas DCNs (Brasil, 2006). Contudo, ndo temos duvidas de
que o debate sobre a identidade do pedagogo nio estd encerrado, pois, além das
questdes ja levantadas, as diretrizes introduzem um alinhamento conceitual entre
ser professor e ser pedagogo. Estaria o pedagogo restrito apenas a docéncia? Ao se
manter o eixo centrado na docéncia, ndo se restringiu o campo de atuagio cientifica
do pedagogo? Gostariamos de insistir que o pedagogo ¢ aquele que tem dominio
sobre os processos educativos e pode exercé-lo em sistemas escolares ou nio esco-
lares; além disso, é preciso preservar o seu campo de atuagdo cientifica.

Scheibe (2010), pautada nos estudos de Saviani (2007), assinala que as di-

retrizes sdo restritas € 20 mesmo tempo extensivas:

Restritas, [...] no essencial, naquilo que se refere ao que configura a pedagogia
como um campo de conhecimentos e experiéncias; e excessivas no acessorio, ao
incorporar a linguagem atualmente em evidéncia, de expressdes tais como: “co-
nhecimento ambiental ecolégico”; “pluralidade de visdes de mundo”; “interdis-
ciplinaridade, contextualizagio, democratizagio”; “ética e sensibilidade afetiva
e a estética”; “exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religio-
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sas, politicas”; “diversidade; diferencas; géneros; faixas geracionais”; “escolhas
sexuais”, entre outras. (Scheibe, 2010, p. 558)

Na opinido de Scheibe (2010), as diretrizes permitem que cada curso tenha uma
significativa autonomia e flexibiliza¢do em seus componentes curriculares por meio
do Projeto Politico Pedagégico (PPP) e de suas matrizes curriculares, que permitem
opgdes diferenciadas em sua constitui¢io formativa. Gatti (2010, p. 487), ao analisar
as diretrizes, anota que o curso de Pedagogia “passa a ter amplas atribui¢ées, embora
tenha como eixo a formagio de docentes para os anos iniciais da escolarizagdo”.

Também ha outro ponto para ser assinalado. A extingdo das habilitagoes,
embora afinada com as proposicées das entidades representativas da Pedagogia, traz
implicagbes para a formagdo em dreas importantes do conhecimento pedagégico,
como a Administragio Escolar e a Educagido Especial. Aqui destacaremos a questio
da Educagio Especial, visto que as diretrizes nacionais “simplificam a ideia de uma
Educagio Inclusiva e esvaziam o papel da Educagio Especial no processo de constitui-
¢do de ambientes adequados para a aprendizagem com éxito de alunos com deficiéncia”
(Oliveira, 2009, p.261),além de destituirem do pedagogo a atuagio na drea da Educagio
Especial, uma vez que essa formagio nio acontecerd mais nos cursos de Pedagogia.

Apesar de as diretrizes apontarem a diversidade e as necessidades educa-
cionais especiais como eixos importantes de formacao, faz-se necessdrio destacar
que ndo se deve confundir a formagdo na perspectiva da Educagio Inclusiva com
a Educacgio Especial, pois sdo dominios de conhecimentos e de atuagio que se
diferenciam na prética educacional.

Bueno (1999, p. 14) ja mostrava a necessidade de se pensar tanto em uma quan-
to em outra formagio, ou seja, “dois tipos de formagio profissional: dos professores
do ensino regular [...] e dos professores especializados”, assinalando que a perspectiva
inclusiva ndo extingue a formagio/atuagio em Educagio Especial. Virios autores
(Giroto; Castro, 2011; Glat; Pletsch, 2010; Mendes, 2009; Michels, 2011; Naujorks;
Real; Mohr, 2011; Piccolo, 2009; entre outros) enfatizam a importancia da formagio
na perspectiva inclusiva, mas nao deixam de mencionar a necessidade de se pensar na
Educagio Especial e no trabalho em cooperagio entre as dreas, para que realmente
se possa atender adequadamente aqueles com necessidades educacionais especiais.

No artigo 5° das DCNss so delineados dezesseis itens com o perfil dos egres-
sos do curso de Pedagogia, sendo que seis deles tratam especificamente da Educagio
Inclusiva. Quanto a inclusdo dos alunos com deficiéncias, foi possivel perceber apenas
dois itens — os incisos V e X. O inciso V afirma que o pedagogo deve “reconhecer e
respeitar as manifestagdes fisicas, cognitivas, emocionais, objetivas dos educandos nas
suas relagbes individuais e coletivas” (Brasil, 2006, p. 11). Mas como proceder para
efetivar o processo de ensino e aprendizagem? Alunos com deficiéncias muitas vezes
necessitam de recursos especificos para a realizagdo de tal processo. Ndo podemos
esquecer que a fungio da escola é, em primeira instincia, transmitir sistematicamente
o conhecimento acumulado, ndo apenas a de socializar a crianga, como muitas insti-
tuighes escolares estio fazendo em nome da Educagio Inclusiva.
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De acordo com o inciso X, o egresso do curso de Pedagogia deve “demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza ambiental-ecol6-
gica, étnico-racial, de género, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessida-
des especiais, escolhas sexuais, entre outras” (idem, ibidem, grifos nossos). Somente
demonstrar consciéncia e respeitar as diferencas nido parecem ser habilidades sufi-
cientes para formar um profissional que ird desenvolver atitudes sociais em relagdo
a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Michels (2011), ao analisar as propostas de
formagio em Educacio Especial, afirma que ap6s a publicagio das diretrizes hd uma
tendéncia de formagio em cursos de pés-graduagio /azo sensu (muitos a distancia) e
na formagio continuada. No entanto, ainda se observam uma desarticulagio entre
educagio comum e especial (inclusive o atendimento educacional especializado), a
auséncia da discussio sobre préticas pedagégicas e

uma preponderincia nas formag¢ées de um modelo que secundariza o peda-
gogico e privilegia o médico-psicoldgico. Tal encaminhamento pode sinalizar
que a proposta de inclusio em curso no pais nio pressupde a apropria¢io do
conhecimento por parte dos alunos com deficiéncia. (idem, p. 229)

Como ¢ possivel perceber, o curso de Pedagogia passa por uma reformulagio
para sua adequagio as necessidades politicas e sociais, e as diretrizes lancadas (Brasil,
2006) apontam os rumos pelos quais se reestruturaram os cursos de Pedagogia e
muitas institui¢es de ensino superior tiveram de se adequar as exigéncias educa-
cionais. Entre elas, encontramos a UNESP.

Essa instituigdo publica de ensino superior, especificamente o campus de
Marilia, visando reformular sua matriz curricular e se adequar a resolugio de 15 de
maio de 2006, promoveu entre os dias 12 e 14 de setembro de 2006 a XI Jornada
Pedagégica: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Nesse
evento, houve cinco GTs para discutir uma possivel reformulagio das diretrizes
e em todos eles houve a participa¢do de um representante do Departamento de
Educagio Especial para suscitar o debate acerca da Educagio Inclusiva e suas
implicagdes no processo de formagio do pedagogo. Além dessa participagio geral,
houve um GT especifico para discutir a “Implementacio das politicas de Educagio
Inclusiva na formagio do pedagogo”. Nesse grupo, discutiu-se também a confusio
conceitual de Educagio Inclusiva, uma vez que as diretrizes ndo observam e ndo
reconhecem, como mostramos em pardgrafos anteriores, “a diferenca essencial que
hé entre a Educagio Especial e outras ‘educagées’, j4 que nela estamos lidando
com alunos que nio sio apenas diferentes, mas deficientes” (Oliveira; Giroto;
Poker, 2006, p. 25).

Nesse grupo ainda se discutiu que, mesmo os pedagogos tendo em sua for-
magio geral e inicial a base teérica sobre a conceituagio e tipologia das deficiéncias,

8 O leitor interessado no assunto sobre a formagio em educagio especial pode reportar-

se a Denari (2004, 2006); Ferreira (2004); Oliveira (2009, 2012); Prieto (2007, 2009).
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faltam lhes os conhecimentos didatico-priticos “de ensino adequado a todos os
alunos, com vistas a diferenciar, facilitar ou adequar objetivos, atividades, contetdos
e propostas curriculares que s6 a Educagio Especial pode oferecer” (idem, p. 27).
Acreditamos que se devem criar estratégias para uma formagdo conjunta, no qual
o pedagogo domine os contetudos e estratégias das teorias educacionais e amplie
sua formagio para o trabalho participativo, que deve ser realizado nas institui¢des
de ensino escolar e nio escolar. Esse trabalho participativo ou “colaborativo”, como
disse Peterson (2006), deve fazer parte da formagio do pedagogo, uma vez que uma
formagdo com especializagio e aprofundamento em Educac¢do Especial s6 tende a
enriquecer a dindmica intrinseca do processo de ensino-aprendizagem.

Assim, parece que ¢ evidente a necessidade da formagdo de um profissional
que domine os fundamentos educacionais, metodologias de ensino, priticas pe-
dagégicas e também os conhecimentos teéricos e préticos sobre as necessidades
especificas de cada deficiéncia. Oliveira (2009, p. 260), ao analisar as DCNs para
o curso de Pedagogia, declara que a extin¢do das habilitagbes, principalmente a
de Educagio Especial, seguiu a “légica do mercado educacional”. Ainda para essa
autora, a eliminagdo das habilita¢des demonstra uma visdo simplista de Educagio
Inclusiva e “esvazia o papel da Educagio Especial” (2009, p. 261) do processo de
ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Ao analisar a trajetéria da formagio de professores em Educagio Especial,
Oliveira (2012) verifica que o modelo dicotémico da formagio dos professores do
ensino regular proposto pelas habilitagoes precisaria realmente ser repensado, mas
nos submeter a “légica do mercado educacional”e optar por cursos de especializagdes
sem critérios claros ndo seria 0 melhor caminho.

Embora se possa localizar a critica & organizac¢io da Educagio Especial como
habilitagdo nos cursos de Pedagogia, outras universidades também, apesar de suas
reformulagdes, mantiveram a proposta de Educa¢do Especial de forma bastante
evidente e tendo clareza o seu papel diferenciado na perspectiva inclusiva. E o caso
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) (Freitas, 2009), que mantém uma
licenciatura na 4rea, e da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) (Mendes
et al., 2010), que considerando a importancia da formagio propde, também como
a UFSM, uma licenciatura em Educagio Especial.

Cartolano (1998), a0 comentar a reestruturagio da proposta da UNICAMP,
afirma que a formagdo em Educacio Especial estd presente no curso de Pedagogia
desde 1987 e, mesmo com uma reflexdo diferenciada perante uma perspectiva
inclusiva, hd a preocupagio da manutengio desse conhecimento a todos os profes-
sores, porém também coloca a questdo de se pensar na formagio mais especifica de
professores que atuardo com alunos que apresentam maiores comprometimentos.
Glat e Pletsch (2010), docentes da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR])
também apontam a importancia de a universidade manter a formagio de professores
especialistas, tanto na formagfo inicial quanto na continuada.

Oliveira assinala, com bons olhos, os esforcos despendidos pela comissio
de reestruturagio do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da
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UNESP, campus de Marilia, uma vez que desde o primeiro ano de curso os alunos
terdo possibilidade de contato com a literatura especifica, antes restrita as habilita-
¢oes em Educagio Especial. Para essa autora, havemos de

[...] reconhecer o salto de qualidade na nova estrutura do curso, afinado com as
politicas de educagio inclusiva e buscando uma articulagio entre a prética coti-
diana das escolas, o enfrentamento das diferencas e das deficiéncias no interior
das salas de aula e a formagio docente na educagio infantil e nas séries iniciais

do ensino fundamental. (Oliveira, 2009, p. 263)

Uma proposta como essa talvez seja uma das possiveis saidas para a formagio
do professor e o que de fato uma Educagio Inclusiva necessite.

Oliveira (2009, p. 270) argumenta que no processo de formagio de pro-
fessores, para efetivar um ensino de qualidade, temos mais questionamentos que
respostas, mas dentro desse cendrio de formagio podemos ter uma certeza: a de
que “¢ imprescindivel uma formagdo diferenciada para o professor de Educagio
Especial, vinculada a formagio pedagdgica”.

Essa certeza anunciada por Oliveira também a temos. O que nos resta saber
é como os pesquisadores e estudiosos da drea se posicionardo perante o drduo e
dispendioso trabalho que estd por vir.

Prieto (2009) também afirma que a extingdo da habilitagio deixou muitas
lacunas para a formagio do especialista para atuar na Educagio Especial. Hoje,
para essa pesquisadora da drea, temos mais questionamentos que conclusdes. Para
Prieto, assim como para Oliveira (2009), hd que se pensar sobre os cursos de es-
pecializagdo lato sensu.

Ainda para Prieto, outro fator que se anuncia com a nao formagio do especia-
lista na graduagio € o risco que corre a prépria drea de conhecimento em Educagio
Especial, que vem ao longo das tltimas décadas se destacando e expandindo com
significativa expressio dentro das universidades brasileiras. A autora, ao analisar
o desmonte da formagio do especialista em Educacdo Especial, identifica sérios
problemas para a drea:

* As universidades publicas tendem a privilegiar, para fins de computo da
carga diddtica dos docentes, a sua atuagio em cursos de graduagio e em
pds-graduagio, o que desestimula o investimento na concretizagio de
cursos Jato sensu,

* Aabertura de vaga na institui¢do para a contratacio de professores nio pode
ser feita a partir de editais com disciplinas de cursos de especializagio.
Em decorréncia disso, a medida que os professores de Educacio Especial
das institui¢ées superiores publicas se aposentarem ou se deslocarem para
outras atividades, dentro ou fora da unidade, se as regras continuarem as
mesmas, seus cargos ndo poderdo ser ocupados por profissionais com essa
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formagio, pois os cursos de graduagio em Pedagogia — com habilitacio em
Educagio Especial — que permitam essa via de entrada nio mais existirio;

*  Como consequéncia, a produgio cientifica na drea pode ser muito compro-
metida, pois sdo esses os professores credenciados para orientar pesquisas
em nivel de péds-graduacio, de iniciagdo cientifica, responsiveis pela
condugdo de grupos de estudos, pelo desenvolvimento de suas proprias
pesquisas, dentre outras atividades com estreita relagio com o atendimento
educacional especializado. (Prieto, 2009, p. 284)

Uma das preocupagdes que podemos citar é a formagio de estudantes de Pe-
dagogia para a Educagido Inclusiva, mas ao tocar nesse tema acabamos discutindo
a necessidade dos especialistas, antes formados nas habilitagdes em Educagio
Especial. Percebemos que nesse processo de extingdo das habilitagdes ndo s6 o de-
senvolvimento da formagio de recursos humanos indispensaveis para a efetivagio
da Educagio Inclusiva foi prejudicado, mas vemos que a alteragio também pode
comprometer muitos anos de pesquisas pelos quais pesquisadores consagrados se
firmaram e se destacaram no cendrio nacional e internacional.

Prieto (2009) argumenta que as diretrizes citam sugestdes para se pensar na
formagio desses especialistas em Educa¢io Especial com aprofundamentos ou
diversificagdo de estudos (Brasil, 2006).

Outro registro da citada autora é a possibilidade tragada pela resolugdo n. 2 de
2001, que prevé a formagio do especialista “em cursos de licenciatura em Educagio
Especial ou em uma de suas dreas, preferencialmente de modo concomitante e
associado 2 licenciatura para Educagio Infantil ou para as séries iniciais do Ensino
Fundamental” (Brasil, 2001).

Esse é o cendrio no qual o curso de Pedagogia estd inserido: um curso com
identidade legitimada e sem habilitagdes, mas com um papel fundamental para que
uma educagio de qualidade se efetive.

Vivemos em uma sociedade dindmica em que transformagdes ocorrem, algu-
mas lentamente, outras nem tanto. Mas havemos de convir que ¢ esse transformar
que constitui a prépria dialética implicita nas sociedades.

Esse cardter dinimico também se apresenta na histéria da constitui¢do dos
cursos de Pedagogia da UNESP, como veremos a seguir.

O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

O curso de Pedagogia da UNESP foi criado anteriormente a constituigdo
da prépria universidade, uma vez que ela é proveniente das Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras do interior do estado de Sdo Paulo, também conhecidas como
Institutos Isolados de Ensino Superior. Para Vaidergon (1995), a criagio desses
institutos isolados, entre 1957 e 1959, ocorreu por interesses econdémicos e sociais
de uma oligarquia de mando politico local, que via na educag¢do uma estratégia para
o desenvolvimento. Seu modelo se inspirou na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
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Letras’ da USP.’ A finalidade desses institutos “era a formagio de professores secun-
ddrios, no rico interior paulista, o qual era conscio da possibilidade de acesso a cultura
e de seus quadros, cuja demanda [...] a USP ndo dava conta” (idem, p. 156-157).

O curso de Pedagogia foi um dos primeiros a funcionar nos Institutos
Isolados de Ensino Superior. Para Vaidergon (1995, p. 160), o curso surgiu como
uma consequéncia das licenciaturas e, uma vez que “deveriam ser obrigatoriamente
instaladas as disciplinas de formagdo didética e pedagdgica para as licenciaturas,
tornava-se facil incluir Pedagogia e esta suprir aquela necessidade”.

Os Institutos Isolados de Ensino Superior de Marilia e de Presidente
Prudente tinham como objetivo formar professores secunddrios para atuagdo em
escolas do interior. O Instituto de Araraquara mesclava seus objetivos entre a forma-
¢do do professor e do pesquisador. O Instituto de Rio Claro surgiu pelo interesse da
populagio local na formagio de professores. O Instituto de Sdo José do Rio Preto,
composto pelos docentes tidos como os “rebeldes” da USP, tentou inovar o sistema
administrativo e pedagdgico, adotando o modelo departamental na Pedagogia,
“com representagio e participagio dos alunos de forma paritria” (idem, p. 166-167).

O primeiro curso de Pedagogia dos Institutos Isolados Superiores a ser
instalado foi o de Sdo José do Rio Preto, em 1957; os de Araraquara, Marilia,
Presidente Prudente e de Rio Claro s6 foram criados em 1959. Esses institutos se
mantiveram até 1976, sendo extintos em 30 de janeiro de 1976, passando entio a
compor a UNESP, que fora criada com a lei estadual n. 952, de 30 de janeiro de
1976 (Pagotto, 1995; Vaidergon, 1995). Segundo Haidar (apud Pagotto, 1995), a
criagio da UNESP se deu pela intengio do Conselho Estadual de Educagio (CEE)
de unir os Institutos Isolados do interior em um tnico organismo.

Segundo Pagotto (1995, p. 61),a UNESP foi criada para isentar a Secretaria
Estadual de Educagio da responsabilidade do ensino superior, uma vez que ela
“pretendia dedicar-se exclusivamente aos ensinos de 1° e 2° graus”. Inicialmente,
no conselho havia se pensado em Federagio de Institutos Isolados de Ensino
Superior; entretanto, por se caracterizar como uma redundéncia, uma vez que a
prépria constituigdo dos institutos jd os caracterizava como uma federagio, surgiu a
proposta — que se efetivou — de Universidade Estadual Paulista “dlio de Mesquita
Filho”, sendo uma homenagem ao jornalista paulista.'

De acordo com Pagotto (1995), a criagio da UNESP se fez valer sobretudo da
vontade politica do professor Luis Ferreira Martins, responsavel pela Coordenadoria
do Ensino Superior do Estado de Sao Paulo (CESESP), que apés a criagio da
UNESP foi nomeado como seu primeiro reitor. Para Nagle (apud Pagotto, 1995,

9 Segundo Vaidergon, até 1957, a tinica faculdade publica de Filosofia, Ciéncias e Letras
do estado de Sdo Paulo era a da USP.

10 Vaidergon argumenta que a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da USP apre-
sentou muita resisténcia a constitui¢do de tais institutos, uma vez que eles poderiam
desvirtuar o objetivo de formar e renovar as elites dirigentes.

11 Segundo Fernando Azevedo, “o mais ardente propugnador da ideia de criagio de uma

Universidade em Sao Paulo” (apud Vaidergon, 1995, p. 63).
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p-62), “a sua indicagio para ocupar o cargo de Reitor da UNESP foi o coroamento
dos esforgos que fizera para a sua criagdo”. E, para Pagotto, a gestdo de tal reitor se
mostrou extremamente autoritaria, centralizadora e burocratica.

Ainda conforme Pagotto (1995, p. 64), com a criagio da UNESP algumas
perdas se fizeram aos Institutos Isolados, uma vez que foram extintas sete faculdades
de Filosofia e quinze cursos de graduagio, dos quais treze eram da drea de Ciéncias
Humanas, obedecendo assim ao “principio da nio duplicagio de meios e de recursos”
que era proposto pela gestio naquele momento. Dessa forma, os cursos de Pedagogia
que eram oferecidos em Presidente Prudente, Rio Claro e Sdo José do Rio Preto
foram extintos. Os docentes foram alocados nos campi de Araraquara e Marilia.

O intuito da centralizagio dos docentes nessas duas unidades era o de formar
grandes centros de exceléncia na drea da educagio e eliminar os departamentos.
Pagotto (1995, p. 66), ao analisar a argumentacio de Haidar sobre o processo de
criagdo dos centros de exceléncia, cita quatro ideias centrais contidas em seu bojo:

[...] 1°) os Departamentos de Educagio eram avaliados cientificamente como
pouco produtivos e sem dire¢do; 2°) a proposta dos Centros de Exceléncia s6
seria reconhecida como boa pelos docentes realmente empenhados em crescer
nas pesquisas da drea, ou seja, s6 pelos “iluminados”, 3°) os professores da drea
que nio pertencessem as Institui¢des onde se localizariam os Centros de Exce-
léncia teriam que se deslocar para eles; 4°) o corpo, do qual se falava que deveria
se ajustar as tarefas que lhe fossem atribuidas, se materializaria, sem duvida, nos
Departamentos de Educagio, através de seus professores.

Como ¢ possivel verificar no indicativo de Pagotto, os departamentos de
educagio muitas vezes eram associados como sendo “departamentos de Pedagogia”
por algumas unidades dos Institutos Superiores de Ensino Superior. Esses depar-
tamentos também eram associados as disciplinas ligadas as teorias educacionais
e praticas pedagégicas e sempre foram motivos de descrédito na constitui¢do da
UNESP.

De acordo com a autora (1995),a proposta dos centros de exceléncia foi efe-
tivada e para isso os departamentos de educagio foram eliminados. Os docentes que
constituiam tais departamentos foram transferidos para as unidades de Araraquara
e de Marilia ou se demitiram. Em 1980, os docentes que permaneceram foram
remanejados para suas unidades anteriores, mas alocados em outros departamentos.

Segundo Pagotto (1995), se por um lado nio era possivel pensar numa nova
proposta de formagdo de professores, entdo se deveria estudar e realizar essa for-
magio nos centros de exceléncia, que na drea da Pedagogia seria na Faculdade de
Ciéncias e Letras, no campus de Araraquara, e na Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
no campus de Marilia. Assim, todos os programas de ensino que seriam desenvol-
vidos nos cursos de licenciatura deveriam ser aprovados nos centros. Contudo, essa
proposta se tornou invidvel em virtude da grande burocratiza¢ao que se dava no
processo. Para Marini (apud Pagotto, 1995, p. 67), o que era possivel perceber “nos
cinco primeiros anos de UNESP foi o cultivo da meritocracia e a tecnoburocracia
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controlando uma estrutura autoritiria pela centralizagdo do poder e pela interfe-
réncia nas atividades de ensino [,] pesquisa e extensdo de servigos a comunidade”.

Esse modelo que propds a extingdo dos cursos de Pedagogia era o cerne de
sustentagdo das licenciaturas e constituia “uma das linhas fundamentais da politica
de formagio de recursos humanos da Universidade e do Estado e um gesto de
colaboragdo para com a expansio e crescimento das Licenciaturas das Faculdades
privadas” (idem, ibidem).

Em 1984, sob outra administra¢ido geral da UNESP, os departamentos de
educagio foram recriados nas unidades com cursos de licenciatura. O curso de
Pedagogia de Rio Claro foi reaberto em 1986, o de Presidente Prudente em 1988,
o de Sdo José do Rio Preto em 2001 e o de Bauru ¢ criado em 2001.%? Os cursos
compuseram assim trés formas de organizagio, a saber:

1°) O grupo dos cursos de Pedagogia constituidos com a criagio dos Institutos
Isolados de Ensino Superior e que nfo sofreram interrupg¢ées em sua trajetoria
institucional, como ¢ o caso da Faculdade de Ciéncias e Letras, campus de Ara-
raquara, ¢ da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, campus de Marilia;

2°) O grupo dos cursos de Pedagogia constituidos com a criagio dos Institutos
Isolados de Ensino Superior que tiveram interrupgdes na trajetoria institu-
cional com a criagio da UNESP e foram depois reabertos, como € o caso da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, campus de Presidente Prudente, do Insti-
tuto de Biociéncias, campus de Rio Claro e do Instituto de Biociéncias, Letras
e Ciéncias Exatas, campus de Sdo José do Rio Preto;

3°) O grupo formado de um tnico elemento, até o momento, com o curso
constituido por uma universidade ji consolidada e respeitada academicamente,
o curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias, campus de Bauru.

Hoje,2012,a UNESP oferece o curso de Pedagogia em seis unidades diferen-
tes e distantes geograficamente umas das outras, a saber: (1) Faculdade de Ciéncias,
campus de Bauru; (2) Faculdade de Ciéncias e Letras, campus de Araraquara; (3)
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, campus de Presidente Prudente; (4) Faculdade
de Filosofia e Ciéncias, campus de Marilia; (5) Instituto de Biociéncias, campus de
Rio Claro; (6) Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas, campus de Sdo
José do Rio Preto.

Ao discutirmos a formagio no curso de Pedagogia numa perspectiva inclu-
siva, ressaltamos que a UNESP foi a universidade publica estadual pioneira na
formagdo de professores especializados para o ensino de pessoas com deficiéncia,
pois desde 1977 ofereceu a habilitagio em Educagio Especial. Inicialmente, essa
formagio se dava apenas na Faculdade de Filosofia e Ciéncias, campus de Marilia, e
a partir de 1986 também passa a ser oferecida pela Faculdade de Ciéncias e Letras

12 A Universidade de Bauru foi incorporada 4 UNESP posteriormente aos outros campi.

Sua jungdo ocorreu em 1988 (Pagotto, 1995, p. 59).
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no campus de Araraquara (Omote, 1996). Essa estrutura se manteve até 2006; no
entanto, com a publicag¢io das DCNs para o curso de Pedagogia (Brasil, 2006) — a
qual propde a extingdo das habilitagées —, e por consequéncia da legislagio, a for-
magio ofertada por Marilia e Araraquara também se extingue. Assim, o curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias diplomou sua ultima turma em
2010, e o curso da Faculdade de Ciéncias e Letras ofereceu o eixo de formagio em
Educagio Especial até o ano letivo de 2012.

Embora tenha suas origens conturbadas e em algumas unidades contrérias
a formagdo de professores, a UNESP se tornou, ao longo desses 36 anos, uma
das maiores institui¢des publicas formadoras de pedagogos em todo o interior
paulista, sendo a universidade publica estadual pioneira na formagio de recursos
humanos para o exercicio do magistério com pessoas deficientes. Os docentes dos
cursos de Pedagogia da UNESP possuem produgées cientificas nacionais e inter-
nacionais nas mais variadas dreas do conhecimento, hoje se destacando no cendrio
cientifico-académico.

As diretrizes, por sua vez, embora mencionem a importincia da formagio
numa perspectiva inclusiva, ndo definem a formagio especifica em Educagio
Especial, que era entdo mantida pelas habilitagées. Se, por um lado, era realmente
necessdrio avangar na proposta de uma formagao mais s6lida e menos fragmentada,
por outro, formar professores aptos a lidarem com a Educagio Inclusiva e com as
necessidades educacionais especiais ndo elimina o mérito da formagio em Educagio
Especial, uma vez que o professor especialista deverd compor uma rede de apoio
pedagégico por meio de um atendimento educacional especializado que garanta a
aprendizagem de todos os alunos, inclusive daqueles com deficiéncia, transtornos
invasivos do desenvolvimento e com altas habilidades.

Esse especialista poderia orientar a escola, o professor, a familia, e ainda
desenvolver materiais, recursos, estratégias e métodos para que a inclusdo escolar
aconteca em sua plenitude. No entanto, sua formagio nio pode estar desvinculada
da formagio pedagédgica, e é ai que se instalou a dificuldade imposta pela extingio
das habilitacoes.

Atualmente, no dmbito do estado de Sdo Paulo e gragas a intervencio da
pré-reitoria de graduagio da UNESP, foi publicada a delibera¢io n. 94/2009 (Sao
Paulo, 2009), que estabelece normas para a formagio de professores em nivel de
especializagio para o trabalho com criangas com necessidades especiais no sistema
de ensino do estado de Sdo Paulo, regulamentando cursos de especializagio na drea
da Educagio Especial e resgatando a importancia fundamental desse profissional.

No que se refere a formagio pela perspectiva da Educagio Inclusiva, a
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, campus de Marilia, incluiu em seu PPP a discus-
sdo sobre o assunto com a inser¢do de seis disciplinas e a possibilidade de ocorrer
no segundo semestre do quarto ano a realizagdo de um aprofundamento na area.

Como pudemos perceber ao longo do texto, a estruturagio do curso de Pe-
dagogia, em toda a sua trajetdria, sofre as influéncias do pensamento cientifico e
social sobre a formagdo de professores. Ndo foi diferente na trajetéria dos cursos

1002 Revista Brasileira de Educacédo v. 18 n.55 out.-dez. 2013



Pedagogia, educacao especial e educacao inclusiva na UNESP

da UNESP, que, sensivel as mudangas substanciais que ocorreram no universo das
préticas pedagdgicas e na organizagdo dos sistemas de ensino, busca responder aos
anseios sociais e as necessidades prementes na constitui¢io de novas proposicdes
pedagdgicas e formativas.

Toda a histéria e trajetéria dos cursos de Pedagogia da UNESP e sua forte
atuagdo no estado de Sdo Paulo concederam-lhe amplo reconhecimento nacional
no que se refere aos trés pilares que sustentam as universidades publicas: o ensino, a
pesquisa e a extensdo universitdria, pois suas propostas se apoiam em sua produg¢io
cientifica, derivada de sua intrinseca relagio com a prética cotidiana das escolas
paulistas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, argumentamos que a constitui¢io histérica dos
cursos de Pedagogia da UNESP foi firmando-se entre inimeros conflitos existen-
tes no bojo das crises de identidade do curso e nos conflitos oriundos da prépria
criagdo da instituicio.

Durante esses 36 anos de criagdo dos cursos de Pedagogia da UNESP,
alguns deles se mantiveram, outros foram fechados e depois reabertos, e outros
foram criados recentemente. Atualmente, o curso é composto por trés grupos. O
primeiro grupo ¢ formado pelos cursos de Pedagogia que se constituiram com a
criagdo dos Institutos Isolados de Ensino Superior e que ndo sofreram interrup-
¢oes na trajetéria institucional, como é o caso da Faculdade de Ciéncias e Letras,
campus de Araraquara, e da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, campus de Marilia.
O segundo grupo é formado por cursos que se constituiram com a criagio dos
Institutos Isolados de Ensino Superior e que tiveram interrupgdes na trajetéria
institucional com a criagdo da UNESP e foram depois reabertos, como ¢ o caso da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, campus de Presidente Prudente, do Instituto de
Biociéncias, campus de Rio Claro, e do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias
Exatas, campus de Sdo José do Rio Preto. O terceiro grupo é formado de um tnico
elemento, cujo curso foi constituido em uma universidade consolidada e respeitada
academicamente, o curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias, campus de Bauru.

Nessa trajetdria histérica, os cursos de Pedagogia que constituiram o primeiro
grupo citado — talvez com os fundamentos de centros de exceléncia em educagio —
criaram as habilita¢es em Educagio Especial. Na Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
no campus de Marilia, em 1977, o curso de Pedagogia ofereceu a habilitagdo em
Educagio Especial nas quatro dreas: Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Intelectual,'
Deficiéncia Fisica e Deficiéncia Visual. Na Faculdade de Ciéncias e Letras, campus
de Araraquara,em 1986 o curso de Pedagogia ofereceu a habilitagio em Deficiéncia
Intelectual. Essa formagido se manteve até 2006; no entanto, com a publicagio

13 Em outros artigos, o leitor poderd encontrar a expressio deficiéncia mental para desig-
nar o que hoje a literatura da drea grafa como deficiéncia intelectual.
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das DCN's para o curso de Pedagogia (Brasil, 2006), que propdem a extingdo das
habilitagdes, a formagio ofertada por Marilia e Araraquara também se extingue.

Mesmo com a extingdo das habilitagdes, o curso de Pedagogia da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias manteve em sua matriz curricular, na formaco bésica de seus
estudantes, disciplinas que contemplavam a temdtica da Educagio Especial. Entre
os cursos de Pedagogia da UNESP, esse foi o tinico a manter o aprofundamento
voltado para a Educagio Especial, como apontado por Oliveira (2012), em virtude
da participagio ativa dos docentes do Departamento de Educagio Especial no
processo de reestruturagio da nova matriz curricular dessa unidade universitaria.

Essa atuagdo dos docentes e dos pesquisadores demonstra a importancia da
drea na busca de uma educagio na perspectiva inclusiva.

REFERENCIAS

AGUIAR, Mircia Angela da Silva; Brzezinski, Iria; FrerTas, Helena Costa Lopes de;
Sirva, Marcelo Soares Pereira da; Pino, Ivany Rodrigues. Diretrizes curriculares do curso
de pedagogia no Brasil: disputas de projetos no campo da formagio do profissional da
educagio. Educagio & Sociedade, Campinas: CEDES, v. 27, n. 96, p. 819-842, out. 2006.
Especial. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso em: 23 maio 2010.

AraNHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da educacido. Sio Paulo: Moderna, 2000.

Brasivr. Presidéncia da Republica. Decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939. D4
organizagio a Faculdade Nacional de Filosofia. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 6
abril 1939. Segio 1, p. 7.929.

. Presidéncia da Republica. Decreto-lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961.
Fixa Diretrizes e Bases da Educagio Nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 27
dezembro 1961. Se¢io 1, p. 11.429.

. Conselho Federal de Educagio. Parecer n. 251/62. Curriculo minimo e duragio
do curso de pedagogia. Relator: Valnir Chagas. Documenta, Brasilia, DF: [s.n.],n.11,1963.

. Conselho Federal de Educagio. Portaria n. 252/69 da Comissio Central de
Revisio dos Curriculos, aprovado em 11 de abril de 1969. Relator: Valnir Chagas.
Documenta, Brasilia, DF: [s.n.], n. 100, p. 101-136, 1969a.

. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagio. Resolugio CFE n.
2/69, de 12 de maio de 1969. Reformula o curso de Pedagogia e propée habilitacées no
ultimo ano. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 1969b, 12 maio.

. Presidéncia da Republica. Decreto-lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968. Fixa
normas de organizagio e funcionamento do ensino superior e sua articulagio com a escola
média, e d4 outras providéncias. In: Scrucs, Vitor Francisco (Org.). Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagao Nacional e Magistério. 4. ed. Porto Alegre: Sulina, 1972a. p. 98-110.

. Presidéncia da Republica. Decreto-lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa
diretrizes e bases para o ensino de 1” e 2° graus, e dd outras providéncias. In: ScHucH,

1004 Revista Brasileira de Educacédo v. 18 n.55 out.-dez. 2013



Pedagogia, educacao especial e educacao inclusiva na UNESP

Vitor Francisco (Org.). Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional e Magistério. 4. ed.
Porto Alegre: Sulina, 1972b. p. 65-83.

. Presidéncia da Republica. Decreto-lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 23 dezembro 1996. Secdo 1, p. 27.833.

. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagio. Resolu¢io CNE/CEB
n.2,de 11 de setembro de 2001. Institui Diretriz Nacional para a Educag¢io Especial na
Educacio Bésica. Didgrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, se¢io 1E, p. 39-40, 14 set. 2001.

. Ministério da Educa¢io. Conselho Nacional de Educagio. Resolugio CNE/CP
n. 1. Aprovada em 15 de maio de 2006. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagio em Pedagogia, Licenciatura. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF,
se¢do 1, p. 11, 16 maio 2006.

Brzezinski, Iria. Pedagogia, pedagogos e formagdo de professores. 4. ed. Campinas: Papirus,
2002.

Bueno, José Geraldo Silveira. Criangas com necessidades educativas especiais, politica
educacional e a formagio de professores: generalistas ou especialistas? Revista Brasileira

de Educagio Especial, Piracicaba: UNIMEP, v. 3, n. 5, p. 7-25, set. 1999.

Cawmgr, Franco. Histdria da pedagogia. Tradugio de Alvaro Lorenci. Sio Paulo: Fundacio
Editora da UNESP, 1999. 701 p.

CarroLrano, Maria Teresa Penteado. Formagio do educador no curso de pedagogia: a
educagio especial. Cadernos CEDES, Campinas: CEDES, ano XIX, n. 46, p. 29-40, set.
1998.

Denari, Fitima Elisabeth. Formagio de professores em educagio especial: a 6tica do
GTEE-06 ¢ do Férum Permanente de Educagio Especial. In: OmotE, Sadao (Org.).
Inclusao: intengio e realidade. Marilia: FUNDEPE, 2004. p. 61-76.

. Um (novo) olhar sobre a formagio de educagio especial: da segregagio a inclusio.
In: Ropricues, David (Org.). Inclusio e educagio: doze olhares sobre a educagio inclusiva.
Sdo Paulo: Summus, 2006. p. 35-63.

FErREIRA, Maria Cecilia Cacareto. Formagio de professores. In: MENDEs, Enicéia
Gongalves; ALMEIDA, Maria Amélia; WiLLians, Lucia Cavalcanti de Albuquerque
(Orgs.). Temas em educagio especial: avangos recentes. Sao Carlos: EDUFSCar, 2004. p.
251-256.

FrerTas, Soraia Napoledo. A formagio docente sob a dtica da diversidade e da incluso.
In: MarTins, Lucia de Aratjo Ramos; P1res, José; Pires, Glatcia Nascimento da Luz.
Politicas e priticas educacionais inclusivas. Natal: EDUFRN, 2009. p. 93-115.

Garri, Bernadete Angelina. Licenciaturas: crise sem mudanga? In: DaLseN, Angela
Imaculada Loureiro de Freitas; Diniz, Julio; LEar, Leiva; SaANTos, Luciola. Convergéncias
e tensées no campo da formagio e do trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. p.
485-509. (Didatica e prética de ensino).

Revista Brasileira de Educacédo v. 18 n.55 out.-dez. 2013 1005



Cristiane Regina X. Fonseca-Janes, Celestino A. da Silva Jinior e Anna Augusta S. de Oliveira

Giroto, Claudia Regina Mosca; CasTro, Rosane Michelli. A formagio de professores
para a educagio inclusiva: alguns aspectos de um trabalho colaborativo entre pesquisadores
e professores da educacio infantil. Revista Educagio Especial, Santa Maria: UFSM, v. 24,
n. 41, p. 441-452, set./dez. 2011.

GraT, Rosana; PLETscH, Mércia Denise. O papel da universidade no contexto da politica
de educagio inclusiva: reflexdes sobre a formagio de recursos humanos e a produgio de
conhecimento. Revista Educagio Especial, Santa Maria: UFSM, v. 23, n. 38, p. 345-356,
set./dez. 2010.

JAEGER, Werner. Paidea: a formagio do homem grego. Tradugio de Artur M. Parreira.
Sao Paulo: Herder, [19--].1.343 p.

LiBANEo, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para gué? Sao Paulo: Cortez, 1998. 200 p.

Luzuriaca, Lorenzo. Historia da educagio e da pedagogia. 3. ed. Sdo Paulo: Companhia
Nacional, 1955.

Marrou, Henri-Irenee. Historia da Antiguidade. Sio Paulo: Herder, 1966.

MEnDEs, Enicéia Gongalves. Inclusio escolar com colaboragio: unindo conhecimentos,
perspectivas e habilidades profissionais. In: MarTINs, Liicia de Aradjo Ramos; PIrEs,
José; Pires, Glatcia Nascimento da Luz. Politicas e priticas educacionais inclusivas. Natal:

EDUFRN, 2009. p. 19-51.

. ALMEIDA, Maria Amélia; DENARI, Fatima Elisabeth; Costa, Maria da Piedade
Resende. Professores de educagio especial e a perspectiva da incluso escolar: uma nova
proposta de formagio. In: MENDES, Enicéia Gongalves; ALMEIDA, Maria Amélia (Orgs.).
Das margens ao centro: perspectivas para as politicas e praticas educacionais no contexto da
educagio especial inclusiva. Araraquara: Junqueira&Marin, 2010. p. 123-139.

MicHELs, Maria Helena. O que hd de novo na formagio de professores para a educagio
especial? Revista Educa¢do Especial, Santa Maria: UFSM, v. 24, n. 40, p. 219-232, maio/
ago. 2011.

Naujorks, Maria Inés; REAL, Daniela Corte; MonRr, Alana Claudia. Deficiéncia, cinema,
imagindrio e formagdo docente. Revista Educagio Especial, Santa Maria: UFSM, v. 24, n.
41, p. 427-440, set./dez. 2011.

Ovriveira, Anna Augusta Sampaio. Formagio de professores em educagio especial: a busca
de uma direc¢io. In: MEnDES, Enicéia Gongalves; ALMEIDA, Maria Amélia; WiLLIANS,
Lucia Cavalcanti de Albuquerque (Orgs.). Temas em educagio especial: avangos recentes.

Sao Carlos: EDUFSCar, 2004. p. 239-243.

. A politica de formagio de professores para educagio especial: a auséncia de
diretrizes ou uma politica anunciada? In: PinHo, Sheila Zambello de (Org.). Formagao
de educadores: o papel do educador e sua formagio. Sio Paulo: Editora UNESP, 2009. p.
257-271.

.Inclusdo escolar e formagido de professores: o embate entre o geral e o especifico.
In: MENDES, Enicéia Gongalves; ALMEIDA, Maria Amélia (Orgs.). Das margens ao centro:

1006 Revista Brasileira de Educacédo v. 18 n.55 out.-dez. 2013



Pedagogia, educacao especial e educacao inclusiva na UNESP

perspectivas para as politicas e praticas educacionais no contexto da educagio especial

inclusiva. Araraquara: Junqueira&Marin, 2010. p. 141-150.

. Educagio especial: a formagio do professor em debate. In: Cracon, Miguel
Claudio Moriel; MariN, Maria José Sanches (Orgs.). Educagio e saiide de grupos especiais.
Marilia: Oficina Universitdria; Sdo Paulo: Cultura Académica, 2012. p. 27-44.

.; Giroro, Cldudia Regina Mosca; Poker, Rosimar Bortolini. Implementagio

das politicas de educagio inclusiva na formagio do pedagogo. In: JornADA PEDAGOGICA:
DireTrizEs CurricULARES NAcIONAIS PARA 0 CUrso DE PEDAGOGIA, 11.,2006, Marilia.
Resumos... Marilia: SAEPE, 2006. p. 23-31.

OmMoTE, Sadao. Dificuldades e perspectivas para habilita¢io em educagio especial. Revista
Brasileira de Educagio Especial, Marilia: ABPEE, v. 2, n. 4, p. 127-135, 1996.

PacorTo, Maria Dalva Silva. 4 UNESP e a_formagao de professores. 1995. 278f. Tese
(Doutorado em Educagio) — Faculdade de Educagio, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 1995.

PeTERSON, Patricia Jason. Inclusio nos Estados Unidos: filosofia, implementagio e
capacitagio de professores. Revista Brasileira de Educagio Especial, Marilia: ABPEE;
FFC — UNESP Publicagdes, v. 12, n.1, p. 3-12, 2006.

Piccoro, Gustavo Martins. As bases do processo de formagio docente voltado a inclusio.
Revista Educagio Especial, Santa Maria: UFSM, v. 22, n. 35, p. 363-374, set./dez. 2009.

PrieTo, Rosingela Gavioli. Professores especializados de um centro de apoio: estudo
sobre saberes necessdrios para sua prética. In: Jesus, Denise Meyrelles; Baptista, Claudio
Roberto; BArRrRETO, Maria Aparecida Santos Corréa; VicTor, Sonia Lopes (Orgs.).
Incluso, priticas pedagigicas e trajetorias de pesquisa. Porto Alegre: Editora Mediagio,
2007. p. 281-294.

. Educagio inclusiva com énfase no atendimento de alunos com necessidades
educacionais especiais: qual formagio de professores? In: PiNHO, Sheila Zambello de
(Org.). Formagio de educadores: o papel do educador e sua formagio. Sio Paulo: Editora

UNESP, 2009. p. 271-287.

Saviant, Dermeval. Pedagogia: o espago da educagio na universidade. Cadernos de Pesquisa,
Sdo Paulo: Fundagio Carlos Chagas; Campinas: Autores Associados, v. 37, n. 130, p.
1-16, jan./abr. 2007.
.A pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Campinas: Autores Associados, 2008.259 p.
SAo Pauro. Assembleia Legislativa do Governador do Estado de Sdo Paulo. Lei n. 952,
de 30 de janeiro de 1976. Cria a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
e dd providéncias correlatas. Didrio Oficial do Estado, Sao Paulo,n.21,p.1-2,31 jan. 1976.
. Conselho Estadual de Educacio. Defiberaciao CEE n. 94/2009. Sio Paulo: CEE,
2009.
ScHEIBE, Leda. Diretrizes nacionais para os cursos de pedagogia: da regulagio a
implementagdo. In: DALBEN, Angela Imaculada Loureiro de Freitas; Diniz, Julio; LEAL,

Revista Brasileira de Educacédo v. 18 n.55 out.-dez. 2013

1007



Cristiane Regina X. Fonseca-Janes, Celestino A. da Silva Jinior e Anna Augusta S. de Oliveira

Leiva; SanTos, Luciola. Convergéncias e tensées no campo da formagdo e do trabalho docente.

Belo Horizonte: Auténtica, 2010. p. 551-568. (Didética e pratica de ensino).

ScuEeiBE, Leda; Acuiar, Mircia Angela. Formagio de profissionais no Brasil. O curso
de pedagogia em questio. Educagio & Sociedade, Campinas: CEDES, v. 20, n. 68, p. 220-
238, dez. 1999.

Sirva, Carmem Silvia Bissoli da. Curso de pedagogia no Brasil: histéria e identidade. 3. ed.
Campinas: Autores Associados, 2006. 112 p. (Colegdo polémicas do nosso tempo, 66).

SiLva JUnioRr, Celestino Alves da. Arguigio na banca de defesa de doutoramento de
Cristiane Regina Xavier Fonseca-Janes. In: Fonseca-Janes, Cristiane Regina Xavier. 4
Jformagdo dos estudantes de pedagogia para a educagio inclusiva: estudo das atitudes sociais
e do curriculo. 2010. 269f. Tese (Doutorado em Educagio) — Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2010.

SiLva, Maria de Lourdes Ramos da. O curso de pedagogia em busca de sua identidade:
as contribui¢oes da deliberagio CEE n. 78/2008. Revista Internacional d’Humanitats,
Sdo Paulo: Feusp; Barcelona: Universitat Autdonoma de Barcelona, n. 17, p. 27-38, set./
dez. 2009.

Tanuri, Leonor Maria. Histéria da formagio de professores. Revista Brasileira de Educagdo,
Sao Paulo: Universidade de Sao Paulo, n. 14, p. 61-88, maio/ago. 2000.

VAIDERGON, José. As seis irmas: as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras — Institutos
Isolados de Ensino Superior do Estado de Sdo Paulo — 1957-1964: alguns subsidios
interpretativos para o estudo do ensino superior do estado de Sao Paulo. 1995. 213f.
Tese (Doutorado em Educagio) — Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 1995.

SOBRE OS AUTORES

CrisTIANE REGINA XAVIER FONSECA-]JANES é doutora em educagio pela
Universidade Estadual Paulista (UNESP).
E-mail: crisrefonseca@fundec.edu.br

CELESTINO ALVES DA SI1LVA JUNIOR é doutor em educagio pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP). Professor titular (aposentado)
da mesma institui¢do.

E-mail- celestino.silva@uol.com.br

ANNA AucusTta Sampaio DE OLIVEIRA é doutora em educagio pela
Universidade Estadual Paulista (UNESP). Professora da mesma instituiggo.
E-mail- hanamel@terra.com.br

Recebido em fevereiro de 2012
Aprovado em setembro de 2012

1008 Revista Brasileira de Educacédo v. 18 n.55 out.-dez. 2013



