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psicologia, pedagogia e formacao
de professores
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Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, SP, Brasil

DENICE BARBARA CATANI
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RESUMO

O texto analisa a presenca das explicagdes acerca das diferencas individuais e de perso-
nalidade em livros de psicologia educacional utilizados para a formagao de professores
entre as décadas de 1920 e 1960 no Brasil. Trata-se de estudo que permite mostrar
como tais explicagdes agregam e privilegiam saberes e perspectivas filoséficas, bio-
légicas, psicanaliticas ou religiosas, em momentos diversos. Destacam-se também as
caracteristicas das recomendagdes dirigidas aos professores e a constitui¢io de pres-
crigdes relativas aos processos de ensino. Os vinculos entre a psicologia e a pedagogia
a0 longo do periodo estudado podem ser observados nos discursos dessas obras, nas
quais o cardter dedutivo das consequéncias educativas baseado nos conhecimentos
sobre o desenvolvimento humano ganha cariter progressivo.
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“WHAT KIND OF STUDENT IS THIS?”: PSYCHOLOGY,
PEDAGOGY AND TEACHER TRAINING

ABSTRACT

'The paper analyzes the explanations about individual differences and
personality in educational psychology books used for training teachers in
Brazil, between 1920 and 1960. This is a study that shows how such expla-
nations aggregate and prioritize knowledge and philosophical, biological,
psychoanalytical or religious perspectives in different situations. Also
noteworthy are the characteristics of recommendations to teachers and
the establishment of requirements for the teaching processes. The links
between psychology and pedagogy throughout the study period can be seen
in the discourse of those publications, in which the deductive character of
the educational consequences of the knowledge of human development
gains a progressive character.

KEYWORDS
textbooks; educational psychology; individual differences; teacher training.

“; QUE TIPO DE ALUMNO ES ESE?”: PSICOLOGIA,
PEDAGOGIA Y FORMACION DE PROFESORES

RESUMEN

El texto analiza la presencia de explicaciones acerca de las diferencias in-
dividuales y de personalidad en libros de psicologia educacional utilizados
para la formacién de profesores entre las décadas de 1920y 1960 en Brasil.
Se trata de un estudio que permite mostrar cémo esas explicaciones agregan
y privilegian saberes y perspectivas filos6ficas, bioldgicas, psicoanaliticas o
religiosas, en diferentes momentos. Se destacan también las caracteristicas
de las recomendaciones dirigidas a los profesores y la constitucién de
prescripciones relativas a los procesos de ensefianza. Los vinculos entre
la psicologia y la pedagogia a lo largo del periodo estudiado pueden ser
observados en los discursos de esas obras, en las cuales el caricter deduc-
tivo de las consecuencias educativas a partir de los conocimientos sobre el
desenvolvimiento humano adquiere un cardcter progresivo.

PALABRAS CLAVE
manuales de ensefianza; psicologia educacional; diferencias individuales; formacién
de profesores.
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A nova maneira de propor a guesz‘do se resume ximp[esmente nisso:
estudemos a matéria-prima antes do ajustamento das mdquinas que a
devam trabalhar.

Lourengo FiLno, 1954, p. 15
[referindo-se a questdo das diferengas individuais
de aproveitamento escolar]

O oficio de instruir € entio a gestao permanente de grupos heterogéneos,
desses grupos nos quais € preciso tornar suportivel o escindalo recorrente

de uma injustica: porque alguns sabem fazer em alguns minutos e quase
sem esforco o que outros so conseguem dominar a custa de um trabalho
intermindvel. Nio € espantoso que essa questio tenha se tornado tao urgente
em uma sociedade na qual a rentabilidade da escola é espontaneamente
pensada sobre o modelo industrial, mesmo se hd concordincia de que os
alunos ndo sdo exatamente mafe’rias—primas a sevem meformada; e com
relagdo aos quais se poderia comparar bem precisamente o valor acrescentado
pela escolarizagio com os custos da produgao.

CHARTIER, 1990, p. 35-36

INTRODUGAO: SABERES DOS PROFESSORES
PARA GOVERNO DOS ALUNOS

Os mestres em formagdo costumam perguntar: como se pode atender as
necessidades de cada crianga quando se é responsavel pela classe inteira, e, as vezes,
por virias classes de uma escola? Como levar em conta as diferengas de interesses e
ritmos de aprendizagem dos estudantes diante da heterogeneidade dos individuos
que compdem uma classe? Essas questdes sobre como lidar com a diversidade em sala
de aula ndo sdo novas, mas retomam o tema das diferencas individuais e relacionam-se
com a maneira como, historicamente, constituiram-se a pedagogia e a psicologia.
Considerando as contribui¢des de diversas andlises jd realizadas sobre o percurso
histérico dessas disciplinas no Brasil, propusemo-nos a entender como as expli-
cagdes sobre as diferencas de personalidade compareceram em livros destinados a
formagio docente no Brasil entre as décadas de 1920 e 1960.

A segunda metade do século XIX foi caracterizada pela confianga dos inte-
lectuais brasileiros na possibilidade de promover o aperfeicoamento dos individuos
e da sociedade por meio da educagio escolar. Segundo Gondra (2004), diversas
teses produzidas ainda no periodo Imperial na Faculdade de Medicina do Rio
de Janeiro sobre o tema da educagio defendiam a reforma higiénica dos colégios,
mediante a institui¢do de um modelo pedagégico adequado ao desenvolvimento
das dimensdes fisica, intelectual, moral e social do homem. Para tanto, exigia-se a
adaptacio das rotinas e exigéncias escolares as possibilidades das criangas de cada
sexo e de cada idade. Além disso, considerava-se imperioso que ciéncia, religido e
civilizagdo caminhassem juntas na educagio das novas geragoes.
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A partir da segunda metade do século XIX, assiste-se a intensificagio do
processo mundial de difusdo da escola publica, obrigatdria e gratuita para toda a
populagio. No Brasil, esse movimento ocorreu na passagem do século XIX para o
século XX e coincidiu com a institui¢do da Primeira Republica, que estabeleceu uma
ruptura com a Igreja e pretendeu fundar uma nova identidade para os cidadios, ade-
quada a uma visio laica do homem e da sociedade. A formulagio de um novo projeto
de nacionalidade foi influenciada, nesse periodo, pela introdugio em solo brasileiro
de teorias raciais que procuravam explicar as diferengas entre os homens. Segundo
Schwarcz (1993), essas teorias contrapunham-se ao humanismo de Rousseau, para
quem a liberdade e a perfectibilidade eram atributos de toda a humanidade.

A partir do século XIX, observou-se a emergéncia de modos de pensar que
rejeitavam a concep¢do unitdria da humanidade, prépria do Iluminismo, erigindo o
conceito de raga como central na explicagio das diferencgas entre os grupos huma-
nos. Desenvolveram-se entdo duas perspectivas distintas empenhadas em explicar
a origem da humanidade: o monogenismo e o poligenismo. De acordo com a versio
monogenista, os diferentes grupos humanos tinham uma origem comum, e as distin-
¢oes entre eles eram devidas ao grau de aperfeicoamento ou degeneragio observével
em cada caso. Para a visdo poligenista, ao contrério, os grupos humanos haviam sido
criados a partir de ramos distintos, correspondentes as diferengas raciais. A segunda
vertente favoreceu a explicagio dos comportamentos e capacidades humanas como
sendo resultantes de leis biol6gicas imutdveis, assim como a associag¢do entre o aspecto
exterior dos individuos e seus atributos psicolégicos e morais.

Estabeleceu-se, dessa forma, uma visdo determinista da humanidade, que re-
jeitava os principios da igualdade entre os homens e do livre-arbitrio. A controvérsia
entre monogenistas e poligenistas foi atenuada a partir da divulgacio de A origem
das espécies, de Darwin, publicada em 1859. A teoria expressa nesse livro foi acolhida
pelas duas tendéncias opostas. Satisfez os monogenistas ao afirmar a origem comum
da humanidade e foi aceita também pelos poligenistas, que admitiram a ideia de
uma origem Unica em um passado remoto, ressaltando, contudo, o distanciamento
progressivo entre os grupos humanos, que justificava as diferencas irremedidveis de
herangas e aptidées (Schwarcz, 1993). A aproximagio entre a perspectiva poligenista
e a teoria evolucionista favoreceu o surgimento do “darwinismo social”, doutrina
avessa a miscigenagio:

Denominada “darwinismo social” ou “teoria das ragas”, essa nova perspectiva via
de forma pessimista a miscigenagio, ji que acreditava que “ndo se transmitiriam
caracteres adquiridos”, nem mesmo por meio de um processo de evolugio social.
Ou seja, as ragas constituiriam fendémenos finais, resultados imutaveis, sendo
todo cruzamento, por principio, entendido como erro. As decorréncias logicas
desse tipo de postulado eram duas: enaltecer a existéncia de “tipos puros” — e
portanto ndo sujeitos a processos de miscigenagio — e compreender a mesti-
¢agem como sindnimo de degenerag¢do nio s6 racial como social. (idem, p. 58)

Entre os idealizadores da nova nacionalidade brasileira encontrava-se um
grupo de intelectuais brasileiros adeptos da controversa eugenia, que, segundo
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Schwarcz, “se converteu em uma espécie de prética avangada do darwinismo social”,
dedicada a promover o melhoramento biolégico da espécie humana (idem, p. 60).
Convictos da superioridade da raga branca sobre as ragas negra, amarela e indigena,
os eugenistas atribufam o atraso do pais & miscigenagio racial e defendiam a imposi-
¢do de restri¢oes legais a procriagio de alcodlatras, alienados e portadores de outras
taras e vicios. A introdugio dos sistemas publicos de ensino coincidiu, portanto, com
a difusdo em nosso pais de teorias que atribuiam 2 hereditariedade e a raga as capa-
cidades individuais e, assim, um papel limitado a educagio na transformagio do
comportamento humano.

Deve-se ter isso em mente ao se buscar compreender como, nas primeiras
décadas do século XX, se procurou explicar e administrar as diferengas individuais
entre as criangas que frequentavam as escolas. E preciso considerar, ainda, que, no
Brasil, a transi¢do para o Estado republicano laico nio se fez sem conflitos. A criagio,
em 1921, da revista 4 Ordem, por iniciativa de Jackson Figueiredo, ¢ emblematica
da resisténcia oposta pelos intelectuais catdlicos ao novo regime. A educagio era
um tema privilegiado pelo periédico e, nos artigos da drea, defendia-se que o ensino
ndo podia ser reduzido a um processo técnico cientificamente embasado, mas exigia
uma reflexio filoséfica, cultural e ética sobre suas finalidades (IMassimi, 2004).

Na ultima década do século XIX, a escola republicana tomou forma nos
grupos escolares, que, organizados para permitir o ensino simultineo, impuseram
como condi¢do de funcionamento a homogeneizagio das classes, por meio da divisio
dos educandos em grupos da mesma idade e com o mesmo nivel de conhecimento.
Uma vez que as classes passaram a ser compostas por criangas da mesma faixa etdria,
sobressaiam as diferencas individuais entre elas. Diante disso, os especialistas enten-
deram que ndo bastava ampliar o acesso ao ensino primério para toda a populagio
escolar. Era preciso criar a “escola sob medida”, segundo a expressio de Claparede,
autor cujas obras foram muito divulgadas no Brasil nas primeiras décadas do século
XX. Para esse tedrico, era preciso identificar as aptidées naturais dos educandos,
com vistas a oferecer a cada um o ensino mais condizente com suas possibilidades
e inclinagoes.

A questdo de saber como os professores apropriavam-se das explica¢oes da
psicologia, classificavam seus alunos em tipos e escolhiam como trati-los e ensind-los
é,decerto,um importante aspecto que se deve desenvolver. Sem davida, com relagio
aos periodos mais recuados, torna-se dificil recuperar informagdes e depoimentos.
Porém, esse elo da compreensio sobre os efeitos da preparagdo profissional pode
enriquecer em muito os processos de produgio dos contetdos para a formagio do-
cente. Ao se tentar compreender como, em momentos diversos, buscou-se auxiliar os
mestres em sua tarefa de ensinar acolhendo e respeitando as diferengas individuais,
recorre-se a0 exame de manuais de psicologia educacional para a formagio docente
publicados no Brasil entre as décadas de 1920 e 1960. Busca-se elucidar as seguintes
questdes: como os autores definiam a personalidade? Como explicavam as diferencas
de personalidade? A que autores e teorias psicolégicas costumavam recorrer para
explicar essas diferengas? Quais categorias de personalidade propunham para a
classificagdo dos individuos? Pretende-se identificar, ainda, as orienta¢des educacio-
nais que os autores derivavam de seus saberes sobre as diferencas de personalidade.
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Os manuais de psicologia educacional, cuja relagio encontra-se ao final do
texto, constituem as fontes nucleares neste estudo. Como materiais destinados 2
formagido docente, esses livros buscavam atender aos programas e exigéncias oficiais.
Além de divulgar uma versio legitima da psicologia para os educadores, estabele-
ciam sele¢bes do contetdo da disciplina de referéncia, privilegiando os aspectos da
matéria considerados mais relevantes para a atuagdo dos futuros mestres. Os autores
dos manuais pedagégicos ofereciam sua prépria leitura da bibliografia produzida no
campo cientifico, ajustada as suas representagdes sobre o trabalho docente, a escola
e o aluno (Silva; Correia, 2004). Por suas caracteristicas de materiais destinados
a0 ensino, que tinham como finalidade explicar e sintetizar as ideias dos grandes
tedricos, os manuais eram considerados obras “menores”, pouco prestigiadas ou

reconhecidas. Segundo Vivian Batista da Silva (2005, p. 24):

Poderfamos, entio, destacar a hierarquia construida na literatura educacional di-
vidindo os textos em dois niveis, um mais legitimo — ligado a produgio de saberes
tedricos — e outro mais relacionado as préticas docentes. Essa divisio estruturou os
conteddos dos manuais pedagégicos e foi reconhecida em afirmagdes como a de
Rafael Grisi (1956), ele mesmo escritor de um manual, segundo as quais existiu
[(3 * z ”» . . . . .

uma “pedagogia dos céus”, feita pelos tedricos, em academias e bibliotecas, e uma
“pedagogia da terra”, realizada pelos professores no dia a dia de suas atividades.

E justamente por se tratar de um tipo de literatura mais aproximada do co-
tidiano da formacdo docente que esses manuais devem ser valorizados como fonte
para os estudos pedagégicos. Considerando a fun¢do dos manuais de psicologia
educacional nos cursos de formagido docente, seus autores procuravam demonstrar
as aplica¢es dos conhecimentos da psicologia na vida escolar. Sendo assim, esses
manuais constituem um recurso privilegiado para o conhecimento das explica¢des
acerca das diferencas de personalidade e também das orientagdes praticas derivadas
dessas explicaces oferecidas pelos especialistas aos docentes.

Nos manuais de psicologia educacional, a preocupagio com as diferencas entre
os individuos aparecia em diversos capitulos. Os autores empenhavam-se em explicar
as origens dessas diferencas, na maior parte dos casos atribuindo-as parcialmente a
hereditariedade, parcialmente ao meio. Apresentavam os testes psicolégicos como
instrumentos de medida destinados a quantificar as diferencas de inteligéncia e apti-
ddo. Discorriam sobre as diferencas psicolégicas observadas entre os sexos, as idades
e os individuos provenientes de diferentes regides geogrificas. Efetuavam distingoes
entre o desenvolvimento psicolégico normal e anormal. Elaboravam consideracdes
sobre as diferencas de personalidade, compreendida como a unidade resultante da
composi¢do entre todas as caracteristicas organicas e psicoldgicas, o “eu” ou o “modo
de ser” do individuo. Diante dos saberes apresentados, formulavam recomendagdes
pedagdgicas aos mestres em formagio, procurando ajudd-los a administrar em sala
de aula a diversidade.

No artigo “Os livros didaticos de psicologia educacional: pistas para andlise
da formagio de professores(as) — 1920-1960”, Maria Madalena Assungio (2007)

analisou o contetido de livros didéticos de psicologia educacional, quatro dos quais
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coincidem com os que ora se examina. Avaliou diferentes edi¢coes dos titulos se-
lecionados, agrupando-as por décadas. Segundo a autora, os manuais publicados
nos anos 1920 identificavam como objetos da psicologia a consciéncia, o espirito
e a imortalidade da alma.

Na década de 1930, os manuais tornaram-se mais numerosos, indicando
a relevincia que a disciplina passou a ter nos cursos de formagio docente. Nesse
periodo, a psicologia, que ji vinha se distanciando “das ideias de esséncia e alma”,
orientou-se de modo mais forte para a perspectiva cientifica, aproximada da biologia
(idem, p. 74). A principal novidade observada pela autora nos anos 1940 foi o sur-
gimento do guia Nogdes de psicologia educacional, de Theobaldo Miranda Santos, que
formula orientagGes préticas para a educagio da crianga e introduz contetdos rela-
tivos ao adolescente. Em 1958 surge o livro Psicologia educacional, de Afro do Amaral
Fontoura, cujo capitulo inicial é dedicado a apresentagio da disciplina “psicologia
educacional”, e ndo mais “psicologia”. Esse é também o primeiro manual que trata
mais longamente do desenvolvimento infantil, destinando capitulos especificos a
cada etapa da infincia e a adolescéncia (idem, p. 75-76).

A anilise detida dos discursos dos manuais sobre as diferengas individuais
de personalidade concorre para que se entendam as formas pelas quais os conhe-
cimentos psicolégicos sdo organizados nesses livros e como refletem a apropriagio
de teorias diversas. Também pelo recurso a esses materiais pode-se observar como
sdo entendidas as manifestagoes das diferencas individuais nas institui¢des escolares.
Dai vale a pena analisar as explica¢oes e recomendagdes acerca das diferengas entre
os alunos e os mecanismos de classifica¢io (as tipologias inclusive) e as intervengoes
praticas que dai podem decorrer.

PSICOLOGIA, EDUCACAO E ESTUDO DAS DIFERENGCAS INDIVIDUAIS

E o estudo das diferencas individuais que nos indica hoje o ndo ser possivel
adotar um mesmo processo de ensino para todos os individuos de uma mesma
classe, de vez que o ritmo mental de cada um ¢ diferente. O ensino deverd res-
peitar as possibilidades de cada um, no méximo possivel. (Penteado Junior,

1949, p. 177-178)

Durante a Primeira Republica, a psicologia escolar praticada no Brasil
voltava-se prioritariamente para a aplicagdo, no dominio médico e escolar, dos
procedimentos e teorias psicolégicas produzidas nos Estados Unidos e na Franca.
Na América do Norte, a psicologia escolar avangou com a criagdo de publicacoes
e institui¢des dedicadas ao desenvolvimento de pesquisas na drea da psicologia
experimental e psicometria (Barbosa; Marinho-Aratjo, 2010, p. 394). Na Franga,
no ano de 1904, o Ministério da Educagio Publica solicitou a Alfred Binet que
desenvolvesse um recurso para a identificagdo das criangas que teriam dificuldades
em acompanhar o ensino regular e que exigiriam ensino especializado para nio
fracassar. Para atender a essa demanda, Binet organizou uma série de provas que,
supostamente, ndo pressupunham aprendizagem escolar, como a leitura, mas que
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consistiam em tarefas da vida cotidiana que exigiam capacidades variadas, tais como
ordenar, compreender, inventar e criticar. O objetivo ndo era avaliar uma capacidade
especifica, mas descobrir o potencial global da crianca para a aprendizagem. Desse
modo, surgiram os testes de inteligéncia, que se difundiriam mundialmente nas
décadas seguintes (Gould, 2003) e seriam amplamente divulgados no Brasil como
instrumento privilegiado para a identificagio do nivel de inteligéncia dos escolares.
Além da classificagio da inteligéncia dos alunos, a psicologia que se desen-
volveu nas primeiras décadas do século XX interessou-se pela identifica¢ao das
aptiddes especiais das criangas. Na obra A escola sob medida, publicada pela primeira
vez em 1921, o influente psic6logo suico Edouard Claparéde defendia que a escola
deveria agir no sentido de reforgar as diferencgas entre os alunos, em vez de procurar
compensi-las. Definia aptiddo como “uma disposigdo natural a comportar-se de
certa maneira, a compreender ou sentir de preferéncia certas coisas ou a executar certas
espécies de trabalho (aptiddo para a musica, para o cilculo, para as linguas estrangeiras
etc.)” (Claparede, 1959, p. 140-141). Para ele, os professores deveriam procurar
estimular nos estudantes o aperfeicoamento das habilidades que eles naturalmente
ja revelavam. No seu entender, ndo valia a pena procurar incentivar as criangas a
realizar atividades para as quais elas ndo demonstravam aptidao. Dizia ele:

Na corrida de obstdculos que constitui um ano escolar, empurrados, atropelados,
fartos, nossos filhos, por uma espécie de apreensio, bem natural, dirigem todas
as suas preocupagdes, sendo todas as suas energias, aos ramos de estudo para os
quais ndo sentem disposi¢do particular. Gastam-se no trabalho ingrato de cul-
tivar o solo estéril e de deixar inculto justamente aquele que prometia uma bela
colheita. (idem, p. 147-148)

Essa compreensio dos fatos levou o autor a recomendar que os educadores
aprendessem a identificar os talentos inatos dos alunos para favorecer seu desenvol-
vimento. Sendo assim, a “escola sob medida” de Claparede contribuia para reforgar
as diferencas tidas como naturais entre os individuos. No texto “A ideologia das
aptidoes naturais”, Noélle Bisseret lembra que o esfor¢o empreendido por Claparede
para definir cientificamente o conceito de aptiddo realizou-se com o objetivo de
atender a necessidade pritica de efetuar a selegdo escolar e profissional dos estu-
dantes. Tratava-se, também para esse pensador, de fazer render o maximo possivel
as aptidées naturais dos individuos em beneficio da sociedade. No entanto, como
demonstra Bisseret em seu trabalho, os especialistas encarregados de investigar as
aptiddes naturais nos estudantes tendiam a valorizar aqueles que possuiam atribu-
tos semelhantes aos seus e a desqualificar as caracteristicas percebidas nos outros,
considerados menos aptos: “Dessa forma, a hierarquia das aptiddes se constitui a
imagem da hierarquia social: a inteligéncia geral (fator G) é o apandgio dos diri-
gentes; capacidades especificas e limitadas caracterizam os que executam” (Bisseret,
1979, p. 50).

Um estudo das transformagcdes histéricas vividas pela psicologia no Brasil,
empreendido por Regina Campos e outros (2004), propde sua divisio em cinco pe-
riodos: o primeiro, do inicio do século XX até o inicio a década de 1930, ¢ designado
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como “fase heroica”, quando, de acordo com Lourengo Filho, um grupo restrito de
estudiosos pioneiros dedicou-se a divulgar no pais as teorias psicoldgicas e a explorar
suas possibilidades no ambito de institui¢des de saide mental e educagio. J4 nesse
periodo, diversos trabalhos sobre o emprego dos testes psicoldgicos para a identifi-
cagio das aptiddes naturais foram publicados no Brasil, na forma de livros e artigos
em revistas pedagdgicas. Nesses textos, os testes eram apresentados como um recurso
inovador, por meio do qual se esperava poder identificar a ocupagdo mais indicada
para cada individuo, aquela que lhe permitiria oferecer a melhor contribui¢ao possivel
para a sociedade e, simultaneamente, lhe proporcionaria a méxima satisfagio pessoal,
na medida em que corresponderia exatamente as suas inclinagdes (Margotto, 2004).
No segundo periodo, de 1930 a 1940, os especialistas empenharam-se em
promover a aplica¢io dos conhecimentos psicoldgicos a realidade brasileira, atuando
em institui¢des voltadas a promog¢io da saide mental e ao ensino. Buscavam, so-
bretudo, promover o ajustamento dos individuos a escola e ao trabalho. O periodo
seguinte, que se estende até 1960, define-se pelo inicio da formagio universitaria
em psicologia, e sua caracteristica marcante ¢ o desenvolvimento mais expressivo de
pesquisas cientificas na drea, grande parte das quais incidia sobre as relagdes entre
cognigdo e cultura no interior da cultura brasileira. No periodo entre 1960 e 1990, os
interesses voltam-se para a exploragio da hipdtese da caréncia cultural e seu poten-
cial explicativo para o fracasso escolar e a doenga mental. O ultimo periodo, iniciado
em 1990 e ainda vigente, é marcado pela influéncia das teorias genético-funcionais,
a partir das obras de Piaget e Vygotsky, além de caracterizar-se pela expansao dos
cursos de pés-graduagio em psicologia (Campos ez al., 2004, p. 157-158).
Embora os autores caracterizem a primeira fase como um periodo dedi-
cado principalmente a divulgagdo de conhecimentos produzidos pela psicologia
experimental no exterior, surgiram, ja naquela época, os primeiros laboratdrios
de psicologia experimental em nosso pais. No Brasil, o primeiro laboratério de
psicologia experimental foi instalado no Pedagogium, em 1906, por iniciativa de
Medeiros e Albuquerque, entio diretor da instrugio publica do Rio de Janeiro, e
Manuel Bomfim, pioneiro na difusio em solo brasileiro da psicologia experimental
desenvolvida na Franca, por Binet, e na Suica, por Claparede (idem, p. 162-163).
No ano de 1914, foi criado em Sao Paulo o primeiro laboratério de psicologia
experimental para estudo dos escolares, instalado na Escola Normal Caetano de
Campos. Fausto Ramalho Tavares (1995), em pesquisa sobre os principais eventos
que marcaram as relagées entre o conhecimento psicolégico e a cultura escolar
paulista no primeiro periodo republicano, descreve a inauguragio do primeiro
laboratério. A iniciativa de criar o gabinete, bem como de instituir uma cadeira de
psicologia aplicada a educagio, representava o esforgo dos educadores da época em
promover o desenvolvimento cientifico da pedagogia. As investigacoes, medigoes e
testes realizados nesse laboratério estavam voltados para a descoberta das caracte-
risticas infantis e pelo estudo das diferengas individuais. Tavares descreve o modo
como era produzida por professores e psicélogos a biografia escolar do estudante
desde o ano de 1914, quando o modelo da “Carteira Biografica Escolar” foi apre-
sentado como anexo a brochura O laboratirio de pedagogia experimental, publicada
na oportunidade do curso ministrado em Sdo Paulo pelo mestre convidado Ugo
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Pizzoli, diretor da Escola Normal e catedritico da Universidade de Modena. Marta
Carvalho (1997, p. 273), em artigo sobre a disciplina e a higiene escolar, retoma
o evento e descreve a organizagio do registro proposto por Pizzoli. Tratava-se de
uma carteira que reunia fotografias anuais do aluno e dados histéricos sobre suas
caracteristicas antropolégicas e fisiopsicoldgicas.

A psicologia era, entdo, a drea de conhecimento que adquiria maior destaque
entre os saberes que produziam conhecimentos sobre a crianga. De acordo com
Oscar Thompson, diretor da Escola Normal de Sdo Paulo na época em que se criou
o gabinete, a psicologia era a disciplina que deveria orientar a reformulagio metodo-
légica do ensino, favorecendo sua adaptagio as caracteristicas dos alunos. Tratava-
-se, ainda, da ciéncia capaz de desvendar o desenvolvimento infantil em cada fase,
permitindo distinguir a normalidade da anormalidade (iderz). Muitos dos autores
estrangeiros e brasileiros que tiveram seus textos publicados na forma de livros e
artigos destinados aos professores nessa época e nas décadas seguintes expressariam
o mesmo ponto de vista.

Por sua vez, a escola primdria era vista como um espago privilegiado para o
desenvolvimento da psicologia, pois, reunindo uma grande quantidade de individuos
da mesma faixa etdria, servia de laboratério. Além disso, acreditava-se, na escola
era possivel observar as primeiras manifestacdes da personalidade infantil, as apti-
dées em um estado mais puro, mais préximo da natureza. Sendo assim, pode-se
dizer que a institui¢io da psicologia em nosso pais esteve, desde o inicio, articulada
as priticas e aos saberes pedagdgicos e a investigagdo das diferencas individuais
(Antunes, 2008). Uma anilise acerca da transformagio das criangas em alunos e da
classifica¢do desses alunos de acordo com a ciéncia psicolégica pode ser encontra-
da no trabalho “O governo dos escolares: uma aproximagio terica as perspectivas
de Michel Foucault” (O, 2001).

Aos primeiros laboratérios de psicologia experimental instalados em nosso
pais, seguiram-se outras iniciativas. Isafas Alves, na Bahia, dedicava-se desde os anos
1920 a adaptagio da escala de inteligéncia de Binet e Simon para as criangas brasi-
leiras. Em Recife, Ulisses Pernambucano criou, em 1925, o Instituto de Orientagio
e Sele¢do Profissional (ISOP) e a Escola para Anormais anexa a Escola Normal
(Campos et al., 2004, p. 169). Ressalte-se igualmente o trabalho desenvolvido por
Helena Antipoff, psicéloga e educadora russa que se estabeleceu em Minas Gerais
a partir de 1929, depois de ter estagiado no Laboratério de Psicologia da Univer-
sidade de Paris, entre 1909 e 1912, onde participou dos trabalhos de padronizagio
dos testes de QI, e apés ter atuado como assistente de Claparéde em Genebra,
onde realizou sua formagdo universitdria como psicéloga. Na Sociedade Pestalozzi
de Belo Horizonte, presidida por Antipoff, criou-se, em 1934, um consultério
médico-pedagégico para o atendimento de criangas excepcionais e com problemas
de adaptagio a escola (Campos; Lourenco; Antonini, 2002, p. 26).

Ao ocupar o cargo de diretor do Ensino em Sio Paulo, nos anos de 1930
e 1931, Lourengo Filho criou o Servi¢o de Psicologia Aplicada, organizado em
quatro se¢des, de medidas mentais, medida do trabalho escolar, orientagio profis-
sional e estatistica. Atribuiu a chefia do novo servigo a Noemi Silveira, que havia
sido sua aluna na Escola Normal de Sdo Paulo e realizado estdgio na Universidade
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de Columbia, supervisionada por John Dewey (Monarcha, 2009; Campos e al.,
2004, p. 168). A esse servigo coube a fungio de aferir os testes de inteligéncia de
Binet-Simon e Dearborn e aplicar os testes ABC, de Lourenco Filho, tendo em
vista a identificagdo do grau de maturidade dos escolares para o aprendizado da
leitura e da escrita. Os testes foram aplicados aos alunos do primeiro ano, a fim
de promover a homogeneizagio das classes, dividindo-se os educandos em fortes,
médios e fracos (Monarcha, 2009, p. 221; Lima, 2007, p. 145-152).

No mesmo periodo, Arthur Ramos (1939), médico formado pela Faculdade
de Medicina da Bahia, dedicou-se ao estudo da crianga-problema no ambito do
Servico de Higiene Mental da Se¢do de Ortofrenia e Higiene Mental do Instituto
de Pesquisas Educacionais do Distrito Federal e publicou 4 crianga problema: hi-
giene mental na escola primdria, um dos primeiros livros a apresentar resultados de
um estudo empirico realizado no pais sobre os problemas de aprendizagem (Patto,
1990, p. 80; Lima, 2004).

De maneira crescente, a psicologia passou a ser requisitada pelos educadores
para atender as queixas escolares relacionadas a dificuldades de aprendizagem e a
problemas de comportamento. Estabeleceu-se, desde entdo, uma relagio assimétrica
entre psicélogos e educadores, uma vez que os docentes atribuiram autoridade aos
especialistas do campo da psicologia para explicar as causas dos entraves escolares
e orientar sua conduta na escola (Barbosa; Aradjo-Marinho, 2010, p. 395).

EXPLICACOES SOBRE AS DIFERENGCAS DE PERSONALIDADE
E RECOMENDAGCOES AOS PROFESSORES NOS
MANUAIS DE PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Pensamos que os enunciados sobre a personalidade presentes nos discursos
dos manuais de psicologia educacional devem ser entendidos como formulagdes
que obedecem a regras préprias de produgio e distribui¢do. Quer isso dizer que
obedecem a regras que impdem qualificagbes a posi¢do do sujeito que enuncia e
estabelecem limites sobre o que pode ser dito e em que condigdes.

Ao concentrarmos nossa atengio sobre os capitulos dos manuais dedicados
ao estudo da “personalidade”, constatamos que estes aparecem, geralmente, como os
capitulos finais dos livros. A decisdo de tratar por dltimo desse tema justificava-se
pela prépria compreensio que se tinha de personalidade como integragio de todos
os elementos que constitufam os individuos, ou, segundo a defini¢io de Morton
Prince, citada por Fontoura (1966, p. 375, grifo do original), como a “soma total
de todas as disposigdes biolégicas congénitas e tendéncias do individuo e todas as
disposic¢oes adquiridas”.

Apesar das varia¢oes, pode-se identificar uma estrutura tipica da exposi¢do
diddtica nos manuais, que se caracteriza pelo movimento que vai da anélise de cada
um dos elementos que compdem a psicologia do individuo a sintese, representada
pelo conceito de personalidade. Tém-se assim um primeiro capitulo dedicado a
apresentar a psicologia como drea de estudos, seguido de diversos capitulos que
examinam fatores especificos da psicologia do escolar ou da crianga, tais como a
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inteligéncia, a motivagdo, a percepgio, a linguagem, o caréter etc., e, finalmente, um
capitulo ou parte de capitulo dedicado ao tema da personalidade. Comparando-
-se a extensdo desse capitulo final nos diferentes manuais, observa-se uma grande
varia¢do, a qual acompanha a varia¢io de nimero de paginas dos livros como um
todo. Entre os manuais aqui considerados, aqueles que foram redigidos por Guerino
Casassanta (1955), Theobaldo Miranda Santos (1955) e Afro do Amaral Fontoura
(1966) apresentam textos mais extensos e com maior preocupagio didatica. Os ca-
pitulos desses manuais tém um nimero maior de subdivisdes e oferecem quadros ou
esquemas que sintetizam a matéria. Nesses compéndios hd também uma quantidade
maior de referéncias ao trabalho do professor. Nos trabalhos de Santos e Fontoura,
a parte final de cada capitulo é dedicada 4 orientagdo pedagégica.

Observe-se que a delimitagido apresentada por Foucault (2004, p. 121-122)
a propésito dos enunciados pode ser 1til a compreensio de nossas questoes:

Descrever um enunciado nio significa isolar e caracterizar um segmento hori-
zontal, mas definir as condi¢ées nas quais se realizou a fungdo que deu a uma
série de signos (nio sendo esta forcosamente gramatical nem logicamente es-
truturada) uma existéncia, e uma existéncia especifica. Esta a faz aparecer nio
como um simples traco, mas como relagdo com um dominio de objetos; nio
como resultado de uma ag¢do ou de uma operagio individual, mas como um
jogo de posi¢des possiveis para um sujeito; ndo como uma totalidade organica,
autdbnoma, fechada em si e suscetivel de — sozinha — formar sentido, mas como
um elemento num campo de coexisténcia; ndo como um acontecimento passa-
geiro ou um objeto inerte, mas como uma materialidade repetivel.

Ao se concordar com o autor, uma das exigéncias para a adequada caracte-
riza¢do dos enunciados consiste na identificagdo das posi¢des de sujeito assumidas
pelos seus autores. Os manuais de psicologia examinados neste artigo foram escritos
por integrantes prestigiados do magistério, que atuavam como docentes em escolas
normais ou universidades nos estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais,
Pernambuco e Ceard. A leitura dos textos dos manuais indica que esses educa-
dores eram principalmente leitores dos conhecimentos da psicologia produzidos
por pesquisadores estrangeiros. Nos capitulos dos manuais dedicados ao estudo
da personalidade, mais de cem autores sio mencionados ao todo. Théodule Ribot,
psicélogo francés que publicou um livro sobre as doengas da personalidade, ¢ o autor
mais citado, seguido por Ernst Kretschmer, professor de psiquiatria e neurologia do
Instituto Neurolégico de Marburgo, na Alemanha, e Carl Gustav Jung, psiquiatra
suico fundador da psicologia analitica.

Entre os brasileiros citados, encontram-se o educador escolanovista Anisio
Teixeira; Henrique Geenen, docente de filosofia no Instituto de Ciéncias e Letras
e autor do Compendio de psychologia (1925), aqui examinado; Franco da Rocha,
médico e divulgador da psicandlise em Sao Paulo; e Julio Porto-Carrero, impor-
tante divulgador da psicanilise no Rio de Janeiro. Apresentam-se, ainda, as ideias
dos sacerdotes catdlicos padre Leonel Franca, fundador da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), e padre Bastos D’Avila, que criou na PUC-
-Rio a Escola de Sociologia Politica e Economia.
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O compéndio da autoria de Sylvio Rabello (1943, p. VI), entdo docente de
psicologia da Escola Normal de Pernambuco, explicita seu objetivo de reunir em
um volume os conhecimentos dispersos da psicologia para uso dos educadores:

O autor da Psicologia da Infincia teve em mira oferecer em lingua portuguesa
aqueles conhecimentos sobre a crianga, dispersos pelas doutrinas, nos livros e nas
revistas, sem um instante despreocupar-se de realizar obra brasileira, isto &, ajus-
tada a nossa situagio de cultura e tradicéo. [...] na Psicologia da Infincia acham-se
os resultados de estudo e de pesquisa feitos durante toda uma década.

Os manuais de psicologia educacional eram dedicados aos futuros mestres,
alunas e alunos das Escolas Normais, institutos de educacio e faculdades onde os
autores lecionavam, incluindo diversas institui¢ées catélicas. Em alguns casos, sob
o titulo, informava-se que o contetido do compéndio estava adequado aos programas
oficiais. Os autores dos manuais de psicologia educacional examinados posicio-
navam-se como especialistas da drea, como intermedidrios entre os psicologistas
estrangeiros — de que eram leitores — e seus colegas de profissio e discipulos. Dito
isso, cabe verificar que conhecimentos da psicologia sobre as diferencas de perso-
nalidade e que conselhos ofertavam aos professores em formagio.

Foucault recomenda que as formagdes discursivas ndo sejam tomadas como
unidades autdnomas, fechadas, como se fossem o resultado do encontro entre o
pensamento de um autor e um dominio da realidade. Entende que os discursos sio
elementos em um campo de coexisténcia que precisa ser considerado. A andlise dos
textos sobre a personalidade nos manuais de psicologia educacional permite perceber
que seus enunciados associam-se a outros discursos, dentre os quais sobressaem o da
religido catdlica, o da psicandlise, o da psicologia experimental e o da Escola Nova.
A associagdo com o discurso religioso aparece na ideia de que “a personalidade é o
atributo exclusivo do homem” (Casassanta, 1955, p. 358) e na valorizagio de uma
esséncia individual perene, independente das experiéncias vividas:

A referéncia catdlica expressa-se, ainda, na defini¢do da personalidade como
sendo constituida por dois elementos fundamentais: corpo e alma, e na énfase so-
bre a liberdade de escolha dos seres humanos, dotados de razio e da capacidade de
julgar e responsabilizar-se pelas suas a¢des. Observa-se, ainda, o tom religioso no
modo pelo qual os autores catélicos referem-se 4 missao do professor, que, por meio
da educacio e do amor, contribui para formar a personalidade do aluno: “Cumpre,
portanto, colocar, na obra educativa, todo o corag¢do e todo o amor. O amor sabe
arquitetar meios de penetrar no coragio da crianga” (idem, p. 369).

O discurso da psicologia experimental foi mobilizado quando se tratava
de descrever o empenho dos pesquisadores em construir instrumentos de medida
capazes de captar os diversos elementos da personalidade: “Em geral, esses testes
(muito complexos), que pretendem medir a personalidade no seu todo, recebem o
nome de psicodiagnésticos, para diferencd-los dos testes que medem apenas um
fendmeno mental isolado” (Fontoura, 1966, p. 405). Em alguns casos, os autores
apresentam exemplos dos testes de personalidade existentes. Em Manual de psi-
cologia educacional, Guerino Casassanta apresenta o psicodiagndstico projetivo de
Rorschach e o psicodiagnéstico miocinético de Mira y Lopez, entre outros testes.
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Esperava-se dos estudos empreendidos por meio dos psicodiagnésticos
uma melhor compreensio dos tipos de personalidade existentes, bem como a pos-
sibilidade de tragar o perfil individual de cada pessoa, tendo em vista identificar
suas aptidées e promover, por meio da educagio, o méximo desenvolvimento de
seu potencial. Essa expectativa foi expressa, entre outros, pelo psicélogo francés
Henri Piéron, em palestra proferida na Escola Normal de Sdo Paulo e transcrita
em Psychologia e psychotechnica (1927, p. 67): “H4, evidentemente, necessidade de
por a educagio no desenvolvimento das aptidées préprias dos individuos, em vez de
niveld-los para a obteng¢do de um tipo médio ou mediocre, que nenhuma vantagem
trard para a coletividade”.

Os enunciados derivados do discurso psicanalitico falam da existéncia do
inconsciente, valorizam as experiéncias e relagdes vividas na infancia e explicam a
dinimica entre impulsos contraditérios experimentados pelo mesmo individuo, que
se expressa por meio de sua personalidade. Rabello (1943) formulava uma tipologia
das personalidades baseando-se nos conceitos psicanaliticos de introversdo e extro-
versdo. Recorria ainda a psicanélise para explicar certos tragos do comportamento
individual, tais como o negativismo, a hipocondria, a neurose etc., entendidos como
resultados da repressio de desejos, que permaneciam irrealizados, gerando frustragéo.

Enquanto oferecia subsidios 4 produgio de enunciados sobre a personalidade
em diversos manuais, a psicandlise foi também as vezes ignorada ou mesmo explici-
tamente recusada. No Manual de psicologia educacional, Guerino Casassanta (1955,
p- 13-14, grifo do original) escreve: “Freud assinalou a sua passagem na Terra, com
a divulgag¢io de um corpo de doutrina cruel, a qual, erigindo a /ibido em divindade
absoluta, a ela atribui a explicagio dos fatos da consciéncia humana”.

Os autores dos manuais de psicologia educacional recorriam ao discurso da
Escola Nova para expressar a ideia de que a principal finalidade da educagio era
fazer de cada crianca uma pessoa capaz de oferecer sua melhor contribui¢do para a
sociedade. Além disso, diversos enunciados defendiam o direito de todas as criangas
a educagio e o respeito as diferencas individuais na escola. Recomendava-se que os
professores se dedicassem a identificagdo das diferencas entre seus alunos e procu-
rassem, da melhor maneira possivel, ajustar o ensino as necessidades individuais:

A Escola Nova veio reconhecer que cada estudante tem a sua personalidade, e
que esta precisa ser respeitada. Ndo se pode castigar um menino porque ele tem
menos capacidade para aprender Matemitica do que os seus colegas. Seria o
mesmo que castigar uma crianga porque mede apenas 1 metro e trinta centime-
tros de altura, enquanto seus colegas da mesma idade medem 1 metro ¢ 50 [...].
(Fontoura, 1966, p. 376)

Como a “personalidade” se definia e caracterizava nos discursos desses
autores? Para responder a essa questdo, procurou-se identificar de que modo os
enunciados presentes nos manuais pretenderam fixar a personalidade como objeto,
por meio de sua defini¢do, de sua descri¢do e da investigagdo sobre suas origens no
individuo. Buscou-se, ainda, acompanhar as tentativas de explicar as diferencas de
personalidade e estabelecer sua tipologia.
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Deve-se observar que os enunciados sobre a personalidade nio sio eventos
singulares, frutos da descoberta ou da reflexdo individual de seus autores, mas re-
tomam e sio retomados em outros textos, mobilizando enunciados proferidos em
outras circunstancias. As formulagdes sobre a personalidade presentes nos diferentes
manuais examinados muitas vezes se repetem ou reproduzem textos cientificos da
psicologia em que se baseiam seus autores. Como exemplo do que se estd afirmando,
apresentam-se os seguintes trechos, que definem a personalidade como nicleo do
individuo ou, simplesmente, como o “eu”:

Temos em nds mesmos um centro em torno do qual se agrupam todos os feno-
menos que nos dizem respeito: € o ex, é a nossa personalidade. (Mendes, 1943,

p- 230, grifo do original)

A personalidade constitui a sintese integral da atividade psiquica do homem.
Representa o conjunto das tendéncias, disposi¢des e caracteres, fisiolégicos e psi-
colégicos, inatos e adquiridos, formando uma unidade em torno do ex. (Santos,

1955, p. 309, grifo do original)

Em contrapartida, a existéncia de definigées distintas nos discursos indicam
que a personalidade ndo era percebida da mesma maneira por todos os estudiosos,
ndo aparecia como um objeto nitido e imével diante deles, oferecendo-se docilmente
a descri¢do. Ao contrdrio, a personalidade parece ter sido o conceito empregado
pelos especialistas para nomear justamente a complexidade resultante do encontro,
em cada individuo, entre os elementos biolégicos, os elementos derivados da expe-
riéncia e, em alguns casos, o elemento transcendente, ou seja, algo que desafiava as
tentativas de agrupamento, classifica¢do e normalizagio.

De acordo com Henrique Geenen (1925, p. 225), professor de filosofia no
Instituto de Ciéncias e Letras de Sao Paulo, “A personalidade individual é um vasto
sistema que abraga todos os elementos psiquicos, psico-orgénicos, conscientes, se-
miconscientes e inconscientes: é a sintese de um grupo de sinteses”. Para Geenen, o
conceito referia-se também 4 sensagio experimentada pelo individuo de ser um, de
ser o mesmo no decorrer do tempo. Djacir Menezes (1933, p. 147), catedrético de
psicologia da Escola Normal Pedro II, no Ceard, expressava a mesma compreensao,
dizendo: “O Eu compreende toda nossa experiéncia individual, nossas recordagdes,
o sentimento de nossa situagio presente, de nossa identidade no tempo. Nio se
pode conceber separadamente memdria e personalidade”.

O conceito de personalidade referia-se, portanto, as percepgdes de unidade e
de continuidade experimentadas pelos individuos. Conforme Jodo de Sousa Ferraz
(1957, p. 261), no livio Nogdes de psicologia educacional, “Wheeler define a perso-
nalidade como organizagio total das tendéncias reacionais do individuo. E uma
espécie de padrio unitério que reflete o equilibrio dos tragcos mentais ou a soma de
caracteres psiquicos de cada um, particularizando-o”.

Entre as muitas tentativas de delimitar a personalidade, vale destacar as em-
preendidas pelos autores de orientagio catélica. Para Justino Mendes, pseudénimo
de Monsenhor José Jodo Perna, responsavel pela cadeira de psicologia da Faculdade

Revista Brasileira de Educacédo  v.20 n.62 jul.-set. 2015

585



Ana Laura Godinho Lima e Denice Barbara Catani

586

de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomaz de Aquino, em Uberaba, autor do livro
Psicologia educacional (1943, p.231), a personalidade consistia “no poder de conhecer-
-se a si mesmo, de possuir-se e de governar—se”.Theqbaldo Miranda Santos (1955,
p-309), docente de filosofia na Faculdade de Santa Ursula do Rio de Janeiro, autor
de Nogées de psicologia educacional, dizia que ter personalidade significava ser um
“individuo dotado de razio e liberdade”, distinto, por isso mesmo, de coisa, categoria
na qual o autor incluia as pedras, as plantas e os animais. Mais do que apenas o
nucleo da individualidade ou a resultante da composicio entre tendéncias inatas e
adquiridas, essas definigées acrescentavam uma dimensdo moral & personalidade.

Essa dimensdo estava presente também em Nelson Cunha de Azevedo,
professor-chefe na Escola Normal Santa Rita, em Sao Paulo, e Onofre de Arruda
Penteado Junior (1949), docente da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo, para quem a “manifestagio da personalidade” chamava-
-se cardter. Theobaldo Miranda Santos (1955) considerava o cardter como uma parte
da personalidade, assim como a constitui¢io fisica e o temperamento. Contudo,
referia-se a uma concepgio segundo a qual nem todos os individuos chegavam a
desenvolver uma auténtica personalidade. De acordo com esse modo de pensar, a
personalidade consistia em uma meta, em um resultado a ser alcangado a partir de
um trabalho do individuo sobre si préprio:

Ha quem distinga ainda pessoa e personalidade. A pessoa seria atributo de todo
homem, enquanto a personalidade seria uma aquisi¢do de certas pessoas ao al-
cangarem o dpice das prerrogativas espirituais do homem. A pessoa serd, assim,
um substratum metafisico, a personalidade uma realizagio moral; a primeira,
um dom da natureza, a outra, uma conquista do esfor¢o, 14 um ponto de partida,
aqui um ideal que nesta vida nunca se atinge em sua plenitude. (idem, p. 310)

Variavam as defini¢bes e também as explica¢tes sobre as origens da persona-
lidade no individuo e sobre as relagdes entre personalidade e cariter. Os autores
atribufam maior ou menor importancia a biologia, a0 ambiente e 4 vontade. Nelson
Cunha de Azevedo privilegiava os fatores biolégicos na determinagio da persona-
lidade. Escrevia: “Os fatores organicos tém papel capital no que respeita ao cardter.
Tais fatores decorrem especialmente do sistema nervoso vegetativo e do equilibrio
endécrino” (Azevedo, 1936, p. 247). Jodo de Sousa Ferraz, psicélogo paulista, autor
de diversos livros sobre a disciplina, atribuia um papel preponderante a biologia,
embora admitisse a possibilidade de transformagio das tendéncias inatas pelos meios
natural e social (Ferraz, 1955, p. 73). Afro do Amaral Fontoura (1966), professor da
Universidade Catélica do Rio de Janeiro, e Theobaldo Miranda Santos entendiam
que a personalidade era a resultante da combinagio entre todos os fatores biolégicos
e culturais que participavam na formagio dos individuos. Para Santos (1955, p. 309),
“Na organizac¢do da personalidade se congregam, numa estrutura global, fatores
orgénicos, psiquicos, sociais e culturais”. Fontoura (1966, p. 378) explicava: “Podemos
dizer que a personalidade € a estrutura resultante de todos os elementos da nature
(natureza, conjunto dos fenémenos inatos no individuo) multiplicados por todos os
elementos da nurture (alimentagio, aprendizagens, educagio, influéncias do meio e
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dos grupos sociais)”. Como esses elementos eram numerosos, a formagio da perso-
nalidade era um problema complexo. Contudo, era possivel sintetizd-lo em uma
térmula “com aparéncia de matemitica”: “Personalidade = Cox Tx Cax Sx VxI”.
Nessa férmula “Co” significava constitui¢io; “I”, temperamento; “Ca’, cardter; “S”,
sentimentos; “V”,vontade; e “I”inteligéncia (idem, p. 379). A participagio da vontade
ou “esfor¢o pessoal”, como um fator constituinte da personalidade, estava presente
ainda nos textos de Justino Mendes (1943) e Theobaldo Miranda Santos (1955),
representantes da vertente catélica.

Jodo de Sousa Ferraz e Sylvio Rabello recorriam a psicanélise para explicar
a formagio da personalidade. Em seu livro, Jodo de Sousa Ferraz (1957), citando
Freud, afirmava que a personalidade resultava da integracio de trés setores da ativi-
dade no espirito humano: consciente, pré-consciente e inconsciente. Sylvio Rabello,
que lecionava psicologia na Escola Normal de Pernambuco, baseando-se em Adler,
explicava que a manifesta¢do da personalidade dependia do equilibrio entre duas
tendéncias opostas no individuo: o afd de dominio e o sentimento de comunidade.
Afirmava, ainda, que havia diferencas “qualitativas” entre os sexos:

Esse sentimento de dominio ou de afirmagio da prépria personalidade ¢ mais
agressivo no sexo masculino — o que lhe permite até certo limite proteger-se a
si mesmo. Dai surgir mais tardiamente nele o sentimento de comunidade. No
sexo feminino, o sentimento de dominio nio chega a manifestar-se de maneira
tdo acentuada que permita compensar a prépria debilidade; e por isso recorre
cedo a0 sentimento de comunidade por uma necessidade de prote¢io que nio
é capaz de promover por si. Num ¢ a agressividade o instrumento de defesa;
noutro a defesa advém-lhe da comunidade. Dessa linha de vida adotada inicial-
mente decorre a diferenciagdo da fisionomia mental e das atitudes assumidas

pelos sexos. (Rabello, 1943, p. 361)

Os autores apresentavam tipologias da personalidade ou do cariter recorren-
do a'Théodule Ribot; Alfred J. E. Fouillée, autor de trabalhos sobre o temperamento
e o cardter; Gerardus Heymans, psicélogo holandés que desenvolveu estudos relacio-
nando hereditariedade e cardter; Spranger ou Jung, de cujas obras eram leitores. As
vezes mostravam propostas distintas de classifica¢do, sem manifestar preferéncias,
como € o caso de Fontoura. Para ele, as varia¢des eram numerosissimas, de modo
que as tipologias levavam em conta apenas tragos dominantes da personalidade.

Sendo a personalidade, como é, um todo complexissimo, em que existem cen-
tenas de fatores, elementos e tracos formadores, evidentemente nio se conse-
gue estabelecer uma classificacdo de personalidades, porque a possibilidade de se
combinarem todos esses fatores entre si dd em resultado milhdes ou bilhdes de
personalidades diferentes. (Fontoura, 1966, p. 390)

Dependendo da maneira como se compreendia a personalidade e seu processo
de formagio, privilegiavam-se os aspectos bioldgicos ou sociais na determinagio
dos tipos de personalidade. Nas classifica¢ées de Ribot e Fouillée, as caracteristicas
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psicoldgicas apareciam associadas a fatores fisicos e suas multiplas combinagdes, tais
como a circulagdo dos fluidos no organismo (sangue, bile); a temperatura; a rigidez
ou ao relaxamento muscular; a velocidade do metabolismo etc. A classificagdo de
Spranger, em contraposi¢do, baseava-se em “valores culturais”, enquanto a tipologia
de Jung privilegiava a inclinag¢io do individuo para o isolamento (no mundo inte-
rior) ou para a expansio (em dire¢do ao mundo exterior). Djacir Menezes (1933),
Nelson Cunha de Azevedo (1936) € Onofre de Arruda Penteado Junior (1949)
apresentavam — em pardgrafos que praticamente se repetiam — a classifica¢do de
Ribot, que dividia os caracteres em trés tipos: sensitivos, ativos e apéticos. Penteado
Junior, além do modelo de Ribot, citava também a classificagio de Fouillée:

Quanto aos tipos, diz ele: “O sanguineo, (sensitivo, vivo e ligeiro) se caracteriza
pelo predominio da integragdo devida ao excesso de nutrigio, com reagio rdpida,
pouco intensa e pouco duradoura; o nervoso (sensitivo profundo e apaixonado)
se caracteriza por um predominio da integracio devido as necessidades nutriti-
vas, com rea¢do mais lenta, intensa e duradoura; o bilioso (ou ativo ardoroso) se
caracteriza por uma desintegracio répida e intensa; o fleumdtico (ou ativo frio)
por uma desintegracio lenta e menos intensa”. (Penteado Junior, 1949, p. 179)

Justino Mendes entendia, por sua vez, que havia duas tipologias a considerar.
A primeira delas era a tipologia dos temperamentos — substrato fisico da persona-
lidade, constituida por categorias que coincidiam com as de Fouillée: sanguineo,
linfatico ou fleumitico, melancélico e colérico (Mendes, 1943, p. 232). A segunda era
a tipologia relativa ao cardter, entendido como conjunto das “qualidades morais mais
salientes que constituem a individualidade” (idem, p. 231). Os caracteres dividiam-
-se em: afetivo, apdtico, intelectual, ativo, voluntarioso e temperado (iderm, p. 232).

Theobaldo Miranda Santos e Afro do Amaral Fontoura apresentavam as ca-
tegorias de Spranger, baseadas em seis valores culturais: a ciéncia, a arte, a economia,
a sociedade, o Estado e a religido (Santos, 1955, p. 324). Fontoura (1966, p. 391)
explicava que cada uma das seis estruturas estava presente em todo individuo, mas,
em cada tipo, uma delas era predominante: “Sdo, portanto, seis tipos de homem: 1.
O homo theoreticus (teérico); 2. O homo oeconomicus (econdémico); 3. O homo
estheticus (estético); 4. O homo socialis (social); 5. O homo politicus (politico); 6.
O homo religiosus (religioso)”. Jodo de Souza Ferraz valia-se da tipologia de Jung,
que dividia as personalidades em introvertidas, extrovertidas e ambivertidas (pes-
soas que oscilam entre a introversdo e a extroversio). Sylvio Rabello (1943, p. 364),
recorrendo também 2 psicandlise, formulava sua prépria tipologia. Baseando-se em
Freud, Adler e Jung, dividia os caracteres em: agressivos, curiosos, gregdrios e sexuais.

CONSIDERACOES FINAIS: CLASSIFICACOES PARA O CONTROLE,
DIFERENCAS E JUSTICA INTERNA DA VIDA ESCOLAR

O exame dos manuais de psicologia aqui considerados indica que a delimi-
tacdo da personalidade variava bastante entre os autores no periodo considerado.
Tratava-se de um objeto de contorno impreciso, que admitia uma quantidade varia-
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vel de elementos, dependendo da perspectiva assumida pelo especialista. Do mesmo
modo, havia diferentes maneiras de investigar e explicar sua formagio, bem como
vérias formas de propor a classifica¢io dos individuos de acordo com sua persona-
lidade, algumas mais préximas da reflexdo filoséfica, outras mais fundamentadas na
pesquisa experimental. Além da caracterizagio dos saberes sobre a personalidade e
suas tipologias, procurou-se verificar quais as orientagdes educacionais formuladas
pelos autores dos manuais para lidar com as diferencas em sala de aula. Dito de outro
modo, como se procurou articular os saberes da psicologia sobre a personalidade ao
poder exercido pelos professores sobre seus alunos. Nesse caso, recorre-se ao conceito
foucaultiano de governamentalidade como subsidio para a anélise.

Em Governing the present (2008), Peter Miller e Nikolas Rose propsem que
a “governamentalidade” seja considerada ndo apenas como um conceito, mas como
um campo de pesquisas, um modo especifico de estudar questées relacionadas a
transformagio da conduta, 2 “agdo sobre a agdo” de outros ou de si mesmo (auto-
governo), com vistas a atingir determinados objetivos.

Em primeiro lugar, sugerem, as pesquisas no campo da governamentalidade
devem identificar um problema ou 0 modo como um determinado tipo de a¢o ou
comportamento passa a ser, em um contexto especifico, considerado problemitico,
passivel de intervencdo ou corre¢io. Isso porque, da perspectiva do governo, nao ha
muito sentido em formular um problema, a menos que se busquem simultaneamente
meios de resolvé-lo (Miller; Rose, 2008, p. 15). Em segundo lugar, os estudos sobre
a governamentalidade devem considerar dois aspectos estreitamente relacionados
da arte de governar: trata-se das racionalidades e tecnologias, ou seja, de um lado,
modos de formular e compreender os problemas, de outro, modos de intervir na
realidade com o objetivo de soluciond-los. Entende-se que essa é uma perspectiva
de andlise fértil para a compreensio das questdes aqui formuladas, que se referem
ao seguinte problema de governo: como conseguir ensinar simultaneamente uma
turma de estudantes, tendo em vista as diferencas de personalidade entre eles?

O primeiro aspecto a ser observado ¢ que, diferentemente do que se pode
constatar nos manuais de diddtica do mesmo periodo, nos manuais de psicologia
educacional a parte prescritiva é muito reduzida em relagdo a parte explicativa,
consistindo, as vezes, em apenas um ou dois pardgrafos dos capitulos sobre a per-
sonalidade. Esse é o caso dos manuais de Nelson Cunha de Azevedo (1936), Sylvio
Rabello (1943), Justino Mendes (1943), Onofre de Arruda Penteado Junior (1949)
e Jodo de Sousa Ferraz (1957). Esses autores sugeriam uma atitude, uma disposi¢io
de espirito diante das diferencas de personalidade, mas nio chegavam a formular um
conjunto de préticas a serem colocadas em pritica nas escolas. Havia autores que
recorriam aos principios da Escola Nova e democritica para afirmar que as diferentes
personalidades deveriam ser respeitadas e encontrar espago para expressar-se na
escola: “O respeito pela personalidade humana é a ideia mais profunda desta grande
corrente moderna”, dizia Azevedo (1936, p.250). As recomendagdes de outros autores
priorizavam o ajustamento dos educandos a sociedade e recomendavam todo cui-
dado por parte dos professores para prevenir os desajustamentos ou desvios. Nogdes
de psicologia educacional encerrava a seguinte recomendagio aos mestres, formulada
a partir de uma leitura da psicandlise:
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Aos educadores se impde a dificil tarefa de, através das préticas de profilaxia
mental, evitar que os escolares se deformem e se desajustem, e através da higie-
nizagdo das atitudes, encontrar compensagdes corretoras e atividades substitu-
tivas desejaveis. (Ferraz, 1957, p. 266)

Os compéndios que se dedicavam mais extensamente a orienta¢do dos edu-
cadores eram os de Theobaldo Miranda Santos (1955) e Afro do Amaral Fontoura
(1966), autores que escreveram também manuais de didética. Fontoura, recorrendo
aos ideais da Escola Nova, defendia a instituigao da promogio automitica como a
forma mais legitima de atender a diversidade nas escolas: “E mais 16gico e mais
justo: cada aluno aprende tudo o que puder, na escola, mas s6 o que puder. E nio
fica preso, repetindo o ano, como castigo pelo crime de ter nascido com menos inte-
ligéncia que seus colegas” (Fontoura, 1966, p. 377). O autor expressava, ainda, a
convicgdo de que cabia a religido uma parte importante da formagio de personali-
dades soliddrias, sugerindo assim os limites da contribui¢do da psicologia para a
educagio. Para ele, a formag¢io moral do aluno era indissocidvel do ensino religioso
(idem, p. 384). Theobaldo Miranda Santos pensava da mesma maneira e acreditava,
ainda, que os estudos da psicologia dedicados a discernir tipos de personalidade
indicavam ser possivel e desejavel o ajustamento dos métodos educativos as diferen-
¢as individuais entre as criangas. Em todo caso, o autor enunciava a proposta, mas
nio chegava a descrever um conjunto de préticas que permitisse sua concretizagao.

Examinando-se as relagdes entre os saberes sobre a personalidade e as reco-
mendagbes formuladas pelos autores dos manuais dedicados a orientar os mestres
sobre como lidar com as diferengas individuais em sala de aula, no periodo consi-
derado, observa-se que a compreensdo que se tinha da personalidade ndo ensejava
a formulagdo de orientages objetivas para os educadores sobre como agir diante da
diversidade de tipos humanos. Diante dessa unidade pouco precisa a que chamavam
“personalidade”, os especialistas viam-se confrontados com a moderna dificuldade de
formular uma ciéncia positiva sobre os seres humanos. Como conhecé-los? Como
conduzi-los? Se a personalidade ultrapassava as possibilidades do saber disponivel,
ndo se podiam deduzir as técnicas para governd-la. Mesmo assim, confiava-se na psi-
cologia, em seus desenvolvimentos futuros, que produziriam os saberes necessérios
auma prética pedagogica esclarecida e eficiente, enfim, adequada as caracteristicas
individuais dos estudantes. Estava-se a décadas da critica a psicologizagio do ensino.

Atribuia-se aos educadores a missdo de fazer “desabrochar”a personalidade
dos individuos (Santos, 1955, p. 336) trazendo 2 luz suas potencialidades inatas. Es-
perava-se, ainda, que as escolas tivessem um papel preventivo contra os desvios
da personalidade. Em todo caso, tratava-se de contribuir para a melhor expressio
possivel das aptidées que as criangas jd traziam para a escola, e ndo de formar ou
transformar sua personalidade por meio da educagio. Excec¢ido digna de nota era o
discurso de Guerino Casassanta (1955, p. 368), para quem a personalidade do aluno
era resultado do sacrificio do mestre: “Rever-se o professor na personalidade que
formou, com o suor do seu sangue, ¢ j4 uma recompensa’.

Muito do que hoje é recorrente nos debates sobre educagio pée em cena a
questdo da justica interna na vida escolar. Ndo se pode deixar de reconhecer que o
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ideal do que ¢ justo no cotidiano da escola deve contemplar o respeito as diversidades
de todo tipo: as eventuais diferengas no ritmo de aprendizado, que tanto preocu-
param a psicologia, persistem como questio a ser enfrentada pelos professores em
seu trabalho. Que hoje exista, talvez mais do que noutros tempos, uma profusio de
classificagbes que, nas fronteiras da medicina, pedagogia e psicologia buscam dar
conta das diferencas de comportamento que podem dificultar o aprendizado, nio
¢ fato que nos deixe em situagdo mais confortivel do que estiveram os docentes
ao0s quais ja se ofereceram “tipologias” para o enquadramento de seus alunos, desde
o inicio do século XX. O prego do conforto da classificagio, atualmente, pode ser
a medicagdo que, a0 suprimir o comportamento “diferente”, pode também engen-
drar outras manifestagdes e efeitos. Até quando poderemos sustentar que as vias
do conhecimento, da classificagio e do controle, tal como vém se abrindo para as
questdes educacionais, devam continuar sendo trilhadas?
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