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Resumen: De la madurez de la educaciéon popular nos habla este articulo, el cual
recorriendo su desarrollo histérico, conceptual y metodolégico realiza un balance para
mostrar su acumulado y la manera como éste recoge las mas variadas tradiciones criticas
latinoamericanas y de otras latitudes para dar forma a una propuesta educativa y
pedagogica para toda la sociedad y para las y los educadores comprometidos con construir
una sociedad mas justa y sin diferencias que excluyan. En ese sentido, buscan formar seres
humanos que apuesten por construir en sus diferentes escenarios de actuacion respeto por
las diferencias, develar la desigualdad y la inequidad, y dispuestos a refundar la democracia
desde las identidades locales y en este texto, desde el sur. En esta perspectiva, el texto
muestra esos ejes conceptuales, sociales y practicos sobre los cuales la educacién popular
construye su vigencia en el siglo XXI y da respuestas desde sus proyectos construidos para
dar forma a una propuesta politico-pedagdgica en un contexto de capitalismo cognitivo y
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globalizacion neoliberal.
Palabras-clave: educacion popular; identidads latinoamericanas; proyecto pedagdgico y
democratico.

Educagio popular: uma construgio coletiva a partir do Sul e do local

Resumo: O artigo trata do amadurecimento da educacao popular, e percorrendo seu
desenvolvimento histérico, conceitual e metodolégico, realiza um balango para demonstrar
seu acumulado e a2 maneira como este recorre as mais variadas tradi¢oes criticas latino
americanas e de outras latitudes, para dar forma a uma proposta educativa e pedagdgica
para toda a sociedade e para todos os educadores e educadoras comprometidos com a
construcao de uma sociedade mais justa, e sem diferencas que promovam a exclusao.
Nesse sentido, a busca ¢ pela formacao de seres humanos que apostem na construgao de
diferentes cenarios de atuacdo, com respeito as diferencas, para desvelar a desigualdade e a
iniquidade, e dispostos a refundar a democracia a partir de identidades locais, e, neste
texto, a partir do Sul. Nessa perspectiva, o artigo apresenta eixos conceituais, sociais e
praticos sobre os quais a educa¢do popular constréi sua vigéncia no século XXI, e da
respostas, partindo de projetos que dao forma a uma proposta politico pedagdgica em um
contexto de capitalismo cognitivo e de globalizacao neoliberal.

Palavras-chave: educacao popular; identidades latino americanas; projeto pedagogico e
democratico.

Popular Education: A collective construction from the South and bottom up
Abstract: The present article is about the maturity of popular education. By tracing its
historical, conceptual, and methodological development, it shows its accumulated
experience and the way it collects the most diverse Latin American critical traditions -- and
also from other continents--, to give shape to an educational and pedagogical proposal for
all of society and educators committed to build a fairer society without differences that
exclude. In this sense, alternative groups are seeking to educate human beings who are to
build on their different social milieus respect for differences, unveiling of inequality and
inequity, and are willing to reestablish democracy from local identities and, in this text,
from the South. In this perspective, the text shows those conceptual, social and practical
axes on which popular education builds its force in the 21st century and gives answers
from their built projects to shape a political and pedagogical proposal in a context of
cognitive capitalism and neoliberal globalization.

Keywords: popular education; identities in Latin American; educational and pedagogical
proposal

Introduccién’

La lectura critica del mundo es un quehacer pedagégico-politico indicotomizable del
quehacer politico-pedagdgico, esto es, de la accioén politica que implica la organizacion de grupos
y de clases populares para intervenir en la reinvencién de la sociedad (Freire, 2000, p. 42).

1 Versién ampliada de la ponencia presentada al panel inaugural de la VIII Asamblea General del CEAAL,
realizada en Lima, Pert. 28 al 31 de mayo de 2012.
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Esta cita del maestro contemporaneo de educacién popular, me sirve para dar entrada y
plantear algunos elementos. En ese sentido, permitan dar un marco a esta presentacion, en lo cual en
un primer momento planteare que la educacion popular es hoy una propuesta educativa, con un
acumulado propio que la saca de la accién intencionada en grupos sociales populares para
convertirla en una actuacién intencionadamente politica en la sociedad para transformar y proponer
alternativas educativas y sociales desde los intereses de los grupos populares, evitando caer en el
utopismo educativo y pedagdgico que cree que solo cambiando su educacion se transforma la
sociedad y hace conciencia de que si no cambia la educacion, serd imposible transformar la sociedad.

En un segundo momento del planteamiento busco datle identidad y contenido a la
educacion popular como una practica desde el Sur, la cual recupera social, politica y
pedagdgicamente un planteamiento que toma identidad en las particularidades de nuestro medio y
pretende establecer un saber de frontera para dialogar con propuestas que se realizan en otras
latitudes del sur y de ese norte-sur critico para construir apuestas, identidades y sentidos de futuro
desde nuestro quehacer y darle forma a un movimiento emancipatorio con multiples particularidades
y especificidades.”

En tercer momento mostraré cuales son esos nuevos escenarios que van a dar forma a una
pedagogia que se trabaja con presupuestos propios desde aca y en las particulares manifestaciones
del poder en nuestros contextos, que no son una asimilacion mecanica a las formas de la pedagogia
desarrollada en la modernidad (paradigmas francés, aleman y anglosajén) dando forma a un
paradigma latinoamericano con especificidades que le dan nuestra identidad, nuestra historia,
nuestro contexto y nuestras luchas, dando forma al didlogo, confrontacién de saberes y la
negociacioén cultural como eje de su propuesta metodologica.

En un cuarto momento daré cuenta de como se producen unos ambitos de relaboraciéon de
las pedagogias de la educacioén popular a partir de su acumulado mostrandonos unos procesos en los
cuales el dialogo, la confrontacién y la negociacioén de saberes da forma a los procesos de
interculturalidad, intraculturalidad, y transculturalidad en los cuales la identidad de la educacion
popular se hace especifica en su quehacer pedagogico, construyendo en ellos, procesos que a la vez
que rompen la separacion entre educacion formal, no formal e informal, construyen la educacion
popular como una apuesta para toda la sociedad en los diferentes espacios (micro, meso y macro)
con las consiguientes consecuencias para construir lo politico-pedagdgico de la educacion popular,
en su caracter emancipatorio-transformador, la cual en y desde su quehacer se hace movimiento
social aqui y ahora.’

Para cerrar con algunas tensiones que deben ser trabajadas para darle forma a la educacion
popular en estos tiempos, las cuales nos exigirfan seguir construyendo desde el Sur y actualizandolo
en el actual cambio de época, que marca un cambio civilizatorio y una readecuacion del capital a los
nuevos elementos de esos cambios, propiciando las crisis humanitarias propios de sus formas de
control y poder.

2 En este sentido, este texto es una ampliacién del libro de reciente publicacién Mejia, M. R. Educaciones y
pedagogias criticas desde el Sur. Cartografias de la educacién popular. CEAAL. Lima. 2001.

3 Una buena sintesis histérica la encontramos en: Torres, A. La educacién popular. Trayectoria y actualidad.
Bogota. Editorial El Buho. 2008.
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Educacién popular, un acumulado hecho movimiento y propuesta politico-
pedagdgica

Desde las luchas de independencia en nuestra patria grande latinoamericana, la educacion
popular se ha venido llenando de contenido. Es asi como en los primeros desarrollos de ella se tomo
el nombre que se le dio en Europa para dotar a las nacientes republicas de un sistema publico de
educacion que garantizara la existencia de la escuela unica, laica, gratuita y obligatoria, con la cual la
Asamblea francesa buscé acabar la sociedad estamentaria y construir a partir de ella la
democratizacion de la sociedad.

Esa discusion es ampliada y toma desarrollos propios en América (Puiggros, 2005),
desapareciendo del panorama por periodos y resurgiendo en momentos especificos, como ola que
devuelve la problematica a contextos particulares para dar respuesta en momentos donde las crisis
con diferentes causas se profundizan para luego invisibilizarse y volver a emerger en las
particularidades de las coyunturas y procesos sociales, en los cuales sus planteamientos adquiriran
forma y buscaran respuesta. En ese primer tronco estarfan: Simén Rodriguez, José Marti. En ese
sentido, luchadores independentistas como Domingo Faustino Sarmiento y Andrés Bello hablaron
de este tema en una perspectiva europea, de dotar de escuela puiblica a las nacientes republicas. Sin
embargo, Simén Rodriguez imagina una lectura que reelabora esa propuesta y la llena de un
contenido que la diferencia a partir de su contenido dotandola de un sentido americano. En este
sentido, ese tronco tiene un desarrollo cuyos principales hitos serfan:

* Enlos pensadores de las luchas de independencia, el mas explicito en hablar de educacion
popular en este periodo fue Simén Rodriguez (1769-1854), maestro del libertador Simén
Bolivar. Habla de una educaciéon que él denomina como popular y que en sus escritos
aparece con tres caracteristicas (Rodriguez, 1979):

Nos hace americanos y no europeos, inventores y no repetidores.
Educa para que quien lo haga, no sea mas siervo de mercaderes y clérigos.
Hace capaz de un arte u oficio para ganarse la vida por sus propios medios.

* Enlos intentos de construccién de universidades populares a lo largo de la primera mitad del
siglo XX en América Latina, las mas notables fueron las de Pert, El Salvador y México. En
ellas se trabajaba para dar una educacion también con caracteristicas diferenciadas de las
otras universidades:

Educaba a los obreros y requetia, por los sujetos destinatarios, cambiar el contenido,
los tiempos y la manera de concretar el proceso educativo.

Los dotaba de conciencia sobre su lugar y su papel en la historia.

Construia y orientaba hacia la organizacion que defendia los intereses de estos
grupos.

* En las experiencias latinoamericanas de construir una escuela propia ligada a la sabiduria
aymaray guechua, una de las mas representativas fue la escuela Ayllu de Warisata en Bolivia,
promovida por Elizardo Pérez (1962). Algunos de sus fundamentos serfan:

Existe una practica educativa propia de los grupos indigenas, derivada de su cultura.
Por ello, plantea hacer una propuesta de educacion como movimiento, proceso de
creacion cultural y transformacion social.

Se constituyen las "Escuelas del esfuerzo" en cuanto se plantean una pedagogia
basada en el trabajo.

La escuela se extiende y es comunidad su arquitectura, su propuesta educativa. Por
ello, afirma: "mas alla de la escuela estara la escuela”.
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* Construir proyectos educativos al servicio de los grupos mas desprotegidos de la sociedad.

En este sentido, el P. Vélaz, sj, y su intento por construir una escuela desde la educacion

popular integral como fundamento del Movimiento Fe y Alegria, desde el afio 1956

construfa esta idea asf:

"Educacion para romper las cadenas mas fuertes de la opresion popular mediante
una educacién cada dia mas extensa y cualificada."

"La desigualdad educacional y por lo tanto civica de nuestra sociedad
pretendidamente democratica, en la que los privilegiados de clase reciben todos los
recursos académicos, técnicos y culturales para ser los duefios del pueblo.”

"Después de tanta lucha no nos podemos resignar a vivir en una justicia media. Fiste
debe ser el momento mas alto, més claro, mas resonante de nuestra justicia integral."
“Fe y Alegria naci6 para impulsar el cambio social por medio de la educaciéon popular
integral.” (Fe y Alegria, 1981)

Estos cuatro troncos historicos, en los cuales la busqueda de una educacion propia y en
algunos casos llamada de "educacion popular" fue llenado de contenidos en su momento y en las
particularidades de su realidad, vuelven a surgir en nuestro continente en la década de los 60 del siglo
pasado, constituyendo un quinto tronco que originarfa una serie de procesos que tomarfan
nuevamente el nombre de Educacion Popular, Educacion Liberadora, Pedagogia del Oprimido,
Educacién Emancipadora, Pedagogias critico-sociales, Pedagogias comunitarias, de la cual Paulo
Freire, miembro del Movimiento de Cultura Popular en Recife, serfa su exponente mas preclaro.

También la época de mayor desarrollo y auge de la educacion popular a nivel tedrico-practico
coincide con un momento muy especifico de América Latina, en la cual se dan una serie de
construcciones conceptuales y practicas como ctitica a la forma de la cultura y la colonialidad’. En
ese sentido, a lo largo de treinta afios se da la edificacion de un pensamiento propio que busca
diferenciarse de las formas eurocéntricas y de las miradas de una lectura de América desde afuera,
que no se lee internamente, generando lineas de acciéon que constituyen con la educacion popular los
gérmenes de un pensamiento propio que organiza y da sentido a estas realidades.

En ese sentido, la educaciéon popular en sus variados desarrollos, ha empujado una
concepcion en la cual no existe accion educativa y pedagogica sin contexto, y allf estan presentes los
diferentes elementos politicos, sociales, culturales, econémicos sobre los cuales se construye la
desigualdad, la exclusion, la segregacion y las injusticias en nuestra sociedad, proponiendo
condiciones y practicas para transformar estas condiciones desde la educacion, entendida ésta en sus
multiples dimensiones: formal, no formal e informal, bajo el supuesto de que el solo cambio
educativo no transforma la sociedad, pero si aquél no cambia, tampoco lo hace la sociedad. De
acuerdo con lo anterior, reconoce la educacién como un ejercicio politico pedagdgico.

Una propuesta para la sociedad con un acumulado

Asi, la educaciéon popular llega al siglo XXI con un acumulado construido en sus luchas por
transformar la sociedad y hacer posible la emancipacion de todas las formas de dominio que le
permiten proponetle al mundo de la educacion en sus diferentes vertientes una concepcioén con sus
correspondientes teorfas, propuestas pedagdgicas y metodoldgicas para ser implementada en los
multiples espacios y ambitos en los cuales se hace educacion en esta sociedad. En ese sentido, dota a

4 Allf estarfan: la teotfa de la dependencia, la teologfa de la liberacién, la comunicacién popular, el teatro del
oprimido, la filosoffa de la liberacién, la investigacién-accién-participante, la sicologia social latinoamericana, y
muchas otras.
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los educadores criticos de una propuesta a ser implementada en toda la sociedad, bajo el
reconocimiento de que hacerlo desde los intereses de los grupos oprimidos y excluidos permitira la
transformacion de esa condicioén para construir sociedades mas justas, mas humanas y, ante todo,
con una diferencia que no permita la desigualdad y el control, por razones de clase, género, etnia,
raza, opcion sexual, edad, condiciones fisicas.
Hoy ese acumulado, que nos permite ser educadores populares en este tiempo, lo podriamos
sintetizar en el siguiente decalogo:
1. Su punto de partida es la realidad y la lectura critica de ella, para reconocer los intereses
presentes en el actuar y en la produccion de los diferentes actores
Desde los albores de ella en Simén Rodriguez, quien planted que debiamos construir una
educacion que nos hiciera americanos y no europeos, pasando por Elizardo Pérez, quien plantea que
la arquitectura debe ser organizada con el proyecto que se tiene, y por Paulo Freire —quien nos
ensend que el ejercicio basico de su propuesta metodologica era aprender a leer la realidad— 1a
educacion popular ha ido constituyendo una propuesta donde los territorios, lo local, hacen que el
ejercicio educativo siempre sea contextualizado. Por ello, en medio del planteamiento de una tnica
globalizacion en singular, plantea la existencia de multiples formas de ella, en cuanto el capital toma
presencia en las particularidades contextuales para realizar un trabajo de lectura de lo glocal, en donde
se reconocen las formas de dominacién que se dan, y de qué manera. Para hacer de esta lectura una
propuesta de aprendizajes situados, desarrolla la pregunta de: ¢educacion en donde?
2. Implica una opcién basica de transformacion de las condiciones que producen la injusticia, la
explotacion, dominacién y exclusion de la sociedad
En ese sentido, se inscribe en la tradicién que reconoce que si las desigualdades son
producidas socialmente, de la misma manera pueden ser enfrentadas y solucionadas. En esta
petspectiva, la tarea de la transformacion de esas condiciones de injusticia, es una tarea de quienes
sufren estas situaciones, pero también de quienes teniendo condiciones econdmicas, sociales y
culturales distintas consideran que aquélla es una condicién que debe ser enfrentada no sélo por los
sujetos que viven directamente la dominacién y sus efectos, sino por toda la sociedad, para construir
relaciones sociales basadas en la solidaridad. Propone un trabajo pedagdégico que reconociendo los
intereses de los grupos sociales empobrecidos politica, econémica y socialmente, los coloque en la
sociedad para hacer real el aprendizaje situado en una perspectiva critica y de reconocimiento de
construir las condiciones para transformar esa condicion.
3. Exige una opcién ético-politica en, desde y para los intereses de los grupos excluidos y
dominados, para la pervivencia de la madre tierra
Por ello, la tarea no es s6lo de unas nuevas condiciones que lucha un grupo especifico, sino
es un asunto ético que vela y cuida la manera de la existencia de lo humano y la vida en los mundos
que habitamos. Es una corresponsabilidad con los pobres, desheredados y excluidos, pero también
con el planeta, que al estar organizado sobre un modelo antropocéntrico ha ido degradando las
formas de vida, que han sido vistas como menores y sometidas al control de lo humano. Asi, el
asunto ético politico se refiere a las condiciones en las cuales se construyen las formas de la
solidaridad, la responsabilidad y la indignacion frente a la injusticia y atropello que se produzcan
sobre la condicién humana y las formas vivas del planeta, lo cual abre las puertas para construir un
aprendizaje problematizador desde los sentidos constituidos en la pregunta: ¢educacioén para qué?
4. Construye el empoderamiento de excluidos y desiguales, y propicia su organizacién para
transformar la actual sociedad en una mas igualitaria y que reconoce las diferencias
En el sentido de buscar las transformaciones de las condiciones injustas, la educacién
popular reconoce que su escenario de accion esta constituido por las relaciones de poder propias de
esta sociedad, y en educaciéon va mas alla de verlo operando en la economia y el Estado o ser un
simple proceso de reproduccién. Por ello, identifica el poder existente en el saber, el conocimiento,
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el deseo, la sexualidad, el género, las formas organizativas y jerarquizadas de la sociedad, y desde
luego, en todas las relaciones que se establecen en los procesos educativos y pedagdgicos. En esta
perspectiva, se busca construir relaciones sociales cotidianas que muestren en el dia a dia que otra
forma del poder es posible; de alli que se proponga consolidar formas organizadas de los grupos
sociales populares, para que disputen sus intereses y sus satisfactores en la sociedad y originen los
multiples movimientos sociales y politicos que unen a quienes propugnan por la transformacioén
social y la construccion de comunidades empoderadas, haciendo real, de esta manera, la pregunta de:
¢educacion para quién?
5. Construye mediaciones educativas con una propuesta pedagogica basada en procesos de
negociacion cultural, confrontacién y dialogo de saberes
El reconocimiento de que los procesos educativos en la sociedad estaban fundamentados
sobre lo que Freire llamé “educacion bancaria”, la cual fundamenta un modelo transmisionista,
frontal y basado en la instruccion, en donde el que sabe transmite al que no sabe. Esta idea se rompe
en la Educacion Popular, en cuanto se parte de que todos los humanos tienen un saber derivado del
mundo que habitan y las practicas que desarrollan en lo cotidiano de sus vidas; en el reconocimiento
de que en todo humano estan las capacidades de lo intelectual y lo manual, y que su separacion es
parte de la constitucion de los dualismos sobre los cuales Occidente y en especial su modernidad
capitalista, ha construido su poder. Ese reconocimiento del saber entendido como otra dimension
del conocimiento, pero complementaria, deja en evidencia que toda relacién educativa es una
mediacion, en la cual esos diferentes saberes dialogan, se comparten, y se negocian como parte de su
cultura, lo cual va a demandar tener la claridad de que quien ensefia aprende y, de igual manera,
quien aprende ensefa.
6. Considera la cultura de los participantes como el escenario en el cual se dan las dinamicas de
intraculturalidad, interculturalidad y transculturalidad de los diferentes grupos humanos
No puede existir ejercicio de negociacion cultural y didlogo de saberes si quien dialoga no se
inscribe en una cultura que reconoce como propia a la vez que lo dota de identidad
(intraculturalidad) y desde la cual constituye los procedimientos de relacionamiento con los otros
mundos, a través de lo cual se le manifiestan los diferentes de la sociedad actual (interculturalidad).
De igual manera, interpela un discurso de la multiculturalidad globalizante y liberal, en la cual se
respeta lo diferente, pero no lo valora. En ese sentido, se construye una diversidad que, escondida en
el pluralismo, prolonga y produce desigualdad. Por ello, negociacion y didlogo se fundamentan en el
reconocimiento del otro o la otra, que enriquece individualmente y produce modificaciones en la
esfera de la propia individuacion. Se trata de entender que siempre es una relacién intercultural y
esta, por tanto, requiere negociaciones para fijar agendas, aprendizajes y organizaciones. En este
sentido se va construyendo el reconocimiento no sélo del diferente, sino también del conflicto, cuyo
transito se debe aprender para construir las apuestas de nueva sociedad, dandole forma a unos
aprendizajes problematizadores, que hacen de la educacién popular una experiencia en donde se
tramita educativamente el conflicto y la diferencia, dandole respuesta a la pregunta, seducacion desde
dénde?
7. Propicia procesos de autoafirmacion y construccion de subjetividades criticas
En diferentes estudios sobre los aportes de la Educacion Popular aparece con reiteracion la
idea de que les permiti6 a los participantes ganar confianza para reconocer la manera como en sus
vidas se manifestaba el control y el dominio, lo cual les exigio realizar procesos de construccion de
identidad y de toma de conciencia de una lectura critica de la realidad que les dio los elementos para
proponer en su medio practicas y procesos alternativos a los que proponia el poder. En esta
perspectiva se fue moldeando una subjetividad rebelde, no sélo como contestacion y resistencia,
sino en la elaboracién de propuestas alternativas para transformar sus entornos, lo cual les posibilitd
incidir en sus territorios y localidades, modificando y transformando practicas, procesos,
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organizaciones, en cuanto su quehacer se convirtié en asunto central, en el cual mostrar y anticipar
las busquedas de sociedad alternativa, en donde la individuacién es un ambito central a ser trabajado.
Esta perspectiva ha permitido ampliar su trabajo en grupos de las variadas culturas juveniles, tanto
en la comprension de sus cambios socio-metabdlicos, como en responder a la pregunta ¢por qué
educacion en estos tiempos y en estas culturas?

8. Se comprende como un proceso, un saber practico-tedrico que se construye desde las
resistencias y la busqueda de alternativas a las diferentes dindmicas de control en estas
sociedades
La Educacién Popular, con su acumulado consolidado, es un proceso en construccion

colectiva permanente. No tiene un camino metodoldgico unico, ya que se va ampliando y ganando
en especificidad, con la particularidad de respuestas que se van dando en cada uno de los procesos, y
retoma lo que existe y lo recrea, en coherencia con la especificidad de las resistencias y la busqueda
de alternativas para los actores implicados, haciendo real la produccién de saber y conocimiento.
Con ello va constituyendo no sélo nuevos escenarios de acciéon, sino también conceptuales,
mostrando esas formas alternativas en las cuales se funda en el mundo actual, no sélo las
resistencias, sino el horizonte de que otro mundo es posible, lo cual le ha permitido recrear desde
sus fundamentos y trabajar con filigrana una critica a las teorfas de la intervencion para mostrar en
forma practica procesos de mediacién educativa y pedagogica, lo cual rehace los escenarios que le
permiten relaborar enfoques y modelos pedagdgicos desde su apuesta critica.

9. Genera procesos de produccién de conocimientos, saberes y de vida con sentido para la
emancipaciéon humana y social
Uno de los aspectos mas significativos de la educacion popular es la manera cémo al

reconocer el saber de los grupos subalternos propicia como parte de la lucha la emergencia de esos
saberes sometidos por el pensamiento eurocéntrico, y para ello se han desarrollado propuestas
pedagdgicas y metodologicas para visibilizar ese saber y ese conocimiento presentes en sus practicas.
Es alli donde se concretan, a través de la sistematizacion, como una propuesta para investigar las
practicas, esa otra forma de producir saber y conocimiento que ha brotado del desarrollo de su
apuesta en nuestros contextos y que va mostrando en la riqueza de su produccion toda su
potencialidad, a la vez que va enriqueciendo no sélo el acumulado propio, sino el de los diferentes
aspectos, practicas, teorias, métodos, construyendo una dinamica de nuevas teorias y conocimientos
en diversos ambitos de la acciéon humana y social.

10. Reconoce dimensiones diferentes en la produccion de conocimientos y saberes, en
coherencia con las particularidades de los actores y la luchas en las cuales se inscriben
Uno de los aspectos que se ha hecho visible al reconocer el acumulado de la Educacién

Popular, es como al ser una propuesta educativa para toda la sociedad necesita ir realizando
elaboraciones conceptuales y propuestas metodologicas para la mediacion con esos diferentes
actores, ambitos, dimensiones, niveles, institucionalidades, organizaciones, temas. Esto exige un
reconocimiento de cémo hacer la educacion popular en sus multiples dimensiones, de tal manera
que guardando la fidelidad a sus principios, toma particularidades en cada lugar donde se realiza,
saliendo de homogeneizaciones y abriéndose a impactar a la sociedad con su propuesta,
reconociendo desarrollos desiguales, en cuanto algunos de esos topicos no existian en sus agendas y
comienzan a ser recuperados para ser colocados en el horizonte de una propuesta que tiene fines,
intereses y practicas diferentes a como son realizadas por la sociedad hegemonica en sus multiples
perspectivas. Esta va a ser una de las fuentes mas importantes de actualizaciéon de su acumulado y
del enriquecimiento de otros ambitos que se relacionan con ello.
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Con unos ambitos de actuacidon y despliegue de sus metodologias

Uno de los asuntos centrales en la configuracién de la Educacion Popular se refiere a la
manera como se ha venido constituyendo con fuerza y especificidad en las diferentes
manifestaciones de la socializacion, asi como en los variados procesos educativos formales, no
formales e informales, desarrollando un diverso repertorio de propuestas metodoldgicas en
coherencia con su propuesta pedagdgica de negociacion cultural y didlogo y confrontacion de
saberes, convirtiendo sus herramientas en dispositivos de saber y poder. Esa variedad, ha llevado a
que éstas no sean universales ni simplemente procedimientos técnicos, sino elementos para construir
los empoderamientos de sujetos, actores, organizaciones, movimientos. En esta perspectiva ha
constituido seis ambitos en los cuales realiza transformaciones y construye subjetividades rebeldes y
emancipadas o en via de constituirlas, como lugar de actuacion:

Ambitos de individuacién. Existen procesos de transformacién que parten de y construyen
subjetividades en la constitucion de sujetos que se reconocen a si mismos como setes sociales y
forjan su identidad a partir de procesos de elaboracién de si mismos. Un ejemplo de esto pudiesen
ser las formas del trabajo con grupos étnicos, de género, de masculinidades, de reconocer por
actores su campo de practica y de actuacion cotidiana, muy fundado en la intraculturalidad.

Ambitos de socializacion. Son los referentes a précticas de educadores populares que construyen y
trabajan procesos e instituciones como la familia, la escuela, constituyendo una reorganizacion de
roles, procedimientos y practicas. Alli se dan dinamicas de interaccion especifica, logrando
consolidar relaciones sociales transformadas en los diferentes roles que se presentan en esos
diferentes espacios.

Ambitos de vinenlacion a lo pitblico. 1.a negociacién cultural aca se constituye para que los sujetos de las
practicas orientadas en la perspectiva de educacién popular decidan convertirse en actores que llevan
sus intereses colectivos para ser disputados en lo publico, reconociéndolo como un escenario en
construccion. Requiere un ejercicio de discernimiento y edificacién de la autonomia por parte de
quienes lo realizan, y en ese sentido, la educaciéon popular ayuda a construirlo como apuesta de los
sujetos que se estan convirtiendo en actores.

Ambitos de vincnlacion a movimientos y formas organizadas. 1o publico trae aparejada consigo la necesidad
de encontrar los grupos, desde los cuales se tejen esos imaginarios colectivos que dan forma a sus
intereses y a la manera de vida a comunidades politicas de actuacion, como ese lugar en donde los
suefios colectivos se fundan para concretar la apuesta de transformacién de sus condiciones
inmediatas y de la construccion de otros mundos posibles.

Ambitos de construccién de procesos de gobernabilidad. Conscientes de que el poder de los grupos populares
se construye y alcanza tras recorrer multiples caminos, los educadores populares deciden desde su
acumulado, y guiados por sus principios, participar en formas de gobierno que permiten la
implementacion de las propuestas especificas, en donde lo pablico popular busca ser colocado como
apuesta de la sociedad, en un particular ejercicio de la politica en territorios especificos,
reconociendo que se esta en el gobierno y no en el poder, lo cual le exige no perder el nexo con el
movimiento que cred esa nueva condicion.

E/ dmbito de la masividad. Una de las caracteristicas de las nuevas realidades propiciadas por las
transformaciones epocales en marcha y la emergencia de los lenguajes digitales, es la configuracion
de un espacio masivo, que a su vez ha generado una serie de redes sociales y un campo virtual en
donde actuan infinidad de actores. También el educador popular reconoce éste como un espacio de
su actuacion y elabora propuestas metodoldgicas en coherencia con sus apuestas pedagogicas para
constituir alli desde sus desarrollos y acumulados un campo de actuacién y de disputa de significados
y de su proyecto de transformacion de la sociedad.
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El sur, una apuesta contextual, epistémica y politica

El pertenecer a una tradicién latinoamericana que recoge y reconoce un mundo hecho
conflictivo e identitariamente, desde la colonizacién de nuestros grupos aborigenes y la persistencia
pot construir un proyecto europeo y norteamericano como el modelo universal al cual nos
acogemos para hacernos del mundo ha gestado a lo largo de nuestra historia, un marco de rebeldia y
resistencia, que toma forma en procesos practicos, movimientos en las esferas del saber y el
conocimiento para dar cuenta de una identidad con otras caracteristicas y posibilidades (Quijano,
2000).

Pero la identidad nos une en la basqueda de lo propio con gentes de otras latitudes que
también han vivido situaciones de colonialidad (Africa, Asia) y luchas de resistencia en el mundo del
norte, como es el caso de los diferentes grupos migratorios en el mundo del norte (hispanos,
afrodescendientes, Europa del este y otros).

En este marco es que la educacion popular comienza a reconocer que muchas de sus
intuiciones por darle forma a los saberes populares, las tecnologias propias, andinas, la educacion
propia, la economia y la comunicacién popular. En otras tradiciones la teologia andina y muchas de
sus busquedas iban construyendo un tronco comun de identidad, que en un ejercicio de pensarse
desde aqui, en nuestras practicas, nos permite reconocer ese aspecto intracultural, que ha dado
forma al dialogo de saberes “freirianos”, en donde este proceso fundamento de la educacion
popular, se convierte en base de un reconocimiento de lo propio que nos da el ser de aci, el cual al
dialogar con los diferentes me da la posibilidad de autoafirmarme en mis saberes, mis epistemes y
cosmogonias, desde y en las cuales realizo el ejercicio de ser educador popular en estos tiempos.

Es en la mirada de esa especificidad que se vuelve a abrir ese fundamente en y desde la
educacion popular, en cuanto su tronco de identidad cultural contextual, lugares donde la
dominacién, el control y el poder convierten a lo humano en mercancias y en medio para sus fines, y
alli 1a resistencia nos hermana y nos dota de bases para esas luchas, lo cual le da sentido e identidad a
estas busquedas desde el Sur, las cuales deben ser tenidas en cuenta al realizar nuestras practicas de
educacion popular, ya que las dotan de un horizonte y que tendria entre sus principales
caracteristicas:

Mas alla del sur geografico

Si bien a lo largo del siglo XX el Sur fue una manera de enunciar un lugar geografico con
unas particularidades culturales y sociales propias, que se lefan en clave de un mundo que habia sido
construido desde las apuestas de la expansion europea bajo forma de colonias de ultramar en sus
diferentes vertientes, inglesa, espafiola, holandesa, francesa, italiana, alemana, entre otras, aparece en
esta perspectiva una caractetistica que el P. Fernando Cardenal, sj (2009), denominé a finales del
siglo anterior como “el Sur que existe en el Norte” y fue dando contenido politico y social a un
hecho geografico y cultural como determinante para su enunciacion, dandoles lugar a un sur signado
por las caracteristicas del control y el dominio, como forma de organizar la acciéon de los educadores
que resisten y construyen alternativas.

Es ahi donde el sur comienza a ser un lugar de enunciacién y actuacion, otro lugar multiple,
variado y atravesado por la diferencia a los lugares desde los cuales enuncia el proyecto de control y
poder, y también nuestros compaferos de proyecto, los cuales han constituido una accién y
pensamiento critico en el mundo del norte.

Esa primera trama nos muestra como compartiendo ese tronco comun generado por la
colonialidad y las formas de control del capitalismo actual, aun en la crisis del socialismo real se sigue
compartiendo un horizonte de transformacion social, la cual toma en nuestros contextos diferencias
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del proceso que da una identidad propia, lo cual hace que nuestra modernidad, nuestra subjetividad y
las caracteristicas de transformacién-emancipacion tome caracteristicas especificas. Ellas hacen que
los proyectos de resistencia y cambio se reorganicen en funcién de las particularidades que enmarcan
territorios y localidades especificas, donde toma vida el construir esos otros mundos posibles.

El Sur, una forma de visibilizar otras multiples y diferentes cosmogonias

El camino que tom¢ la afirmacién categorica de la educacion popular de la existencia de
saberes y conocimientos en estos sectores también obligd a una reflexiéon y busqueda por mostrar su
emergencia en la sociedad y en muchos casos sacarlos de las resistencias invisibles en las cuales se
mueven, para evitar ser controlados, cooptados, subsumidos en las formas generales de la
dominacién y el control.

Las transformaciones en la concepcion de la sistematizacion son un buen ejercicio de ello, un
analisis histérico a profundidad, nos mostrarfa cémo se fue de formas de evaluar proyectos, dar
cuenta de sus desarrollos y la manera como aportan a la modificacién de la realidad, hasta procesos
que buscan hacer visibles esas concepciones propias de lo popular existentes en ellos, hasta la
busqueda de esos saberes propios, fundados en troncos epistémicos particulares por el origen de los
participantes, sus pertenencias a grupos sociales y claves, lo cual hace visible en sus practicas unos
troncos epistémicos no solo diferentes, sino que toman cuerpo en formas de organizar el mundo en
forma no coincidente y semejante a ese “conocimiento” en el cual nos hemos educado.

También la especificidad de los actores por ejemplo indigenas, afrodescendientes, nos han
mostrado un rastro que han construido desde su particular historia, los cuales los ha llevado al
planteamiento de Educacién Propia (CAS/Red Feria; UMSA/CCE; CEBIAE, 2012), en la cual se
reivindica la existencia de cosmogonias particulares a través de las cuales se hacen visibles esas otras
maneras de entender y comprender el mundo, mucho mas alld del pensamiento dualista occidental,
el cual construye cosmovisiones totalizantes. En ese sentido, estamos frente a maneras de entender
el mundo mucho mas amplio que las que hemos construido desde la matriz epistémica fundada en lo
racional.

El Sur entiende el mundo en forma integral sin dicotomias

Una de las consecuencias de la separacion teorfa-practica en la esfera del actuar, es que el
mundo se divide perdiendo la unidad que tenfa en muchas de las cosmogonias propias de nuestros
pueblos. Un ejemplo significativo de esto es la manera como se ha separado las relaciones hombre-
naturaleza, forjando un pensamiento sobre el conocimiento y la naturaleza de corte patriarcal y
antropocéntrico. Discusiones de estos dias muestran cémo ello esta en el corazon del debate sobre
lo ambiental que se desarrolla, mostrando como formas de entender esa relacion nos lleva a un
cuestionamiento profundo a la idea de desarrollo, a partir de la idea del Buen vivir.

En esta vision se plantea que la crisis es de la idea de desarrollo misma, y se cuestiona la idea
de desarrollo sustentable y sostenible, ya que son formas que no tocan la revalorizacién del capital,
que ahora nos es vendida bajo la idea de capital verde, que mantiene una confianza desmedida en la
ciencia y la tecnologia encubierta actualmente en un discurso ambiental y humano que sigue fundado
en la idea de progreso material que se nos ofrece ahora en su forma politica como proyectos en las
localidades.

Por ello, muestran cémo la crisis ambiental no es solucionable con el mercado, entendido
como acumulacién de bienes y la monetarizacion de la vida, y plantean la necesidad de salvaguardar
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la naturaleza como patrimonio de las futuras generaciones, y esto no es posible sin un proyecto
anticapitalista que enfrente su individualismo, su deshumanizacién y su interés privado y de
ganancia, regulando las acciones entre los humanos. Por ello, el fundamento de una nueva sociedad
no es posible sin la comunidad soberana y autosuficiente (Acosta, 2009).

En esta critica se plantea que es necesario buscar alternativas que ya existen en la
cosmovision de nuestros grupos amerindios, quienes desde siempre han planteado la unidad del
universo y por lo tanto de lo humano y la naturaleza, lo cual da fundamento a la igualdad de la vida y
port lo tanto entre los humanos, mostrandonos un mundo no fundado en el control humano de la
naturaleza, sino la integralidad en ella de las diversas formas de vida. Para ello, se apela a la tradicion
y se encuentra en el mundo quechua la idea de SUMAK KAWSAY (la vida en plenitud y armonia),
en el mundo kuna BALUWABA (la unidad de la naturaleza), y en el aymara el SUMA OAMANA (el
bienestar de tu fuerza interna).

Se plantea que recuperando estas tradiciones pudiésemos avanzar hacia otras formas de vida,
distintas a la propuesta por el capitalismo, en las cuales se proteja el medio ambiente, se despliegue la
solidaridad, y se profundice en forma real la democracia, dandole cabida a la plurinacionalidad, --
fundamento real de los estados modernos--, y el Buen Vivir como fundamento de la vida (Ibafiez,
2010).

En ese sentido, el Buen Vivir se considera como algo en permanente construcciéon. En tanto
las personas y grupos lo vayan asumiendo en sus vidas, tendremos un mundo sin miserias, sin
discriminacién, con un minimo de cosas necesarias y con acceso a bienes y servicios, sin tener a los
seres humanos como medios para acumular bienes. El buen vivir ha sido incorporado a las
constituciones de Bolivia y Ecuador. Su lema pudiera ser: a partir de los proyectos de vida las
comunidades construiremos el buen vivir.

El sur redimensiona los sentidos politicos de la naturaleza

Como podemos ver, existen multiples interpretaciones sobre el problema de la
sustentabilidad en el mundo de hoy, grandes desarrollos que van mas alla de donde la cumbre
ambiental de Rio de Janeiro (1992) dejé la discusion. Esto implica para nosotros como educadores
mirarlas con atencién porque, en ultimas, muchas de nuestras practicas estan marcadas por lo que
podriamos denominar las nuevas concepciones de la época, asi como no se puede producir una
homogeneizacion de todo el ambientalismo, es decir, emerge con propiedad la eco-politica como
uno de los asuntos centrales y un componente basico de cualquier proyecto de transformacion, y ello
tiene implicaciones en el dia a dfa de nuestro quehacer y el de nuestras comunidades y
organizaciones.

En ese sentido, asi no lo sepamos, terminamos siendo prisioneros de ellas y en ocasiones
ubicados social, politica e ideolégicamente en lugares que nos pudieran disgustar como sefialamiento
de lo que hacemos, pero que al contrastar la manera como lo hacemos y ese dia a dia de nuestro
quehacer con las concepciones sobre estos puntos, nos permiten ubicarnos claramente en un lugar
del espectro del desarrollo con el cual trabajamos y de las concepciones con las cuales lo hacemos,
que en ocasiones van en contravia de lo que afirmamos.

Igualmente, nos muestra como ecologia, desarrollo, tecnologia y sustentabilidad, son campos
polisémicos; es decir, estan cargados de maltiples sentidos, en algunos casos contradictorios. Por
ello, cuando hablemos de ellos o los incorporemos a los procesos educativos, debemos reconocer
desde dénde lo hacemos, lo cual va a requerir de nosotros un esfuerzo adicional de interpretacion
para saber qué uso y connotacién le estamos dando. Por esa razén, dirijo desde mi concepciéon una
reflexién sobre estos aspectos. En ultimas, hablar desde una perspectiva educativa sobre estos
elementos significa entender que asistimos a una revolucién que esta redefiniendo las relaciones
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entre naturaleza y cultura y el lugar del ser humano allf y que debemos tener claro para que nuestras
practicas vayan en ese sentido.

Estas consideraciones exigen estar alerta en cuanto a la manera como estamos llevando estos
nuevos hechos historicos a nuestra practica educativa, ya que también exige un replanteamiento de
ella.

El Sur busca un estatus propio para los saberes y su relacionamiento con el
conocimiento

A medida que los saberes propios de quehaceres, sabidutias y practicas fueron
visibilizandose, constituyeron un campo particular de diferenciacién del conocimiento en un primer
momento como algo distinto y antagénico, luego como formas diferentes que dan lugar a practicas
como medicinas ancestrales, tecnologias de produccion, en las cuales lo que emergfa eran diferencias
profundas, que hacen visibles otras maneras de conocer y aprender, marcados por la diferencia que
establecia la interculturalidad, en la cual la busqueda conducia a esa constitucion de lo propio.

En ese marco emerge con claridad como los procesos del saber (mas propios de las practicas
y sabidurias particulares) y del conocimiento (mas fundado en las disciplinas del saber, propias de la
idea de la ciencia fundada en la modernidad) encontraban su soporte no solo en contextos
especificos, sino también en comprensiones del mundo y sus relaciones, bastante diferentes. Es en
ese espacio donde se inicia una reflexion, la cual busca la especificidad de cada una de ellas, y la
manera como ocurre por caminos diferentes la produccion de teorfas desde los mismos
presupuestos que fundamentan a los dos como diferentes, pero a la vez complementarios, saliendo
de una mirada monocultural en el conocimiento.

Es ahi donde el dialogo de saberes (intra-culturalidad) en la cual se basa un reconocimiento
explicito delas diferencias, que da lugar a un pensamiento multiple y variado, donde los
representantes mas claros son las multiples lenguas y grupos étnicos que habitan nuestras realidades,
abriéndonos el camino de los pensamientos hegemoénicos en la esfera de lo cultural y lo pedagogico,
lo cual produce una ruptura con los intentos de construir sistemas cerrados (verdaderos y unicos) del
conocimiento y del saber, abriéndonos el camino de tener que pensarnos, en el sentido de José
Carlos Mariategui (1994) acerca del marxismo europeo, en la necesidad de pensarlo de nuevo desde
Is diversas culturas, replanteando las formas de lo universal y lo particular.

Este hecho va a abrir un campo de reflexion mas profundo, en cuanto nos coloca a los
educadores populares desde las diferencias y la diversidad cultural con un principio de
complementariedad, lo cual va a permitir el ejercicio de didlogo y confrontacion, la necesidad de
realizar negociaciones culturales, en las cuales nos enriquecemos social, cultural, politicamente,
convirtiendo la actividad educativa y pedagdgica en un ejercicio permanente, donde los tres procesos
estan presentes, para poder llegar a acuerdos que nos permitan una praxis donde la intra e
interculturalidad toman forma en la transculturalidad critica, como principio de complementariedad.
Ella hace posible una acciéon concertada para la lucha de los movimientos que se nutren de su
identidad y de la tradicién critica para construir las emancipaciones de hoy.

El Sur, otras formas de la accidn y las teorias de los movimientos criticos

Los cinco elementos anteriores (saber, cosmogonias, geografias, naturaleza, integralidad) nos
muestran el camino de una teorfa que al beber y construirse desde la especificidad de ese sur
politico-pedagdgico y desde su tradicion e identidad, permite también un cuestionamiento didlogo
con esa teorfa politica venida del mundo del Norte, y en ese sentido su cuestionamiento angular es la
pregunta por la manera como un pensamiento particular, desarrollado en un espacio geografico se
hace universal, y con qué fundamento sefiala a las otras su particularidad, como lo incapaz de
convertirse en “ciencia”, y de qué manera los espacios como los sujetos del conocimiento, nacidos y
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vivientes del sur, acufian las formas del norte para desvalorizar y juzgar las experiencias y saberes que
han sido rechazadas por la organizacion del saber del mundo del norte.

Es en este marco que se constituyen diferentes grupos de intelectuales a los cuales se les
colocan diferentes denominaciones: “organicos”, “propios”, subalternos, y muchas otras, para
explicar su comportamiento en estos contextos y en las mismas particularidades, surgiendo
interrogantes sobre las elaboraciones conceptuales que se elaboran en las concepciones del mundo
del norte, para explicar esas manifestaciones de resistencia y lucha, organizadas desde las
singularidades, abriendo una discusion epistémica (Albo, 2000) que exige argumentacion y
produccion para abrir el pensamiento critico del norte para nutrirse de los procesos que se
desarrollan en nuestras realidades. Estas requieren heterodoxas explicaciones, en cuanto se alimentan
de otras maneras de los procesos contextuales que los constituyen.

Este reconocimiento de complementariedad y diferencia nos lleva a ver en la teoria critica del
norte una comprension limitada y por lo tanto no suficiente para dar cuenta de las sabidurfas,
visiones y tradiciones en las cuales nos inscribimos desde el Sur. En ese llamado surge la necesidad
de un encuentro propositivo y rico, de esos saberes de frontera que han sido constituidos en las
luchas, busquedas, confrontaciones, didlogos y negociaciones culturales. Es ahi donde la relacion
sur-norte comienza a adquirir otro sentido conceptual, practico, tedrico, mas en términos de
interculturalidad y transculturalidad, lo cual permite afirmar en la negociacion y la diferencia,
procesos de otras experiencias y saberes que permitiran crear lo nuevo que construye en ese
quehacer las nuevas formas de la transformacion y la emancipacion, las cuales se hacen en el dia a
dia, las cuales bebiendo del pasado-presente (intraculturalidad) construyen la esperanza desde la
interculturalidad y la transculturalidad.

El sur organiza nuevos escenarios politico-pedagogicos

Estas lecturas especificas nos llevan a encontrar la manera como esas comprensiones van
dando cuenta de esa otra manera de manifestarse el reencuentro de mundos del norte y el sur, lo
cual requiere interpretaciones y relaboraciones en sus fundamentos, que deben alimentar los
procesos de formacion y ante todo, del analisis de la realidad como fundamento de la educacion
popular, el cual deja de ser la transposicion mecanica de las dinamicas del capitalismo del mundo del
norte. Ello exige ser releido desde las particularidades contextuales del sur, por los diferentes actores
de lucha, por las transformaciones y emancipaciones necesarias, a las cuales se les colocaran
nombres segin las realidades emergentes las vayan configurando en el proceso de dialogo,
confrontacién y negociacion cultural. Algunos de estos aspectos que comienzan a ser releidos son:

La afirmacion de la unidad entre lo humano y la naturaleza

Quiza la mayor ensefianza de nuestros pueblos originarios al visibilizar su mundo y sus es la
relacién con la naturaleza en un sistema horizontal, en donde se controvierte la mirada de la
tradicién occidental de la separacion entre ser humano y naturaleza. Para estas culturas las miradas
constituyen una integralidad, en donde no se puede producir esa separacion. La idea de la
pachamama nos replantea una tradicion que ha usado la naturaleza como algo externo a los seres
humanos y en la modernidad capitalista integrada a un proceso productivo, en funcién de convertir
la naturaleza en mercancia.

En ese sentido, la relacién que se forja en la interculturalidad con los grupos indigenas y
afrodescendientes, tiene un sentido descolonizador, en cuanto al relacionarnos con ellos aprendemos
de una identidad y unos sentidos de lucha que estan colocados en otros lugares a los cuales nos
abocabamos en nuestras comprensiones, incorporando contenidos y practicas que en los grupos
populares llama a replantear también muchas de sus relaciones y deconstruir miradas que en algunos
escenarios comienzan a tomar forma en el reconocimiento de los derechos de la naturaleza.
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Tal vez una de las rupturas mayores que vamos a tener que realizar va a ser la del
antropocentrismo, eje de la cultura occidental, lo cual ha construido no solo esa relacién utilitarista
con la naturaleza, sino formas particulares de conocimiento, de actuacién y de institucionalidad, y en
alguna medida ha sido el soporte de la patriarcalidad, en cuanto coloca no en lo humano (hombres y
mujeres) la construccién de la sociedad, sino que la separacion ser humano-naturaleza se realiza
convirtiendo al hombre en impulsor de esa gesta, reduciendo a la mujer al espacio doméstico y a una
forma de entender el cuidado, que construye unos procesos de relaciones sociales, en donde el
control del hombre como representante de la especie humana, se repite sobre la naturaleza
(antropocentrismo) y en las relaciones inmediatas con las mujeres (patriarcalidad).

La afirmacion de lo local y lo territorial en un mundo globalizado

La idea de lo universal como matriz social sobre lo cual se construye la institucionalidad en
occidente ha significado la construccion de procesos sociales comunes a todos y la organizacion de
los diferentes sistemas de la vida en ese horizonte. Allf estan los procesos de socializacion con su
multiple institucionalidad: estado, familia, religién, escuela, medios masivos de comunicacion,
organizando el mundo desde esa mirada. No en vano al interior de ellos ese ejercicio
homogenecizador se repite, por ejemplo, en la escuela, el curriculo, los estandares, las competencias, y
para ello la globalizacion capitalista y neoliberal como la Gnica manera de ser y estar en el mundo
termina construyendo una matriz transnacionalizada (a nivel politico, social, econémico, comercial,
financiero) bajo el cual se produce el nuevo control.

Sin embargo, el lugar en el cual esas formas de control se sufren y padecen directamente es el
territorio, ese mundo donde las formas de la globalizacion llegan bajo el doble estatuto de cambio de
época y nuevo proyecto de control como formas glocalizadas, se convierte también en el lugar en
donde esos procesos son redirigidos, integrados a los procesos de las comunidades, y el mundo local
desde sus formas particulares construye desde sus saberes, nuevas experiencias de resistencia
mediante las cuales las comunidades en sus territorios endogenizan esa patronizacion de las formas
universales en sus diferentes niveles, haciéndolas glocales.

Ello va a exigir de los educadores populares una reflexiéon permanente en su quehacer, para
reconocer el control que se construye desde esa racionalidad universalista que a nombre de su
verdad intenta imponer procesos monoculturales, rompiendo la diversidad fundada en la identidad
de los territorios, en experiencias, saberes, conocimientos, sabidutfa, tecnologias, visibilizar estos
asuntos para el quehacer practico de comunidades y movimientos y construir procesos para permitir
su emergencia desde la esfera de lo glocal va a ser una tarea urgente de los educadores populares.

La visthilizacion de otros lugares de democracia

En el dltimo tiempo la crisis de la democracia de las corporaciones transnacionales
manifiesta en el escenario en el cual el mundo del norte tramito la crisis financiera del 208 (la de las
hipotecas), mostré cémo todos los recursos de los fondos publicos de los estados iban a salvar a
estos grupos especuladores, en lo que ironicamente alguna revista norteamericana titulé “el
socialismo para los banqueros”, esto se realizaba en un escenario en donde no se producian grandes
reformas para redirigir la responsabilidad de estos sectores en la sociedad’. Paralelo, la cumbre de
Copenhague sobre el calentamiento global planteaba la necesidad de 4 parte de los recursos que se
utilizaron para salvar a los grupos financieros, los cuales garantizaban en diez afios un alivio
sustantivo sobre esta problematica, pero no fue posible conseguir ese recurso.

5 Al interior del capitalismo, dos de los grandes criticos son los premios Nobel: Krugman y Stiglitz, que piden
una reforma de éL.
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Desde el Sur, desde nuestros grupos originarios y nuestras comunidades locales, se han ido
ampliando procesos que van mas alld dela democracia representativa, mostrando también un
enriquecimiento de ésta en los procesos comunitarios, en las mingas de asociacion grupal para
construir en diferentes niveles (politico, econémico, social, cultural) el proyecto de participacion de
los individuos en el colectivo social, lo que en una mirada eurocentrada puede ser visto solo como la
pervivencia de formas pre-capitalistas.

Estos procesos enraizados y visibilizados en las dltimas luchas de sectores aborigenes, da
forma en el quehacer cotidiano a un sistema de representacion basado sobre otros criterios, y que
desde la idea del Buen vivir, construye en las comunidades los proyectos de vida, como una critica
radical a la idea de desarrollo, mostrando otros caminos para €l, a la vez que dan cuenta de un
remozamiento (¢o transformacion?) de la democracia.

Para los educadores populares se construye una exigencia por pensar esas otras formas de la
democracia y la ciudadania, para hacerla mas horizontal y que son visibilizados por nuestros grupos
populares, mas alld de quienes han terminado rescatando y trasladando a nuestros contextos la
democracia radical.

Nuevas formas de institucionalidad y de movimientos

Todo el proyecto de la modernidad capitalista (y también de los socialismos) estuvo fundada
sobre la existencia del Estado-nacién, convirtiendo a éste en el garante del acumulado de los
derechos sobre el cual se construye la subjetividad moderna. Es el fundamento de los procesos de
socializacién, en donde por ejemplo la escuela ensefia no solo la manera de entender el
conocimiento, sino que interioriza un sujeto que conoce desde su interioridad (yo interno).

El reconocimiento de la diversidad significa el encuentro con un tipo de subjetividad que
produce un cuestionamiento al Estado-nacién y su manera de entender los derechos, basados sobre
lo cultural, y en el caso de nuestros pafses da forma a un estado pluricultural, que encuentra en ¢él la
manera de resolver que en ese territorio también conviven y tienen presencia manifestaciones
plurinacionales y pluriétnicas, lo cual exige una manera diferente de leer el Estado, y no solo de
leetlo, sino la necesidad de plantearse que existen otras maneras de construccién de Estado y
sociedad.

Esto significa también una redefinicién de los principios del territorio, nacién, identidad, y
allf aparece en forma muy clara una redefiniciéon de los derechos, en donde la misma vision critica
occidental del proyecto liberal no es suficiente para explicar de qué manera se produce éste, ya que
sus bases juridicas, filosoficas y de institucionalidad y juridicidad, que dan forma a esas nuevas
manifestaciones politicas que pugnan por emerger en nuestro panorama, como es el caso del
boliviano, con todas sus particularidades y dificultades, en donde se busca que el Estado
plurinacional sea la expresion del Buen vivir.

Una manifestacion de estos aspectos para los educadores populares es la manera como
comienzan a emerger otras formas de movimientos que recogen esos nuevos intereses y van mas alla
de la organizacion politico-gremial de esa tradicion. El mismo Freire habfa avizorado esa crisis: “la
globalizacién no acaba con la politica; al colocar la necesidad de hacer las luchas de forma diferente,
se tiende a debilitar el lugar de las huelgas de la clase obrera, no significa por tanto el fin de la lucha,
sino de una forma de luchar la huelga. Toca a los obreros reinventar la manera de sus luchas y no de
acomodarse pasivamente ante el nuevo poder”. (Freire, 2000, p. 93)

E/ poder, mas alld de lo politico y lo econdmico

También nuestra tradicion ha ido replanteando las formas de poder visible en el materialismo
histérico. En esa perspectiva no s6lo nos encontramos con una existencia de ella en los lugares
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clasicos de la tradicion jacobina (Estado-ingreso) y la critica de ésta. Desde la década del ’60 del siglo
pasado, autores como Anibal Quijano (2007, p. 96) relefa a éstas y mostraba las maneras como el
poder circulaba en las formas y logicas que tomaba el conocimiento en la sociedad. También hizo
visible mucho antes que otras versiones europeas, el poder existente en las formas de autoridad
multiples y variadas en las cuales se constituian las relaciones sociales cotidianas y ampliadas.
También le dio forma al mostrar cémo el sexo y sus multiples relaciones constitufan escenarios de
poder particulares. También elabord acercamientos para dar cuenta de la manera como la naturaleza,
sus usos y entendimientos, era un escenario de poder, que mostraba sus caminos mas alla de los
clasicos entendimientos, lo cual convierte todas nuestras acciones en escenarios politicos de
actuacion.

Es ahi donde se hace necesario construir esos espacios de poder en lucha y resistencia, para
que no sean colonizados por el poder dominante, y a la vez sean espacios de construccion de poder
popular y alternativo. Este reconocimiento significa la necesidad de explorar el control en sus
multiples manifestaciones y alli la urgencia de cambiar la mirada que permita reconocer esas 6pticas
de €l en estos espacios y construir las resistencias que no estan en ningun lugar, pero estan siendo
recreadas como formas de emancipacién en los procesos cotidianos de quienes buscan construir
otros mundos.

Allf emerge para los educadores populares un campo de actuacion en los diversos niveles —
micro, meso y macro—como espacios de disputa de poder, control y saber, lo cual coloca al orden
del dia lo politico-pedagdgico, en cuanto éste no se hace como tal por un discurso critico que la
acompafie, sino por la manera como en todo su ejercicio construye relaciones sociales con intereses
especificos. En ese sentido, los dispositivos que se utilizan en cada actividad educativa y pedagdgica
marcan el horizonte politico del educador, es decir, ¢l transforma la sociedad desde el cotidiano de
su actuacién como educador, y ahi, reconociendo cémo el poder esta en su actuar concreto, lo lleva
a autocriticarse, en el sentido que lo politico no es solo el horizonte emancipador de su discurso,
sino también la manera como anticipa la nueva sociedad en su cotidiano pedagogico, haciendo
presente que no hay accién humana y educativa exenta de ser politica.

Ambitos de relaboracién de las pedagogias de la educacién popular

Si la educacion popular reconoce hoy un acumulado de su construccion y unos elementos en
los cuales reelabora su propuesta como una forma de educacion posible en todos los ambitos de la
sociedad, es necesario comprender como también ese desarrollo, asi como los elementos de su
particular constitucion, desde el sur, con sus nuevos escenarios y en la manera de leer el poder, hace
que su proyecto educativo sea sustantivamente politico-pedagdgico. Es decir, que no se pueden
disociar la una de la otra, ni lo politico le viene a la pedagogia desde afuera, dada por la ideologia o la
apropiacion de discursos sociales, no. Ella es politica en s{ misma y construye en su particular
accionar, poder. Por ello, sus dispositivos y procesos metodolégicos tienen que ser revisados en cada
accion para garantizar que construyen el empoderamiento social de excluidos, segregados,
dominados, oprimidos, y de los procesos socioeducativos que configuran el campo de la
transformacion y la emancipacion.

En esta perspectiva, la educacion popular realizando un balance de su actuacion en toda la
sociedad para generar transformaciones, en cuanto es una propuesta para ella desde los intereses de
los grupos excluidos, segregados, oprimidos. Se ha visto exigida a hacer una reflexiéon de cémo lo
pedagdgico se hace particular de acuerdo al ambito en el cual realiza su mediacién, ya que es ahi y en
coherencia con su proyecto donde se definen los dispositivos de saber metodolégicos que se utilizan
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para garantizar su efectividad politico-pedagdgica en coherencia con su propuesta de dialogo,
confrontaciéon de saberes y negociacion cultural. En ese sentido, estos ambitos formarfan parte de las
geopedagogias’, con las cuales se busca construir las propuestas educativas, en coherencia con los
espacios de aprendizaje en los cuales se realiza la actividad educativa.

Decantar esos procesos y desde esta perspectiva, educadoras y educadores populares nos
hemos visto en la exigencia de reconocer la necesidad de planificar nuestras acciones en coherencia
con esos ambitos en los que estan ubicados los actores y los fines de las organizaciones,
movimientos, entidades, instituciones, desde donde hacemos o que organiza la actividad educativa.
Es decir, el ambito le da contexto especifico y particular a la actividad, localizandola y permitiendo
organizar la metodologia y los dispositivos que hagan posible el empoderamiento de los actores que
participan en ella, y su apuesta politico-pedagogica.

En este sentido, la educacion popular ha venido decantando seis grandes ambitos de
mediacion en su actividad: la individuacion, los procesos de socializacion, la vinculacion a lo publico,
la vinculacién a organizaciones y movimientos, la participacién en los gobiernos, y lo masivo. En
todos y cada uno de ellos se hace especifico el proceso de didlogo de saberes (intraculturalidad)
confrontaciéon de saberes y conocimientos (interculturalidad) y negociacién cultural
(transculturalidad) y alli la persona educadora popular, en coherencia con sus concepciones —que son
variadas—hace la eleccién de sus dispositivos y rutas metodologicas para hacer posibles los
resultados buscados en la actividad educativa que se desarrolla.

Negociacion cultural para ambitos de individuaciéon

Dos asuntos centrales al pensamiento emancipador en su versioén eurocéntrica, son los
asuntos de la construccién de subjetividades y conciencia critica, los cuales llegaron a nuestros
contextos —en el caso de Paulo Freire—con los pasos de la conciencia ingenua a la conciencia critica,
tanto, que muchos de sus procesos educativos estaban orientados a una toma de conciencia sobre
sus condiciones de opresion, donde la actividad educativa buscaba generar dinamicas de liberacion.

En esta perspectiva, era un sujeto que se constitufa como actor en la toma de conciencia de si
y de su mundo, en un ejercicio en donde el individuo solitario aislado no existe. Nos hacemos desde
y en las relaciones con las otras y otros y en la toma de conciencia de quién soy, buscando que en el
reconocimiento de esa actividad que realizo (accién) se forje mi individuacién desde los contextos
especificos, y desarrollando las capacidades genético-sociales (cognitivas, socio-afectivas, valorativas,
volitivas) que traigo en mi condicién de miembro de la especie humana.

Por ello, la educacion es siempre una accién de medi-acciéon, en donde tomo conciencia del
mundo, forjandome la conciencia de mi, haciéndome sujeto histérico. Es alli donde se da la
interculturalidad como hecho fundante de la educaciéon popular, en cuanto el didlogo de saberes me
constituye en mi identidad, que a la vez es diferencia con otros. Por ello se requiere la educacion,
para orientar ese sentido de corresponsabilidad con el destino de lo humano en la tierra (solidaridad)

¢ Con geopedagogias, se sefialan las pedagogias que estan siendo construidas, ya que las existentes no son
suficientes para dar respuesta a los nuevos contextos del cambio de época y la reconfiguracion del
capitalismo. Fstos exigen la construccién de nuevos espacios para hacer real la educacion de estos tiempos en
los cuales los desarrollos de ella en la modernidad (paradigmas, corrientes, enfoques, metodologfas) requieren
ser ampliados para dar forma a estas nuevas realidades. Se sefialan como algunos aspectos de geopedagogias
los nuevos contextos globales, las nuevas teorfas de la ciencia (modo 2), las nuevas mediaciones tecnoldgicas y
comunicativas, las nuevas identidades (el Sur, por ejemplo), y las nuevas regulaciones éticas (Cfr. Rabelatto).
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y de la vida en el universo (ética), constituyendo un eje de organizacion no solo del mundo, sino de
la manera como acttio en ¢l y los sentidos que coloco a mi actuacion.

Un ejemplo de esta accién es mi encuentro con un jesuita que se mueve en un campo de
actuacion marcado por los retiros espirituales. Yo le preguntaba sobre si era consciente de ser
educador popular en el ambito de la individuacién mas propio de ese tipo de practica, y le
comentaba que desde mi punto de visa, ésa era una de las causas por las cuales la “nueva era” se
habfa tomado muchas de las practicas espirituales del mundo cristiano (CINEP, 2010).

Negociacion cultural para ambitos de socializacion

Durante mucho tiempo la educacién popular fie asimilada a “educacién no formal y de
adultos”. Ademas, solo existente en procesos politicos de movimientos sociales y politicos que
lucharan por la emancipacion. A medida que se fueron leyendo los nuevos entendimientos del poder
como control y dominio en multiples espacios de la vida cotidiana y en la subjetividad e
individuacion de actores —aun en quienes luchaban por el cambio y la transformacién—surge la
necesidad de releer la educaciéon popular en clave de poder en conflicto: dominacién/control-
emancipacion/transformacion, presente en toda la sociedad.

Esta comprension fue construyendo desde los grupos de educacion popular, infinidad de
practicas que buscaban transformar las relaciones de poder en los entornos familiares y en
consecuencias practicas de ese nicleo familiar que soportaban y prolongaban la patriarcalidad, el
adultocentrismo, el poco reconocimiento a la identidad de las culturas infantiles y juveniles,
reproduciendo de igual manera el poder que domina, bajo las formas familiares mas cotidianas. De
igual manera, grupos con una tradicion religiosa fueron encontrando esas practicas en sus
instituciones, y aun en el ejercicio de autoridad de personas que se nombraban educadoras
populares. De igual manera, el ejercicio de gobiernos “revolucionarios”, incluso de quienes habian
constituido con sangte sus procesos, reproducian formas que parecian eran propias del capitalismo.

De otro lado, la emergencia de experiencias de “innovacion” pedagdgica en la escuela formal
fue mostrando como ésta era no el simple espacio de reproduccion cultural no apto para la
educacion popular, sino que ademds era uno de los espacios en los cuales cierta autonomia relativa lo
constitufa en un espacio de conflicto y disputa por construir propuestas alternativas, situacion que se
hizo mas visible con el desarrollo del movimiento pedagdgico en diferentes paises de América
Latina, en el cual participaron diferentes actores que venian de la educacion popular, junto a otros
que venian de las mas variadas tradiciones criticas.

Esto exigi6 a los educadores populares reconocer que este ambito de la socializacién era muy
amplio, y que si se querfa construir mediaciones y espacios de aprendizaje emancipador alli, iba a ser
necesario salir de comprensiones estrechas de ella, de su metodologia y su pedagogia, abriéndose a
diferentes propuestas que, manteniendo el horizonte de su apuesta, hacfan especificos los diferentes
dispositivos para los multiples ambitos susceptibles de trabajar desde la educacién popular. Ello hace
posible en este nivel, un proceso de didlogo-confrontaciéon de saberes que construfa multiples
maneras de la interculturalidad.

Negociacion cultural para los procesos de vinculaciéon al ambito publico

La exigencia de vincular educacién popular solo a los movimientos sociales y politicos, no
solo mostrd coémo algunas concepciones segufan prisioneras de una mirada reducida del poder
(politico-econémico), sino que también negd la necesidad de disputar poder en esas otras esferas
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trabajadas por Quijano y resefiadas atras. De igual manera, la articulacion de lo gremial y lo politico’
como un resultado inmediato de los procesos, no permitié un trabajo mas valioso y de acumulacion
y construccion de poder, asi como de proceso con grupos que no estuvieran vinculados a las formas
organizativas clasicas.

Sin embargo, al decantarse ese acumulado de educadores y educadoras populares, nos
encontramos en muchos lugares con trabajos que pacientemente iban logrando una visibilizacién
social de actores que antes habfan estado silenciados en sus esferas privadas. Ahi estan los casos de
las mujeres, los nifios, los jovenes, poblacion LGBTI, quienes emergian socialmente a escenarios
publicos para visibilizar sus problematicas y con caracteristicas subjetivas interesantes, de perder el
miedo para exigir y mostrar en escenarios publicos sus planteamientos o su bisqueda de articulacién
a grupos para hacer visible su protesta. En este sentido se presentaba una contradiccion, ya que en
ese momento de ir a lo publico, es una decision personal, apoyada por el entorno social que se ha
ido constituyendo.

Mientras el capital construy6 el espacio de lo pablico como esa esfera de cuidado y
proteccion del Estado para la realizacion de la ganancia, la educacion popular lo fue convirtiendo en
un lugar (social, simbdlico-material), por donde personas y grupos emergieron en la sociedad como
actores de su propio destino y esto exigi6 cualificar sus procedimientos en la actividad educativa y
formativa, ya que esto requerfa una pedagogfa para la movilizacién y la articulacion a lo publico que
garantizara la opcién consciente de estos actores asumiendo lo que esto significaba, permitiéndoles
darse cuenta que ello era un ejercicio que movilizaba todas sus capacidades cognitivas, volitivas,
valorativas, afectivas, y ¢l se implicaba en la construccion de la sociedad. En ese sentido, los
dispositivos de saber-poder-accion eran diferentes a los usados en los procesos en los ambitos de
individuacion y de socializacion, y exigia del educador popular un detalle para seleccionar las
actividades que le garantizaran el empoderamiento de los actores presentes en estas actividades
desde el espacio en el cual se realiza la accién, haciendo mas fuerte la confrontacion de saberes como
ejercicio de interculturalidad.

Negociacion cultural para ambitos de vinculacién a movimientos sociales y politicos

Este fue por mucho tiempo el ambito histérico de la educacion popular, en cuanto se asocié
lo politico a las formas jacobinas de ésta, en la relacion con lo gremial, como lugar de concrecion de
los intereses particulares de los sujetos clasicos, en las clases propias de los sectores primario,
secundario y terciario de la economia (rural, industrial, servicios). Sin embargo, las particularidades
de las manifestaciones de un capitalismo que en los contextos del Sur hicieron emerger
subjetividades generadas en su desarrollo no eurocéntrico. Allf estan los grupos indigenas, afros,
mujeres, y una serie de sectores de clase, pero mas amplia de ella, desde otras realidades especificas
como nifios de la calle, grupos de desplazados por la violencia en algunos paises o por el tipo de
explotacién capitalista en el campo, o sectores en diferentes circunstancias de convertirse en actores,
pot ejemplo, en sus procesos sociales educativos que asumen identidades mas alla de su condicion
de asalariados, como los maestros con la pedagogia, grupos que se organizaron desde la diversidad
sexual o religiosa, generando unas dinamicas organizativas que van mas alld de las clasicas de la lucha
social.

De igual manera, el capitalismo centrado en lo tecnolégico, el conocimiento con control
financiero, van mostrando nuevas formas de asociacion y lucha frente a estas nuevas realidades. Alli

7 Lo cual desde mi punto de vista estaba marcado por esa primera definicién de la educacién popular, una
educacién no formal de adultos y que estaba muy marcada por las teorfas revolucionarias de ese momento (el
foco, la combinacién de formas de lucha, la inevitabilidad de la revolucién), lo que incidié en una
participacién politica adulta y una visiéon de la toma del poder.
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tenemos formas de organizacién, por ejemplo, de grupos por el software y el hardware libre, las
patentes libres, el acceso libre, que muestran que en esos campos de lucha se va mucho mas que por
el acceso y el derecho al uso de las nuevas realidades de la tecnologfa y el conocimiento, abriéndose
un nuevo campo mucho mas vasto, que requiere una reflexiéon para encontrar esos nuevos nichos
organizativos.

Para los educadores populares se convierte en un doble reto, en cuanto el reconocimiento de
esas multiples formas de poder —y por lo tanto de existencia de lo politico—no solo significa
construir ambitos propios de su construccién de procesos de mediacidn, sino ante todo, de ser
capaces de disefar procesos formativos que estén en condiciones de generar esas multiples formas
organizativas de este tiempo, mostrando como ello es posible ampliando internamente las
expresiones clasicas de la lucha gremial para dar forma a las organizaciones y movimiento de hoy.

De igual manera, va a significar un ejercicio de filigrana, en cuanto este ambito es un objetivo
general en cada grupo humano que se trabaja, pero debe tomarse en cuenta el ambito de subjetividad
en donde se encuentra para no apresurar ni presionar procesos.

Sea éste el lugar para reconocer que los ambitos no son lineales en el proceso de los sujetos
sociales que se convierten en actores y protagonistas. Ello esta determinado por multiples variables,
contextos, tipo de institucionalidad donde se desarrolla la accion, necesidades de los actores,
reconocimiento de intereses, construccion de proyectos de identidad y de sentido. En ello hay punto
de partida y llegada, y los determinan los procesos especificos.

Ambitos de negociacion cultural en procesos gubernamentales

Este es uno de los espacios constituidos en el reconocimiento de los multiples escenarios de
poder, en cuanto fuerzas, grupos, movimientos de lucha por hacer posibles las reivindicaciones de
los sectores populares. Como expresion politica tomaron como central el abandono de entender su
lucha como la toma del poder, y se construyeron escenarios de construcciéon y acumulacion del
poder a lo largo y ancho del continente, como la dltima revolucién existente de la toma por las
armas, como la de Nicaragua, fue dando paso a una serie de experiencias, que viniendo de procesos
populares llegan a los gobiernos cobijados por las banderas de estos movimientos y el planteamiento
de una nueva izquierda que se hace presente en El Salvador, Nicaragua, Venezuela, Ecuador, Bolivia,
Brasil, Paraguay, Argentina.

En este ejercicio se introduce un campo de discusion fuerte para la educacion popular,
porque de alguna manera surge la paradoja de encontrar la manera de construir contra-hegemonia en
uno de los instrumentos centrado en la construccion de la hegemonia. Esto significa no solo el
ejercicio de reconocer que tener el gobierno no es tener el poder, pero que en su crisis la democracia
representativa genera oportunidades en los intersticios de crisis para construir formas fragiles de
democracia popular y comunitaria. Ello puede verse en los debates de Evo con indigenas andinos y
amazonicos o en los recurrentes gestos golpistas como amenaza en Paraguay, volviendo a colocar el
debate para muchos entre reforma o revolucién, toma del poder o construccion de €, aun desde el
gobierno, con los diferentes matices sobre la construccion de la ciudadania en estos tiempos, y del
uso de lo electoral para ello.

Esta realidad ha tocado a la educacién popular, en cuanto muchos de los educadores
populares latinoamericanos han accedido a las puertas de estos gobiernos y han mostrado una cara
de la construccion de politicas publicas populares, construyendo un ambito de lo publico desde el
ejercicio de los gobiernos, dando forma y haciendo posible la construccion de politicas publicas
populares. Ello exige dispositivos, procesos y dindmicas de vigilancia sobre la manera como se
expresan y representan los intereses de los movimientos sociales y los grupos populares, generando
una discusion nueva que es dificil de cerrar con recetas del pasado y llama a una alerta para construir
este ambito realmente como educadores populares y no simplemente como una nueva burocracia de
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izquierda, y de ese asunto de la posibilidad de construir resistencias desde lo gubernamental, y cudles
serfan sus particularidades, asi como ir con gobiernos electos a la constitucion de la emancipacion
social.

Ambitos de negociacién cultural en lo masivo

Una nueva realidad ha sido constituida como escenario para los educadores populares en la
actual revolucion cientifico-técnica en marcha, la cual no solo ha construido nuevos elementos para
ser trabajados desde la perspectiva de los educadores populares en tanto ella se funda y construye un
cambio de época con profundas modificaciones culturales, introduciendo en la sociedad ambitos
propios de actuacién en las esferas del conocimiento, la tecnologia, la informacién, los nuevos
lenguajes, la comunicacion, la innovacion, y como eje constructor-reconstructor de ellos la
investigacion.

Una de las particularidades de algunos de estos fenémenos es la constitucién de lo masivo
como un nuevo espacio social de control y hegemonia, pero también como un espacio de
contrahegemonia, como decfa Dyer-Witheford: “En el ciberespacio es donde el capital busca
adquirir hoy poder total, control y capacidad comunicativa para apropiarse asi no solo del trabajo
[...] sino también de sus redes sociales, como decia Marx. Pero al mismo tiempo, es en esta esfera
virtual donde estan teniendo lugar algunos de los experimentos mas significativos de control-poder
comunicativo.” (Dyetr-Witheford, 1999, p. 122)

Si el punto de partida de la educacién popular es la realidad, nos encontramos frente a una
nueva realidad que se construye en lo virtual, vehiculizada por un lenguaje digital y presente en la
vida cotidiana por infinidad de aparatos usados por los habitantes del planeta, pero en forma mas
intensa por las culturas infantiles y juveniles, y allf la forma que ha de tomar la presencia de las
educadoras y educadores populares es todavia parte de una elaboracién y nos deja en la duda de la
sociedad de consumo y la rendicién a ella, pasando por las nuevas conceptualizaciones que nos
hablan de un capitalismo que reorganizado, coloca las nuevas formas de consumo como controles
en su reorganizacion de los nuevos proceso productivos de lo simbélico y el consumo de imagenes,
informacion, tecnologfa, como centrales a su proyecto.”

Allf la educacion popular se ve jalada a generar procesos pedagogicos especificos para los que
se generan en el ciber-espacio, en las redes, en las wikis, y que transforman el espectro y las formas
de lo masivo en este siglo XXI.

La educacion popular, una construccion colectiva en marcha

La marcha no se detiene, la educacién popular camina sobre el sur de este continente y en
sectores del norte que se plantean desde los procesos educativos, hacer de estos un medio para
construir un mundo mas justo y humano. Infinidad de experiencias, practicas de resistencia y
elaboraciones dan cuenta de sus multiples entendimientos, lo cual también permite reconocetlos
desde sus troncos basicos en el acumulado, con su infinidad de propuestas metodologicas, que
construidas desde el didlogo de saberes, la confrontacion de ellos, y la negociacién cultural,
construye una educacién de impacto mas profundo, para hacer real en la sociedad la
intraculturalidad, la interculturalidad, y la transculturalidad.

Esa diversidad de apuestas y propuestas desde su tronco basico, nos permite hoy reconocer
c6émo ese acumulado construido ha sido decantado de infinidad de procesos, proyectos y practicas

8 Para una ampliacién, remito a mi texto: Las escuelas de las globalizaciones 1. Entre el uso técnico
instrumental y las educomunicaciones. Bogota. Ed. Desde Abajo. 2011.
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que han ido enriqueciendo ese tronco comun, y del cual hemos dado cuenta en las paginas anteriores
como el resultado de una construccién-reconstruccion permanente, fruto también a su interior del
ejercicio de dialogo, confrontacion, negociacion, dando signos de una presencia a veces silenciosa
sobre el tejido social de nuestros pueblos, pero por ocasiones rebrota como practicas firmes y
visibles, cuando la confrontacion frente al capital y sus formas de poder en los territorios y
localidades toma mas fuerza.

Esa lectura de este tiempo y de los desarrollos de la educaciéon popular como una propuesta
para toda la sociedad, desde los intereses y apuestas de los grupos populares de la poblacién en
multiples ambitos de la sociedad y en coherencia con las reflexiones anteriores, nos permiten
reconocer esas tensiones propias de su crecimiento y desarrollo, las cuales desde mi particular punto
de vista, marcaran hacia el futuro inmediato las maneras como la educacién popular crecerd y
realizard hacia su interior el proceso de dialogo, confrontacién, negociacion, haciendo visible que los
rasgos centrales de su apuesta metodologica y pedagdgica son eje fundamental de su construccion
como propuesta para la sociedad en este nuevo siglo.

Planteamos esta apuesta de su futuro como tension, en cuanto los dos aspectos sefialados en
ella estan hoy presentes en su desarrollo, y de los énfasis mas marcados sobre uno u otro, hacia el
futuro, en los terrenos de la accion, la reflexion, y la conceptualizacion, marcara los caminos de la
educacion popular y de las diferentes concepciones que se desarrollan de ella en nuestra realidad.
Esas principales tensiones, no todas, setfan:

. Sur — Norte

. Politico — pedagogico

. Desarrollo — Buen vivir

. Saber — conocimiento

. Sistematizacion — investigacion

. Gobiernos populares — movimientos sociales
. ONGs — educacion popular

. Procesos locales — mundo global

. Uso NTIC — cultura tecnolégica

. Activismo — reflexion

. Abierta a esas que las practicas nos van mostrando

Entre Sur y Norte

Una de las tareas centrales, en medio de un proyecto de globalizacién capitalista y neo-liberal
signado por la manera como las teorias eurocéntricas y americanas marcan la particular forma de
accion y reflexion de nuestras instituciones, organizaciones y movimientos, va a ser darle forma al
sur, y en ese sentido, va a ser un giro en nuestra manera de ponernos frente al mundo y ello va a
requerir de un profundo ejercicio de interculturalidad, que va a estar marcado por la toma de
conciencia que somos de aca, y por lo tanto, implica una busqueda profunda de ello en nuestra
historia, en nuestras epistemes, en eso que el maestro Fals-Borda llamaba lo senti-pensante. Ello va a
exigir la incorporacion de este aspecto en forma permanente en nuestras practicas, porque en alguna
medida significa ejercicios de reflotar nuestra memoria historica, silenciada por los ejercicios de
colonizacién de la mente, el cuerpo, el deseo, en sus multiples manifestaciones.

Para ello, debera realizarse en un ejercicio de diferenciacién con el mundo del norte, que a la
vez debe establecer los nexos con la teorfa critica desarrollada alli, 1a cual nos da elementos para
inscribirnos también en un escenario mundial de dominacién y encontrar los aliados del proyecto
emancipador, dando forma a uno de los principios de la negociacion cultural, y es el de la
complementariedad critica. Ella nos permite evitar caer en un discurso sobre el sur que nos encierre
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y sea construido como nueva verdad unica. Es alli donde la confrontacién da forma a lo intercultural
COMO riqueza para construir proyectos comunes.

Entre lo politico-pedagdgico

Esta tension sigue siendo central en la educacion popular, en cuanto el énfasis colocado en
uno de los dos aspectos lo que hace visible es la manera como se entiende el poder que se construye
y recrea en la practica de los educadores populares. Cada vez la reflexiéon va mostrando que el
caracter politico de las practicas no le viene desde afuera, de discursos de disciplinas sociales, sino
que es propio de un quehacer que cubre los diferentes ambitos de la sociedad, y en ese sentido,
cuando se plantea como un proyecto para toda la sociedad —en cuanto propone transformatla,
emanciparla desde los sectores populares—coloca un eje que es indisociable, pues lo pedagdgico es
en esta propuesta sustantivamente politico-pedagogico. Es decir, no puede ser enunciado el uno sin
el otro, precisamente para diferenciarse de otras educaciones o del componente social de ella en
algunas teorfas modernizadoras de la educacion.

En ese sentido, sera tarea central de los educadores populares llenar de contenido y de
desarrollos metodoldgicos especificos ese caracter pedagdgico-politico y politico-pedagdgico de ella,
en cuanto los principios generales que fundamentan el acumulado de esta tradicion no se pueden
quedar en el discurso sobre la sociedad y su destino, sino que ellos deben convertirse en
procedimientos especificos, propuestas metodologicas, y dispositivos de saber-poder-accion. Por
ello, la educacién popular va mas alla de las didacticas y las herramientas. Por ello toda practica que
se realice debe trabajar con filigrana sus procedimientos para hacer real lo politico-pedagdgico.

Entre Buen vivir y desarrollo

La emergencia de proyectos populares en los gobiernos latinoamericanos con todas sus
caracteristicas problematicas y los debates que se han generado, entre muchos de los elementos
positivos, es que ha colocado sobre el tapete de la discusion norte-sur, la emergencia de identidades
particulares de nuestros contextos y la visibilizacion de esa otra mirada del mundo, como es el caso
del Buen vivir. Como se sefiala en paginas anteriores, significa una mirada del sur sobre el mundo y
la manera como ella ordena las relaciones en la sociedad, entendiendo el mundo en una unidad dada
por una cosmogonia que tiene en perfecta relacion e identidad cada uno de los componentes de su
entorno cercano y lejano, sin disociaciones ni fragmentaciones. Ello se ven en la manera como
algunas culturas aborigenes llaman a los formados en el mundo occidental: “los hermanitos
menores”.

Estas miradas del mundo, mas como cosmogonias que como cosmovisiones, ha ido
generando una mirada propia que cuestiona entendimientos que se han construido sobre la marcha
de la sociedad. Una de ellas es el entendimiento del desarrollo como meta de las sociedades con la
consabida creacion del mundo del subdesarrollo. En ese sentido, se produce un cuestionamiento a
las politicas que se ven obligados a realizar los gobiernos de caracteristicas populares. Lo mas
reciente se vivié en la Cumbre de Rio + 20, en la cual se desnudé la manera como esos sostenibles y
sustentables que se le habfan colocado al desarrollo, lo que habfan logrado era cambiar la cara del
capitalismo, asi no renunciara a sus principios depredadores de lo humano y la naturaleza.

Para los educadores populares, esto va a significar un reto practico y conceptual bastante
profundo, en cuanto sus proyectos y procesos al ir escalando de lo micro a lo macro, pasando por lo
meso, van a tener que ir encontrando la manera como estos dos aspectos se elaboran en una realidad
donde las respuestas no estan prefijadas, sino que deben ser recreadas y creadas cada dia.
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Entre sistematizacion e investigacion

Todo el final del siglo anterior fue rico en la constitucion de un proceso que permitio
reflexionar las experiencias y a medida que se consolid6 fue derivando en una forma de investigar las
practicas. Ello ha permitido también ir haciendo una elaboracién propia de esas epistemes de la
practica. Ese asunto ha ido consolidando a la sistematizacion (Jara, 2012) como una de las
propuestas que viniendo de diferentes tipos de procesos e iniciativas, se consolida como una
propuesta desde los quehaceres de profesiones practico reflexivas, y por lo tanto, de educadores
populares. En esta perspectiva, surge la urgencia de realizar las elaboraciones conceptuales y de
profundizacién metodoldgica que a la vez que le constituya su acumulado, abra unos caminos de
elaboracion necesarios para acabar de consolidar esta practica entre los educadores populares.

Pero ello no agota el tema de la investigacién en la educacién popular, en cuanto se hace
necesario para consolidar el tema-proceso de la sistematizacion, se hace necesario profundizar en ella
desde una perspectiva mas investigativa, para acabar de consolidar sus ejes de actuacion y reflexion,
asi como también para visibilizar las diferencias entre concepciones, que deben ser enriquecidas en
un debate que permita también construir en un escenario y un momento como el latinoamericano, el
asunto del poder, la politica, la produccién de saber y conocimiento como aspectos fundantes de la
sistematizacion en la educacion popular.

También se hace necesario hacer un ejercicio investigativo sobre variados asuntos de la
educacion popular, como su historia, sus fundamentos, su epistemologfa, sus caracteristicas del sur,
que se hace necesario construir con seriedad conceptual y metodolégica. De igual manera, la
construccion de las propuestas de trabajo que incluyen la investigacion como componentes de los
procesos metodologicos de la educacion popular, la convierten en una busqueda necesaria y urgente,
asi como la discusion de las experiencias iniciales que se vienen haciendo como los de la
Investigacion como Estrategia Pedagdgica (IEP).

Entre saber y conocimiento

A medida que se buscan las especificidades del mundo del sur, a nivel epistemolégico va
emergiendo otra manera de usar, procesar y producir la realidad, lo cual tiene consecuencias sobre
los procesos de donde emergen las formas conceptuales con las cuales trabajamos. En ese sentido, la
sistematizacioén ha permitido una serie de diferenciaciones interesantes sobre el conocimiento
producido en experimentos controlados, y el saber mas propio de las practicas, llevandonos por
caminos iniciales en los cuales esas cosmogonias, esas epistemes del saber abren un campo nuevo
para hacer posible la produccién de saber de esos practicantes, estableciendo una
complementariedad con el conocimiento de la ciencia moderna, mas basado en las disciplinas.

Estos dos caminos para ir a la teoria, propios de dos sistemas sociales diferentes, abren una
rica veta de tensién que complementan en esta esfera las relaciones norte-sur y por lo tanto a los
pensadores de estas dos latitudes, que se unen buscando construir una relacién que haga posible que
el proyecto emancipatorio tenga como fundamento esas diferencias. Ello permite construir un saber
de frontera, en donde también habra que pensar las formas institucionales que pueden cobijar no
solo ese intercambio, sino también las formas bajo las cuales va a ser posible lograr esa produccion
de saber.

Existen experiencias ricas en el continente que deben estudiarse con detalle para ver de qué
manera se esta construyendo expresiones de ello. Procesos como la multidiversidad franciscana, las
universidades indigenas con un caracter bilingtie y plurinacional, las propuestas de saber propio de la
coordinacion afro en los territorios del mar Pacifico, el intento de Bolivia con su Ley de educacion
(70) que busca construir curriculo nacional desde las caracteristicas plurinacionales y constituye un
viceministerio de Educacion Alternativa, y otras que se me harfa largo enumerar, asi como muchas
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otras que No conozco, sirven como fundamento para mostrarnos lo importante de esta tensién para
construir lo propio en el saber, para hacer mas fructifero el encuentro con el conocimiento.

Entre gobiernos y movimientos sociales

Durante mucho tiempo, la discusion entre reforma y revolucion fue una constante entre
educadores populares, y en muchas visiones. Solo cuando se tuviera el cambio revolucionario se
podtia participar en los gobiernos. Las particularidades del control globalizado del capital, su caracter
transnacional, fue dando paso a procesos en los cuales no se controlaba el poder, y se fue viendo la
participacion en procesos de gobierno como parte de acumular poder y de conseguir
reivindicaciones que hicieran posible el mejoramiento de las condiciones de vida de los grupos
subalternos de la poblacién. América latina se volvié un terreno experimental (que inauguré Allende
en la década del 70 del siglo pasado), de cémo hacer contrahegemonia desde un control
gubernamental, que no tiene el poder sobre las dinamicas generales de la sociedad.

El debate ha sido rico en experiencias a lo largo y ancho del continente. Ha mostrado que no
es posible homogeneizar este tipo de presencia, ni constituir un planteamiento homogéneo de ellos.
Es mas, muchos de los educadores populares del continente en dichos paises se fueron al Estado,
buscando realizar allf las propuestas de transformacion y cambio que habian organizado desde sus
instituciones, situaciones que no han estado exentas de discusiones y debates, los cuales asumen
posturas que tocan todos los ambitos del ejercicio de la politica, desde aquellos que tienen que ver
con asuntos como el desarrollo que se puede implementar, empoderamientos, el tipo de democracia
que se construye, ciudadania y poder popular, entre muchos otros.

Uno de los temas mas algidos ha sido el de los movimientos sociales alternativos, en cuanto
referente central de la accién de los educadores populares y su relacion con los gobiernos, en la
medida en que se forja una alianza a la que no se estaba acostumbrado, ni existian criterios para ello.
Esto abre un debate profundo sobre la manera como los educadores populares manejan esta
tension, la cual esta signada por un campo nuevo lleno de aprendizajes, pero ante todo también de
replanteamientos sobre la manera de ser de izquierda en estos tiempos de un capitalismo que
también renueva sus formas de control y poder, y exige de los educadores populares creatividad,
claridad y cordialidad en el debate, pero ante todo, apertura por construir caminos sin renunciar al
acumulado construido con tantos otros a todos los niveles.

Entre cooperacion (ONGs) y proyecto de la educacion popular

La educacion popular en algunos pafses de América latina se desarrollé en contextos de
dictaduras y democracias restringidas. Por ello, el trabajo con los grupos populares construyendo
caminos alternativos logré un nicho muy fuerte en organizaciones de la sociedad civil y grupos
religiosos criticos al sistema, muchos delos cuales constituyeron organizaciones no gubernamentales
como entidades de apoyo al movimiento popular, que en ocasiones como en el caso chileno, se
recompuso bajo el apoyo de grupos que se denominaban de educacién. Esto llevé a que la
educacion popular en muchos de estos lugares fueran asociadas con las ONG en forma similar a
como en otros se vinculo sélo a la educacion no formal y de adultos.

En esta perspectiva, parte de la cooperacion norte-sur se establecié desde la década del 70
del siglo pasado, asociada en muchos casos a programas de educacién popular, tanto, que en
ocasiones se lefa por grupos de izquierda, como una propuesta del norte al sur. Esta situacion
también se manifest6 en los momentos de replanteamiento de la cooperacion internacional, cuando
muchas de sus instituciones hicieron replanteamientos de sus politicas, dejando de apoyar
propuestas de educacién popular, tanto, que algunos grupos llegaron a plantear en esta crisis el fin
de la propuesta que se desarrollaba en el continente. Para otros fue la oportunidad de elaborar una
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discusion mas clara de las relaciones norte-sur, en términos de una relacién mas igualitaria y menos
en la imposicion de los temas que éstos venian posicionando.

También los giros politicos de algunas instituciones construyeron unas agendas nacionales e
internacionales, en las cuales desplazaron a los movimientos sociales, generando a su vez una
discusion sobre el papel de estas organizaciones, su relacion con los movimientos. Estos transitos
llevaron también a un replanteamiento conceptual para ese nuevo escenario que se constitufa. En ese
transito también algunos renunciaron a la educaciéon popular como marco fundante de su accion,
asumiendo otros desde marcos conceptuales de otro tipo. Esta tension va a exigir darle contenido a
procesos politicos y organizativos, asi como a los entendimientos politicos de estos.

Entre un tiempo-espacio global y los territorios y localidades

El dltimo tiempo ha estado marcado por un capitalismo que es replanteado, no en sus fines,
pero si en las maneras del control y del poder. Estos cambios han estado soportados en la
revolucion microelectronica, constituyendo un proyecto global, lo cual se soporta en procesos
tecnoldgicos que han hecho del mundo, al decir de uno de sus pensadores, “una aldea global”,
marcando un analisis critico que se soporta sobre una comprension de la manifestacién de estos
fenémenos en el mundo del norte. Ello incide en un analisis maximalista de estas dindmicas y con
lecturas sobredeterministas, en donde cada hecho en nuestros contextos estan sefialados por esas
dinamicas. Ademas, generan una especie de inhabilitaciéon de cualquier tipo de accién que enfrente
estas dinamicas en los procesos micro, ya que ellos quedan atrapados en as légicas de control que
solo podran ser modificadas por los procesos revolucionarios que transformen estructuralmente la
sociedad.

Un poco en un sentido contrario, se han ido constituyendo los movimientos y
organizaciones generadas o que trabajan la educacién popular, en cuanto se constituyen en las fisuras
que dejo el sistema en los territorios y en los procesos particulares de cada lugar, en donde el control
se realiza con formas particulares a todos los niveles, constituyendo esas dinamicas micro sociales
como lugar de construcciéon de podert, el cual acumulado, va sumando al caudal de hacer posibles las
transformaciones sociales que construyan sociedades mas justas y sin opresiones.

Esta tension se constituye en un reto para los educadores populares, en cuanto al estar
afincado en los territorios y las localidades, le traza un reto. En el otro lado, debe aprender a dar
cuenta de la manera como los procesos globales (como cambio de época y civilizatorio), afincan en
los territorios, construyendo una glocalizacion, la cual logra construir su nexo con lo global, pero
haciendo visible la particularidad de los contextos y sus resistencias y la manera como se teje el
poder en esa secuencia micro-meso-macro.

La cultura virtual y el uso de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacién (NTIC)

El fenémeno de un tiempo-espacio global resefiado en la tension anterior, ha sido
constituido por profundas transformaciones en la esfera de las tecnologias, que tienen un profundo
impacto cultural, visible en la infinidad de aparatos que poseen los pobladores de cualquier lugar
donde se desarrollen propuestas de educacién popular. En muchas ocasiones se ha escuchado un
discurso en donde simplemente estas situaciones nuevas son parte del control del capital a partir de
estos nuevos fenémenos, constituyéndose un discurso tecnofébico, el cual ve en estos procesos la
reiteracion del discurso sobre la sociedad del consumo desarrollado en la década del setenta del siglo
anterior.

De otro lado, también escuchamos con prevencion un discurso sobre las NTIC, en donde
ellas como objetos tecnologicos estan ahi, como datos de la realidad y yo determino el uso segun la
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ideologfa y los interese desde los cuales los trabaje, produciendo un uso instrumental de ellos, al
servicio de las apuestas que tenga quien los esté usando. Por ello, muchas de las actividades que
introducen estos elementos en la perspectiva de la educacion popular, las colocan en un horizonte
tradicional de capacitacion: aprender su uso para dinamizar los procesos en los cuales se encuentra.

Sin embargo, a medida que las teorfas criticas y sus autores comienzan a leer estos procesos
de los aparatos desde sus principios, se va encontrando que ellos son portadores de concepciones
del mundo y de la manera de realizatlos. En este sentido, un uso instrumental de ellos no nos
permite adentrarnos en la cultura virtual que abre y construye nuevas dimensiones de la realidad, lo
cual a su vez es manifestacion de un lenguaje digital, en el cual estan constituidos esos aparatos. En
esa perspectiva se da un relacionamiento entrelazado y diferenciado con las formas de la oralidad y
de la escritura, abriendo otros significados y sentidos a sus producciones. Pudiéramos decir que se
abre un mundo de particularidades y profundidades insospechadas que debe ser auscultado por los
educadores populares para incorporarlo en su quehacer, en una perspectiva critica.

Entre la accion y reflexion conceptual

Esta tension siempre ha estado en el corazén de la educacion popular y en momentos
algidos, ha significado la descalificacién de uno u otro sector en los debates internos de ella,
colocando el énfasis en uno de los dos aspectos. Sin embargo, por las particulares formas de su
quehacer, el cual se constituye desde los saberes de los grupos, sus cosmogonias e
institucionalidades, el referente practico es muy importante, porque es de €l que se nutre la
posibilidad de dar cuenta de la manera como las emergencias del sur pueden reconocerse, en su
diversidad, diferencia y complementariedad del norte, solo en cuanto la realidad hace especifica esa
diferencia.

Pero de igual manera, ellas no seran visibilizadas si no existe el ejercicio de saber en el cual
los grupos de base dan cuenta de esa infinidad de practicas y saberes desde donde organizan sus
acciones. Ello requiere un ejercicio de reflexiéon que dé cuenta de ello, para constituir su horizonte
intercultural como fundamento de su quehacer, el cual hara posible el dialogo y la confrontacion de
saberes, asf como las negociaciones culturales, que permite una cualificacion de las practicas a través
del reconocimiento de una diversidad que enriquece, y por lo tanto se hace complementaria con
otras miradas para construir pactos y agendas que permitiran los acuerdos unitarios para la lucha.

Un trabajo de fondo de la educacién popular hacia el futuro, constituyendo su campo de
praxis, va a ser fruto de ese acumulado que hoy se hace a los educadores como una propuesta para
hacer educacion desde los intereses populares, en un horizonte de reconstruir la sociedad, con unos
nuevos sentidos de lo humano diferentes a los del capitalismo, la capacidad de reconocer multiples y
variadas maneras y escenarios para ser educador popular, y en ello la complementariedad de un
proyecto que se hace realidad en las acciones y reflexiones de maltiples actores, desde sus
particulares capacidades y ambitos de accion. Ello significa salir de creer que la tinica manera de ser
educador popular es mi manera de hacerlo.

Nuevas tensiones y el quehacer de la educaciéon popular

No esta dicho todo, pero podemos reconocer que la educacién popular se sigue
constituyendo como una apuesta por transformar la sociedad desde la educacion, y en la urgencia de
sus desarrollos y en la particularidad de los contextos y ambitos brotaran otras tensiones que cada
uno de los lectores de este texto debe complementar para mostrar la vitalidad de este pensamiento.
Ya veo a hombres y mujeres exigiendo la tension de las feminidades y masculinidades, a los
minimalistas pidiendo su tension de la resistencia con la emancipacion, a quienes son educadores
populares en la escuela no formal, la tension entre escuela modernizadora y la educacion critica
transformadora, y muchos otros que los lectores iran construyendo si llegan a este punto de la
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lectura, para lo cual este texto, solo busca provocar la ampliacion de ellas, desde la riqueza de las
practicas de los educadores populares.

Permitanme terminar con un texto de un colombiano también universal como Freire, con el
cual encabezo este texto. Ambos, maestros de estas generaciones de educadores populares que en
forma terca seguimos creyendo que es posible otra oportunidad para los desheredados de la tierra y
que a través y desde ellos hemos seguido creyendo que otro mundo es posible desde aca y ahora,
como nos los recuerda nuestra querido Orlando Fals-Borda.

El énfasis en el papel de los contextos culturales, sociales y ambientales puede ayudar a
enfocar desde una nueva perspectiva, el tema de los paradigmas cientificos que, en
opinién de muchos, sigue siendo el préximo paso con la TAP. Este es un reto para el cual
contamos, de manera preliminar, con los presupuestos de la praxologia, los de los
filésofos postmodernos, citados atras, y los resultados de las convergencias
interdisciplinarias planteadas.

Al tomar el contexto como referencia y a los conceptos teéricos de praxis con fronesis,
descubrimos una veta casi virgen de ricos conocimientos de las realidades de nuestros
pueblos autéctonos, de nuestras raices mas profundas, por fortuna todavia vivas.
Recordemos que los paradigmas que han moldeado nuestra formacién profesional, en
general, han sido constructos socio-culturales de origen eurocéntrico. Ahora tratamos de
inspirarnos en nuestro propio contexto y dar a nuestros trabajos el sabor y la
consistencia propias del tercer mundo y su trépico, con un paradigma mas flexible, de
naturaleza holistica y esencia participativa democratica. Para llegar a estas metas, la
arrogancia académica es un serio obstaculo, debia archivarse.

“Hace tres siglos, Juan Bautista Vico delimit6 con su critico bisturi una ‘ciencia nueva’
para un ‘nuevo orbe’. Como el mismo autor lo previd, aquel reto se ha adelantado con
dudosos resultados. Hoy hay un desafio paralelo para desarrollar una nueva ciencia
responsable, democratica y participante, para arreglar un mundo sobre-explotado y
envejecido, en crisis, con amenazas de descomposicion desde los cielos hasta las
cavernas”. (Fals-Borda, 2007, s. p.)

Referencias

Acosta, A. (2009). La maldicion de la abundancia. Quito. Abya-Yala, Swissaid, Comité Ecuménico de
Proyectos.

Albo, X. (2000). Preguntas a los historiadores desde los ritos andinos actuales. Trabajo presentado al
Encuentro Cristianismo y Poder en el Persi Colonial, Fundacion Kuraka, Cuzco, junio.

Cardenal, F. (2009). Sacerdote en la Revolucion. Madrid. Ed. Trotta.

CAS (Red Feria); UMSA (CCE); CEBIAE. (2012). Proceso educacion y pueblo 1900-2010. La Paz,
Bolivia.

CINEP. (2010). Divergencia. Multiples voces nombran lo politico. Bogota. CINEP-Pontificia
Universidad Javeriana-MAGIS.

Dyer-Witheford, N. (1999). Ciber-Marx. Cycles and Circuits of Struggle in HighTechnology
Capitalism. University of Illinois. Press Urbana.

Fals-Borda, O. (2007). La Investigacion Accion en convergencias disciplinarias. Conferencia para recibir el
premio Malinowsky de la Society for Applied Anthropology y el premio Oxfam-América
Martin Diskin de la Latin American Studies Association (LASA). Borrador (3). Agosto.

Fe y Alegria Oficina Central. (1981). Fe y Alegria en el Pensamiento del Padre José Maria 1/ élaz. Caracas.



La Educacion Popular DOSSIE EJA Il 30

Freire, P. (2000). Pedagogia da indignagao. Cartas pedagdgicas e outros escritos. Sao Paulo. Editora
UNESP.

Ibafez, J. (2010). Un acercamiento al buen vivir. Ponencia a la asamblea intermedia del CEAAL. San
Salvador. Noviembre 15-19.

Jara, O. (2012). La sistematizacion de experiencias, practica y teoria para otros mundos posibles. San José, Costa
Rica. CEP Alforja-CEAAL-Intermon Oxfam.

Mariategui, J. C. (1994). Marzdtegui total. Lima. Amauta.

Pérez, B (1962). Warisata, la escuela Aylln. Bolivia. Empresa industrial grafica E. Buriko.

Puiggros, A. (2005). De Simon Rodrignez a Panlo Freire. Educacion para la integracion latinoamericana.
Bogota. Convenio Andrés Bello.

Quijano, A. (2000). Colonialidad del poder y clasificacion social. Journal of World-Systems Research.vi, 2,
summer/fall, p. 342-386. Special Issue: Festchrift for Immanuel Wallerstein — Part 1.
Disponible en Internet en: http://jwst.uct.edu/archive/vol6/number2/pdf/jwst-von2-
quijano.pdf Consultado 6 de julio de 2012.

Quijano, A. (2007). Colonialidad del poder y clasificacién social. En: Castro-Goémez, S. Grosfoguel,
R. E/ giro decolonial. Reflexiones para una diversidad epistémica mas alld del capitalismo
global. Bogota. Instituto Pensar-IESCO-Siglo del Hombre Editores.

Rabelatto, J. L. (2001). La encrucijada de la ética. Neoliberalismo, conflicto norte-sur, liberacion.
Montevideo. Nordan. Universidad Pedagdgica Nacional. Expedicion Pedagdgica No. 1: Huellas y
registros. Bogotd. Bogota, D. C. Universidad Pedagdgica Nacional.

Rabelatto, J. L. (2001). Expediciin Pedagdgica No. 2: Preparando el equipaje. Bogota, D. C. Universidad
Pedagodgica Nacional.

Rabelatto, J. L. (2003). Expedicion Pedagdgica No. 4: Caminantes y Caminos. Expedicion Pedagdgica en Bogotd.
Bogota, D. C. Universidad Pedagdgica, Fundacion Restrepo Barco.

Rabelatto, J. L. (2005). Expedicién Pedagdgica No. 6: Con los dedos en la filigrana. Una lectura critica a los
tejidos metodoldgicos de la Expedicion Pedagdgica Nacional. Bogota, D. C. Universidad Pedagogica
Nacional — Fundacién Restrepo-Barco.

Rabelatto, J. L. (2005). Expedicion Pedagigica No. 9: Rutas de vida, maestros, escuelas y pedagogia en el Caribe
colombiano. Bogota, D. C. Universidad Pedagégica Nacional — Red pedagdgica del Caribe.

Rabelatto, J. L. (2005). Expedicion Pedagdgica No.7: Recreando rutas y senderos pedagdgicos en 1 alle, Cali y
region norte del Canca. Bogota, D. C. Universidad Pedagoégica Nacional — Universidad del Valle.
2005.

Rodriguez, S. (1979). Inventamos o erramos. Caracas. Monte Avila Editores.




Arguivos Analiticos de Politicas Educativas 1'ol. 22, No. 62 31

Sobre o Autor
Marco Raul Mejia J.
Programa Ondas de Colciencias Planeta Paz
Expedicion Pedagégica Nacional/Colémbia
marcoraulm@gegmail.com
Licenciado en filosofia y letras de la universidad javeriana de Colombia, Magister de la Maestria
en educacion y desarrollo de CINDE-NOVA y Candidato a Doctor del Proyecto
Interdisciplinario de Investigaciones Educativas (PIIE), Santiago de Chile. Educador popular
colombiano. Seguidor y continuador de la tradicién de las pedagogias criticas latinoamericanas y
alumno de Paulo Freire. Desde estas perspectivas ha realizado propuestas metodologicas en los
ambitos educativos formales, no formales e informales que hoy son recogidas en los procesos de
transformacién de ellos en América Latina.

Sobre as Editoras Convidadas

Sandra Regina Sales

Professora do Programa de P6s-Graduacao em Educagao, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares (PPGEduc) na linha de pesquisa Educagio ¢ Diversidades Etnico-Raciais e do
Departamento Educacao e Sociedade da Universidade Federal Rural do Rio de janeiro.
sandrasales@ufrri.br

Informacao biografica: A autora ¢ pesquisadora nos campos da Educac¢ao de Jovens e Adultos,
Midia e Educacao e Politicas de A¢ao Afirmativa no Ensino Superior. Integra o Grupo de Pesquisa
(CNPq) Politicas de trans-formagao: pesquisas em educagio e comunicagao, do qual € lider, e o Laboratdrio de
Estudos Afro-brasileiros — LEAFRO. Atualmente desenvolve as pesquisas A EJA e a diversidade na
midia: uma andlise das representacies dos sujeitos, dos atores e das politicas educacionais nas revistas semanais
brasileiras e Que educacdo para que cidadao? Discursos influentes na Educagio de Jovens e Adultos no Brasil
(1995-2013). B co-organizadora do livro Educacio de Jovens e Adultos: politicas e praticas educativas (2011)
e tem publicado artigos em revistas e capitulos de livros nas areas de pesquisa nas quais atua.

Jane Paiva

Professora do Programa de Pés-Graduaciao em Educacao (ProPEd), na Linha de Pesquisa
Educagao Inclusiva e Processos Educacionais e do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacao da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]).

janepaiva@terra.com.br

Informagao biografica: A autora ¢ pesquisadora no campo da educacio de jovens e adultos,
atuando na formacio de pedagogos e de novos pesquisadores — mestres e doutores. E lider do
Grupo de Pesquisa (CNPq) Aprendizados ao longo da vida: sujeitos, politicas e processos educativos. No
momento desenvolve a pesquisa integrada (com a Universidade Estadual de Campinas ¢ a
Universidade Federal de Juiz de Fora) Diagndstico da qualidade de ensino na educacao de jovens e adultos:
um estudo de caso nos municipios de Campinas, Juig de Fora e Rio de Janeiro, financiada pelo Edital
Observatorio da Educacao, da CAPES/INEP; e coordena as a¢bes do projeto de pesquisa e
extensao do Centro de Referéncia e Memdria da Educacao Popular e da Educagao de Jovens e Adultos
(CReMEJA). Autora de artigos em revistas e capitulos de livros no campo.




La Educacion Popular DOSSIE EJA | 32

arquivos analiticos de politicas educativas
Volumen 22 Numero 62 30 de Junho, 2014  ISSN 1068-2341

SIARGIERINRIRAEEY O Copyright e retido pelo/a o autor/a (ou ptimeiro co-autor) que outorga o

direito da primeira publicagao a revista Arquivos Analiticos de Politicas Educativas. Mas
informacao da licenca de Creative Commons encontram-se em
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5. Qualquer outro uso deve ser aprovado em
conjunto pelo/s autor/es e por AAPE/EPAA. AAPE/EPAA ¢é publicada por Mary Lou Fulton
Institute Teachers College da Arizona State University . Os textos publicados em AAPE sao indexados por
CIRC (Clasificacion Integrada de Revistas Cientificas, Espanha) DIALNET (Espanha),Directory of
Open Access Journals, Education Full Text (H.W. Wilson), EBSCO Education Research Complete,
, ERIC, , QUALIS A2 (Brasil), SCImago Journal Rank; SCOPUS, SOCOLAR (China). Contribua
com comentarios e sugestoes a http://epaa.info/wordpress/ ou para Gustavo E. Fischman
fischman@asu.edu.

Curta a nossa comunidade EPAA’s Facebook https://www.facebook.com/EPAAAAPE e
Twitter feed (@epaa_aape.




Arguivos Analiticos de Politicas Educativas 1'ol. 22, No. 62

33

arquivos analiticos de politicas educativas
conselho editorial

Editor: Gustavo E. Fischman (Arizona State University)
Editores Associados: Rosa Maria Bueno Fisher ¢ Luis A. Gandin
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul)

Dalila Andrade de Oliveira Universidade Federal de
Minas Gerais, Brasil
Paulo Carrano Universidade Federal Fluminense, Brasil

Alicia Maria Catalano de Bonamino Pontificia
Universidade Catdlica-Rio, Brasil

Fabiana de Amorim Marcello Universidade Luterana
do Brasil, Canoas, Brasil

Alexandre Fernandez Vaz Universidade Federal de
Santa Catarina, Brasil

Gaudéncio Frigotto Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Brasil

Alfredo M Gomes Universidade Federal de
Pernambuco, Brasil

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva Universidade
Federal de Siao Carlos, Brasil

Nadja Herman Pontificia Universidade Catdlica —Rio
Grande do Sul, Brasil

José Machado Pais Instituto de Ciéncias Sociais da
Universidade de Lisboa, Portugal

Wenceslao Machado de Oliveira Jt. Universidade
Estadual de Campinas, Brasil

Jefferson Mainardes Universidade Estadual de Ponta
Grossa, Brasil

Luciano Mendes de Faria Filho Universidade Federal
de Minas Gerais, Brasil

Lia Raquel Moreira Oliveira Universidade do Minho,
Portugal

Belmira Oliveira Bueno Universidade de Sao Paulo,
Brasil

Antonio Teodoro Universidade Lus6fona, Portugal

Pia L. Wong California State University Sacramento,
US.A

Sandra Regina Sales Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, Brasil

Elba Siqueira Sa Barreto Fundacio Catlos Chagas,
Brasil

Manuela Terraséca Universidade do Porto, Portugal

Robert Verhine Universidade Federal da Bahia, Brasil

Antdnio A. S. Zuin Universidade Federal de Siao Carlos,
Brasil



La Educacion Popular

DOSSIE EJA I 34

education policy analysis archives

editorial board
Editor Gustavo E. Fischman (Arizona State University)

Associate Editors: Audrey Amrein-Beardsley (Arizona State University), Rick Mintrop, (University of California

>

Jeanne M. Powers (Arizona State University)

Jessica Allen University of Colorado, Boulder
Gary Anderson New York University

Michael W. Apple University of Wisconsin, Madison
Angela Arzubiaga Arizona State University

David C. Berliner Arizona State University

Robert Bickel Marshall University

Henry Braun Boston College

Eric Camburn University of Wisconsin, Madison
Wendy C. Chi* University of Colorado, Boulder
Casey Cobb University of Connecticut

Arnold Danzig Arizona State University

Antonia Darder University of Illinois, Urbana-
Champaign
Linda Darling-Hammond Stanford University

Chad d'Entremont Strategies for Children
John Diamond Harvard University

Tara Donahue Learning Point Associates
Sherman Dorn University of South Florida

Christopher Joseph Frey Bowling Green State
University
Melissa Lynn Freeman* Adams State College

Amy Garrett Dikkers University of Minnesota
Gene V Glass Arizona State University

Ronald Glass University of California, Santa Cruz
Harvey Goldstein Bristol University

Jacob P. K. Gross Indiana University

Eric M. Haas WestEd

Kimberly Joy Howard* University of Southern
California
Aimee Howley Ohio University

Craig Howley Ohio University
Steve Klees University of Matryland
Jaekyung Lee SUNY Buffalo

Christopher Lubienski University of Illinois, Urbana-
Champaign

Sarah Lubienski University of Illinois, Urbana-
Champaign

Samuel R. Lucas University of California, Berkeley

Maria Martinez-Coslo University of Texas, Arlington

William Mathis University of Colorado, Boulder

Tristan McCowan Institute of Education, London

Heinrich Mintrop University of California, Berkeley

Michele S. Moses University of Colorado, Boulder

Julianne Moss University of Melbourne

Sharon Nichols University of Texas, San Antonio

Noga O'Connor University of Towa

Jodo Paraskveva University of Massachusetts,
Dartmouth

Laurence Parker University of Illinois, Urbana-
Champaign

Susan L. Robertson Bristol University

John Rogers University of California, Los Angeles

A. G. Rud Purdue University

Felicia C. Sanders The Pennsylvania State University

Janelle Scott University of California, Berkeley

Kimberly Scott Arizona State University
Dorothy Shipps Baruch College/CUNY
Maria Teresa Tatto Michigan State University
Larisa Warhol University of Connecticut
Cally Waite Social Science Research Council

John Weathers University of Colorado, Colorado
Springs

Kevin Welner University of Colorado, Boulder

Ed Wiley University of Colorado, Boulder

Terrence G. Wiley Arizona State University

John Willinsky Stanford University

Kyo Yamashiro University of California, Los Angeles
* Members of the New Scholars Board



Arguivos Analiticos de Politicas Educativas 1'ol. 22, No. 62

35

archivos analiticos de politicas educativas
consejo editorial

Editor: Gustavo E. Fischman (Arizona State University)
Editores. Asociados Alejandro Canales (UNAM) y Jesus Romero Morante (Universidad de Cantabria)

Armando Alcantara Santuario Instituto de
Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion,
UNAM México

Claudio Almonacid Universidad Metropolitana de
Ciencias de la Educacién, Chile

Pilar Arnaiz Sanchez Universidad de Murcia, Espafia

Xavier Besalu Costa Universitat de Girona, Espafia

Jose Joaquin Brunner Universidad Diego Portales,
Chile

Damian Canales Sanchez Instituto Nacional para la
Evaluacién de la Educacion, México

Maria Caridad Garcia Universidad Catdlica del Norte,
Chile

Raimundo Cuesta Fernandez IES Fray Luis de Ledn,
Espafia

Marco Antonio Delgado Fuentes Universidad
Iberoamericana, México

Inés Dussel FLACSO, Argentina

Rafael Feito Alonso Universidad Complutense de
Madrid, Espafia

Pedro Flores Crespo Universidad Iberoamericana,
México

Verénica Garcia Martinez Universidad Juarez
Auténoma de Tabasco, México

Francisco F. Garcia Pérez Universidad de Sevilla,
Espafia

Edna Luna Serrano Universidad Auténoma de Baja
California, México

Alma Maldonado Departamento de Investigaciones
Educativas, Centro de Investigacién y de Estudios
Avanzados, México

Alejandro Marquez Jiménez Instituto de
Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion,
UNAM México

José Felipe Martinez Fernandez University of
California Los Angeles, USA

Fanni Mufioz Pontificia Universidad Catdlica de Pert

Imanol Ordorika Instituto de Investigaciones
Economicas — UNAM, México

Maria Cristina Parra Sandoval Universidad de Zulia,
Venezuela

Miguel A. Pereyra Universidad de Granada, Espafia

Monica Pini Universidad Nacional de San Martin,
Argentina

Paula Razquin UNESCO, Francia

Ignacio Rivas Flores Universidad de Malaga, Espafia
Daniel Schugurensky Arizona State University

Otrlando Pulido Chaves Universidad Pedagogica
Nacional, Colombia

José Gregorio Rodriguez Universidad Nacional de
Colombia

Miriam Rodriguez Vargas Universidad Auténoma de
Tamaulipas, México

Mario Rueda Beltran Instituto de Investigaciones sobre
la Universidad y la Educacién, UNAM México

José Luis San Fabian Maroto Universidad de Oviedo,
Espafia

Yengny Marisol Silva Laya Universidad
Iberoamericana, México

Aida Terrén Bafiuelos Universidad de Oviedo, Espafia

Jurjo Torres Santomé Universidad de la Corufia,
Espafia

Antoni Verger Planells University of Amsterdam,
Holanda

Mario Yapu Universidad Para la Investigacion
Estratégica, Bolivia



