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debate. Estes, apesar de ter garantido o acesso ao ensino regular, sofrem restricdes em relagiao
aos seus processos de escolarizacao devido ao desconhecimento de suas caracteristicas de
aprendizagem. Tanto nas classes comuns do ensino regular, como no atendimento educacional
especializado, ndo raro, manifestam-se questionamentos sobre o que e como ensinar estes
alunos e que curriculos e praticas poderiam qualificar seus processos de elaboracdo conceitual.

! Projeto de pesquisa subsidiado pela Fundacio de Amparo a Pesquisa e Inovacdo do Estado de Santa Catarina
(FAPESC) e pelo Programa Obsetvatorio da Educacio da CAPES.

Pagina web: http://epaa.asu.edu/ojs Artigo recebido: 28/02/2014
Facebook: /EPAAA Revisoes recebidas: 12/03/2014
Twittet: @epaa_aape Aceito: 10/06/2014




Politica de Inclusao Escolar e Praticas Curriculares DOSSIE EDUCACAOQO ESPECIAL Il 2

Em face desses dilemas, no presente artigo, analisam-se depoimentos de professores resultantes
de entrevista grupal e episddios de intera¢des e acdes docentes efetivados em Sala de Recurso
Multifuncional (SRM) de escola regular da regidao do Vale do Itajai, SC, com o proposito de
problematizar as orienta¢Ses da politica, as praticas curriculares e o papel das SRM no processo
de escolarizacao desse publico. Os depoimentos e episdédios analisados sao um recorte
ilustrativo e resultam de pesquisas colaborativas desenvolvidas no periodo 2012/2013 junto a
professores de SRM, sendo esta vinculada a dois Observatérios Nacionais de Educagao
Especial, articulados a rede nacional Programa Observatério da Educagao da CAPES e a
Funda¢ao de Amparo a Pesquisa e Inovaciao do Estado de Santa Catarina (FAPESC). As
reflexdes indicam as contradi¢oes, as cisoes ¢ a fragilidade da politica em relagao ao locus e aos
processos de escolarizacao e as potenciais praticas curriculares de ensino-aprendizagem pela via
da elaboracao conceitual dos alunos em geral, e em particular, do publico alvo da Educac¢io
Especial.

Palavras-chave: politicas de inclusao escolar; praticas curriculares; elaboracao conceitual;
suporte pedagdgico especializado.

School Inclusion Policy and Curricular Practices: Teaching Strategies for Target
Audience Conceptual Elaboration of Special Education

Abstract: In Brazil, the inclusive education policy and curriculum practices of disabilities
students have been the subject of inquiry and debate. These students, despite having guaranteed
access to regular education, find restrictions in their schooling processes due to lack of their
learning characteristics. In regular school and in special education still predominate questions
about what and how to teach these students and which curriculum and practices could improve
their conceptual elaboration processes. In this paper, we analyze testimonies of teachers,
(resulting from group interview) and episodes of interactions and teaching actions effected in
specialized education support (Salas de Recurso Multifuncional -SRM) from the regular schools
in the Vale do Itajai, SC. The purpose is to problematize: orientations of policy, curricular
practices and the role of SRM in these students’ schooling. The testimonies and analyzed
episodes are an illustrative excerpt of collaborative research with SRM” teachers in 2012/2013,
which is linked to two National Observatories of Special Education, articulated to the CAPES’
National Education Observatory Program and to the Foundation for Research and Innovation
of the State of Santa Catarina (FAPESC). The results of the research indicate contradictions,
segmentations and the fragility of policy in relation to the locus and the processes of schooling
and the potential curricular practices of the disabilities students’ conceptual elaboration.
Keywords: inclusive education policy; curriculum practices; conceptual elaboration; specialized
pedagogical support.

Escuela Politica de Inclusion y Practicas Curriculares: Estrategias de Ensefianza para la
Elaboracion Conceptual de la Audiencia Objetivo para la Educacion Especial
Resumen: En Brasil, las politicas de inclusion escolar y las practicas curriculares dirigidas a los
alumnos con discapacitad de las escuelas publicas de educacién regulares han sido objeto de
investigacién y debate. Estos, a pesar de haber garantizado el acceso a la educacion regular,
sufren restricciones en sus procesos de escolarizacién debido a la falta de conocimiento de sus
caracteristicas de aprendizaje. Tanto en las clases de educacion regular, como en la educacién
especializada manifiestan preguntas acerca de qué y como ensefiar a estos estudiantes y qué
practicas curriculares permiten calificar sus procesos de elaboraciéon conceptual. Frente a estos
dilemas, en este articulo, se analizan los testimonios de los profesores (como resultado de la
entrevista de grupo) y episodios de interacciones y acciones docentes realizadas en una sala de
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atencion especializada (Sala de Recursos Mulfuncionais - SRM) de las escuelas regulares en el
Vale do Itajai, SC, con el propésito de discutir las orientaciones de la politica, las practicas
curriculares y el lo papel de las SRM en el proceso de escolarizacién de estos alumnos. Las
declaraciones de los profesores y los los episodios analizados resultado de investigacion
colaborativa desarrollados en las SRM en 2012/2013, vinculada a dos Observatorios Nacionales
de Educaciéon Especial, articulados a la Red Nacional de Observatorios — CAPES y a la
Fundacién para la Investigacion y la Innovacion del Estado de Santa Catarina (FAPESC). Las
reflexiones indican las contradicciones, divisiones y la fragilidad de la politica en relacién con el
lugar y los procesos de la escolarizacién y las potenciales practicas curriculares de elaboracion
conceptual de los estudiantes en general y en particular, de los alumnos con discapacidad.
Palabras-clave: politicas de inclusion escolar; practicas curriculares; elaboracion conceptual; apoyo
pedagdgico especializado.

Introdugao

O Século XXI anuncia marcos politicos e legais, deliberados por organismos nacionais e
internacionais, para o encaminhamento da politica de inclusdo escolar de alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades. Na primeira década dos anos 2000 o
volume de documentos governamentais publicados, embasados na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagio Nacional — LDBEN n°. 9394 /96° demarca o lugar e papel de varios grupos de interesses
na defini¢do de politicas educacionais voltadas a garantia dos direitos e igualdade de oportunidades
desse publico.

Essas novas influéncias e interesses sio um indicativo das alteracbes no material e no terreno
discursivo das politicas educacionais em uma escala global ou no que Lingard, Creagh e Vass (2012,
p- 315) denominam de “campo das politicas globais”, as quais tém significativas implica¢Ges na
definicao das politicas educacionais no pafs.

Nesse periodo (a partir de agdes ja iniciadas na década anterior), o ministério da Educagao
intensifica o direcionamento da politica para a construcao de sistemas educacionais inclusivos. Pode-
se considerar que o documento da Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) foi o marco definidor dessa proposta o qual revela no seu discurso
uma articulacio com as demais legislacGes aprovadas no periodo, mas principalmente com os
compromissos assumidos pelo governo brasileiro na Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, da Organizacio das Nacdes Unidas, assinada em Nova York em 2007°.

Na assinatura do acordo os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia
a educagado e se comprometem a assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
bem como, o aprendizado ao longo de toda a vida. Estes se comprometem também, a assegurar as
pessoas com deficiéncia a possibilidade de adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de
modo a facilitar sua plena e igual participagdao no sistema de ensino e na vida em comunidade (Brasil,
2007).

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil,
20082) implementada pelo Decreto n® 6.571/2008 (Brasil, 2008b), pot sua vez, responde ao

2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — Lei n. 9394/96, de 20 de dezembro de 1996 - no Capitulo V,
define trés artigos, entre eles o artigo 58, que situa a educacio especial como a modalidade de ensino destinada aos
educandos portadores de necessidades especiais. Também prevé que o atendimento educacional especializado devera ser
ofertado, preferencialmente, na rede regular, em todos os niveis de ensino.

3 A Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia ganhou visibilidade no Brasil com o Decteto Legislativo
no 186, de 9 de julho de 2008 aprovado pelo Congresso Nacional (Brasil, 2008c¢) e, posteriormente, pelo Decreto no
6.949 de 25 de agosto de 2009 assinado pelo entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva (Brasil, 2009a).



Politica de Inclusao Escolar e Praticas Curriculares DOSSIE EDUCACAO ESPECIAL Il 4

compromisso assumido pelo governo brasileiro, apresentando os referenciais nacionais para a
construcao de sistemas educacionais e organiza¢ao de escolas inclusivas, definindo o publico alvo da
Educac¢ao Especial e delimitando a natureza do Atendimento Educacional Especializado — AEE no
processo de inclusao escolar.

A partir de sua aprovacio, demais recursos normativos foram assinados e documentos
otientadores foram publicados em 2009, 2010 e 2011, disciplinando o funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado - AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais. Entre eles
destacam-se a Resoluc¢io CNE/CEB N° 4/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educac¢io Basica modalidade Educacao Especial, o
Manual de Orientacao do Programa de Implantacio de Sala de Recursos Multifuncionais de 2010 e
o Decreto N° 7.611/2011 que dispoe sobre o Atendimento Educacional Especializado e define a
distribuicao dos recursos do FUNDEB, admitida a dupla matricula dos estudantes na educacao
regular e no atendimento educacional especializado.

Evidenciam-se nestes documentos a definicao da Educacdo Especial como uma modalidade
de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, a delimitagcao do atendimento
educacional especializado como um servi¢o que disponibiliza os recursos e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem no ensino regular e a diferenciagao do seu papel
como complementat/suplementar em relagio a escolarizacio dos alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades (Brasil, 2008a).

As politicas nao sao sempre as mesmas. Elas assumem contornos diferenciados nos
diferentes contextos de sua produgao e sao traduzidas no contexto da pratica, no interior da escola,
por meio de taticas que incluem falas, interacoes, intervengdes e acoes. Elas também variam em seu
grau de clareza, especificidade e coeréncia, o que por definicao permitem ou exigem trabalho
interpretativo consideravel no sentido de traduzi-las (Maguire, Ball, & Braun, 2013).

Tomando como referéncia esses documentos (Brasil, 2008a, 2009, 2010, 2011) e
contrastando com alguns depoimentos de professores e recortes ilustrativos de um trabalho
desenvolvido na SRM em escola regular de um municipio da regiao do Vale do Itajai, SC, no
presente artigo busca-se problematizar as orienta¢oes da politica em relacdo ao papel do AEE no
processo de inclusao escolar de alunos publico alvo da Educacao Especial.

O principal propésito do artigo ¢é trazer para o debate as orientagoes, ou a falta delas, em
relagdo as praticas curriculares requeridas no processo de escolarizagao do publico alvo da Educac¢ao
Especial. Indagam-se as possibilidades de, na pratica, essas orientagdes da politica ampliarem a cisao
entre o ensino regular e ensino especializado provocando uma inclusio as avessas e¢/ou de
estimularem o desenvolvimento do que Lingard (2007, p. 246) denominou de “pedagogia da
indiferenca”.

Na concepcao do autor, essas pedagogias podem ser vistas como profundamente
terapéuticas em sua forca de cuidados para com os alunos, mas indiferente em termos do trabalho
efetivo com as diferencas e com o fazer a diferenca em termos de oportunidade de aprendizagem no
meio escolar (Lingard, 2007).

A despeito do conjunto de principios e propostas do poder publico, grande parte desses
alunos nao tém garantidas suas possibilidades de aprendizagem no contexto da inclusao escolar. No
que se refere aos alunos com deficiéncia intelectual, por exemplo, o processo de inclusao tem sido
dificultado face ao desconhecimento de suas caracteristicas de aprendizagem e da crenga na sua
incapacidade de pensamento abstrato. Tradicionalmente, os curriculos para atendimento a esses
alunos — ate entdo inseridos, com expressiva maioria, nas escolas especiais — foram organizados a
partir de pressupostos inatistas ou comportamentais, centrados nas atividades percepto-motoras e
funcionais, negligenciando, com raras excecdes, suas capacidades cognitivas e, consequentemente,
seus processos de elaboracao conceitual.
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Nas avalia¢des clinicas e pedagogicas predomina a constatacao dos déficits dos sujeitos e/ou
das “faltas”: sensoriais, motoras e cognitivas a partir de analise do “seu aspecto fisico (o corpo do
deficiente); sua linguagem (a forma de falar e a coeréncia); o tempo de seus movimentos e de suas
palavras; a atencao [...]; a autonomia para lidar com situa¢oes da vida social [...]” (Padilha, 2000, p.
204).

Em face desses diagnosticos, no ambito da inclusao escolar, as escolas ajustam seus
programas as caracteristicas individuais da deficiéncia, reduzindo as possibilidades desse aluno de
acessar a nfveis de autonomia, capacidade de pensamento abstrato e interagao qualificada com os
demais colegas. Embora os profissionais envolvidos demonstrem preocupagio com a aprendizagem
desses alunos, os avangos nas praticas pedagogicas ocorrem, porém sio pouco expressivos. Nao
raro, encontram-se questionamentos sobre o que e como ensinar alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, tanto na escola regular, como no
atendimento educacional especializado.

Esses questionamentos se intensificam em face das orientagdes genéricas e pouco concisas
da politica em relagao as praticas curriculares requeridas e ao trabalho pedagdgico a ser desenvolvido
com esse publico.

Neste artigo, pretende-se aprofundar essa discussao trazendo para o debate o texto da
politica, depoimentos de professores e recortes de uma atividade pedagogica de elaboragao
conceitual desenvolvida na SRM, estes resultantes do processo de investigacao colaborativa
desenvolvida nos anos de 2012/2013 pelo Observatorio Nacional de Educaciao Especial (ONEESP)
e de posteriores aprofundamentos de estudos pelo Observatério de escolarizacio de alunos com
deficiéncia intelectual.

O Lugar, os Sujeitos e a Metodologia da Pesquisa

O Observatorio Nacional de Educagao Especial (ONEESP) sob a coordenagao da Prof* Dra
Enicéia Mendes, da Universidade Federal de Sao Carlos, com apoio do Programa Observatério da
Educa¢ao da CAPES, conta com a participacao de 203 pesquisadores de 16 estados e 20 programas
de pés-graduacio em Educagao de instituicoes de ensino superior brasileiras. Desde 2011, o
ONEESP desenvolve pesquisa em rede nacional com foco na avaliagdo do programa de implantagao
de “Salas de Recursos Multifuncionais” (SRM) em 16 estados do pais.

O Observatorio de escolarizacao de alunos com deficiéncia intelectual, sob a coordenacio da
Prof* Dr* Marcia Denise Pletsch da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro vem, desde 2013,
desenvolvendo pesquisa em rede, abrangendo pesquisadores de trés Programas de Pés-Graduagao
em Educac¢ao - PPGEs das Universidades: Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]), Estadual de
Santa Catarina (UDESC) e Universidade do Vale do Itajai, também de SC. Busca-se nao somente
investigar processos de ensino e aprendizagem desses alunos nas redes municipais de ensino (dos
Estados do Rio de Janeiro e de Santa Catarina), como também, utilizar as bases de dados disponiveis
no INEP, para analise da participacao e do aproveitamento dos alunos com deficiéncia intelectual
nas avaliacbes do SAEB e Prova Brasil.

A pesquisa do ONEESP, iniciada em 2011, é de delineamento misto e envolveu estudos
locais com os gestores responsaveis pela Educacao Especial no sistema publico de ensino, com
professores de salas de recursos, baseados na metodologia da pesquisa colaborativa, combinado com
um estudo nacional do tipo survey. Este dltimo encontra-se em andamento e busca coletar dados
com uma amostra de 2.500 professores das SRM, por meio de questionario disponibilizado em sitio
de internet.

A pesquisa colaborativa sustentou-se em dois angulos simultaneos de agao: formagao
continuada de professores e entrevista de grupo focal. De um angulo enfatizou-se a formagao para
encorajar os professores a examinar suas proprias praticas e de outro, investiu-se na coleta de dados
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e discussao coletiva por meio de grupo focal. Assim, dois aspectos fundamentais caracterizam a
pesquisa colaborativa: formacao e pesquisa, o que a define como uma dimensao educativa e
transformadora (Oneesp, 2010).

No Estado de SC, a pesquisa colaborativa foi aplicada, em 2012, nos sistemas municipais de
ensino de Balnedrio Camborit e de Florian6polis. Os trabalhos de investigagao foram realizados
mediante a organizacdo de grupos focais em seis encontros com carga horaria total de 40 horas em
Balneario Camboria e quatro encontros com carga horaria total de 20 horas em Florianépolis. Nos
encontros, os grupos discutiram as questoes disparadoras da entrevista organizadas em trés eixos:
formacio de professores para inclusio escolar; avaliagao do estudante com necessidades
educacionais especiais; organizacao do ensino nas SRM e classes comuns.

Para os fins deste artigo foram trazidas a discussao somente alguns resultados da coleta de
dados e da formacao continuada realizada em Balneario Camborid, com foco no eixo da organizacio
do ensino nas SRM e classes comuns.

Particularmente, em Balneario Camboriu este estudo teve como participantes 23 professoras,
sendo que dessas, 15 sdo graduadas em pedagogia, cinco em Educacdao Especial. A maioria das
professoras possui especializagao na area da Educacio Especial/Inclusiva (10) e as outras nove
fizeram especializacao em outras areas (psicopedagogia, Educacao Infantil, Gestao Escolar,
Educacio Fisica Escolar, Educacao Infantil, Séries Iniciais e Ensino Médio).

O trabalho de formacio continuada, realizado de modo simultaneo a coleta de dados
requereu estudos sobre elaboracao conceitual e defectologia, com base nos estudos de Vygotski
(1989; 1993; 1997) e Luria (1986), tendo em vista que o foco dos debates era a organizacao do
ensino nas SRM. Associados aos estudos promoveram-se praticas e socializacao de experiéncias
desenvolvidas nas SRM, no periodo de investigagao.

As praticas docentes e as interacoes entre professores e alunos efetivadas nas SRM das
escolas estudadas, constituiram fontes fecundas para a analise e apreensao de praticas curriculares
que viabilizam e qualificam o processo de elaboraciao conceitual de alunos e, que podem ser objeto
do seu processo de escolarizagao, independente se na sala comum ou no atendimento educacional
especializado.

Tendo em vista seus limites e espago, esse artigo apresenta alguns recortes do material
coletado pelos professores. No universo das discussoes realizadas optou-se por trazer a analise um
eixo de discussao do grupo focal e apenas um episodio representativo, por evidenciarem, de modo
marcante, os processos de elaboragao conceitual de alunos da SRM.

A Politica de Inclusido Escolar em Debate: Atendimento Educacional Especializado,
Escolarizacdo e Praticas Curriculares

Nao se pretende trazer a discussao todos os aspectos abordados na politica, mas direcionar o
olhar para suas orientacGes em relacdo a fungao e organizacao do atendimento educacional
especializado no processo de escolariza¢ao do publico alvo da Educacio Especial. Parte-se do
pressuposto de que a politica na sua defini¢ao privilegia um servigo e um professor de Educagao
Especial “superespecializados” (Garcia, 2013), com fun¢des prioritariamente direcionadas para a
provisao de “equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais pedagdgicos” (Brasil, 2010, p.6) o
que lhes imputa um lugar esvaziado de sentidos, secundarizado e periférico no processo de ensino-
aprendizagem e de escolarizagao desses estudantes. Este lugar ou “nio lugar” evidencia-se tanto na
defini¢ao do servigco, como na descrigao das atribui¢oes do professor de SRM.

De acordo com a Politica de Educacio Especial em vigor (Brasil, 2008a, p. 16) o
atendimento educacional especializado:

identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem

as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando as suas necessidades
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especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado

diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao sendo substitutivas a

escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacio dos

alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Dificil conceber como se estrutura um atendimento, oferecido no interior da escola, por professores
com formacao pedagdgica e diretamente implicados no processo de inclusao escolar de seus alunos.
Como se estrutura um servico escolar, com atribui¢cdes apartadas da func¢ao social da escola que tem
como “foco principal o trabalho com o conhecimento historicamente produzido e sistematizado na
forma escolar” (Garcia, 2013, p. 108)?

Dificil também, conceber como identificar, elaborar e organizar atividades e recursos
pedagdgicos destituidos de conteudos, periféricos ao curticulo e vazios de possibilidades em termos
de elaborac¢ao de conceitos. “Sem conteidos nao ha desenvolvimento da mente, porque este
consiste nos modos de possuir a cultura e na sua aquisicao gradual” (Sacristan, 2000, p. 22).

Sacristan (2000), ao discutir o sentido educativo e social da educagao, agrupou as funcoes e
os fins da escolariza¢ao em quatro grandes objetivos: fundamentar a democracia, estimular o
desenvolvimento da personalidade do sujeito, difundir e incrementar o conhecimento e a cultura em
geral e inserir os sujeitos no mundo. Considerando as atribui¢cdes previstas para o atendimento
educacional especializado, parece impossivel que este contribua para os propositos de assegurar a
participagao e aprendizagem do aluno publico-alvo da Educacao Especial na escola.

Trés anos apos a aprovagao da politica, o decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011 volta
a enfatizar no Art. 2°, § 1° que os servicos de apoio especializado serao denominados atendimento
educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado de forma:

I - complementar a formagao dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos

estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

IT - suplementar a formacao de estudantes com altas habilidades ou superdotacao.

A complementariedade ou suplementariedade de um servi¢o ou de uma atribuicao docente no
contexto da escola delimita as margens de acao, distingue os papéis e espacos de ensino e,
contraditoriamente, como um processo de inclusdo as avessas, contribui para aumentar o fosso entre
o ensino regular e especial, entre o professor de atendimento especializado e o professor do ensino
regular.

Essa polarizacdo ou distanciamento se anuncia nos depoimentos dos professores
entrevistados. Quando indagados sobre a funcao do AEE no processo de inclusao escolar alguns
responderam:

P1 — Utilizar estratégias diferenciadas buscando trabalbar suas habilidades, potencialidades e

dificuldades.

P2 — Elaborar estratégias pedagdgicas para um melhor desenvolvimento do aluno.

P6 — Desenvolver e estimmular com recursos e adaptagoes as necessidades de cada um.

P10 — Com o0 atendimento no AEE buscamos desenvolver as especificidades, digo, trabalhar o

desenvolvimento das especificidades de cada educando.

P12 — A funcao do AEE ¢ complementar e/ on suplementar a aprendizagen.

No discurso do professor — como um eco do discurso da politica — revela-se um esvaziamento de
sua func¢ao, uma indefinicao ou imprecisao de sua tarefa pedagogica: utilizamos estratégias diferenciadas,
recursos e adaptages para as necessidades de cada um, desenvolvimento das especificidades de cada educando,
complementagao, suplementacdo. Mas, o que propriamente esse servico ensina? Quais as praticas
curriculares que orientam sua ac¢ao e intervengao?
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Nas defini¢oes de curriculo presentes na dinamica escolar, a questio central que serve de
pano de fundo para as escolhas “[...] é saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma forma
mais sintética, a questao central é: o quér” (Silva, 1999, p. 14). O que constitui o curriculo no
atendimento educacional especializado?

Sob outro ponto de vista, Lingard and Mills (2007, p. 239) advertem para o fato de que
certas condi¢oes estruturais e politicas do trabalho docente resultem em pedagogias da indiferenca.
Indiferenca para captar a falta de demanda intelectual requerida pelo seu trabalho, indiferenca em se
conectar com o capital cultural necessario para fazer a diferenca na aprendizagem de seus alunos. A
pedagogia pode ser efetiva em oferecer o suporte aos alunos, mas este, nao ¢é suficiente para fazer a
diferenca.

Ao serem indagados sobre a funcao da Classe Comum no processo de inclusao escolar e
sobre a relagao do curriculo da SRM e da Classe Comum (tal como da responsabilidade com a
alfabetiza¢ao), os professores testemunham o distanciamento enfatizado no texto da politica:

P1 — A classe comum deve trabalhar os conceitos necessarios a fase de escolarizagdo, envolvendo e

adequando a todos os alunos.
P8 — A sala comum deve favorecer o aprendizado dos contesidos.
P12 — A fungao da classe é o ensino do curriculo escolar, das disciplinas escolares.
P13 — Classe comum: Fazé-lo apropriar-se de conbecimentos, conflitos, alfabetizd-lo. A SRM
trabalha com as dificuldades de cada aluno e as classes comuns tém os contesidos a serem trabalhados
com todos os alunos.
Neste divorcio anunciado, o qual se pretende inclusivo, observa-se um professor olhando para as
necessidades especificas dos seus alunos e organizando recursos adaptados para tal, mas com um
bakground vazio de significados, conceitos e simbolos e o outro olhando para o conhecimento, mas,
possivelmente ignorando as necessidades especificas de seus alunos.

Quando se discutem as responsabilidades pelo processo de alfabetizagao esse divorcio
mostra-se ainda mais “litigioso”, com poucas possibilidades de conciliagao entre as partes:

(P14): A responsabilidade quando ele vai para a escola ¢ do professor da sala. Nds anxiliamos a

aprendizagen com jogos que levam a alfabetizagao muitas veges.

P3 — Da professora da classe regular on do apoio pedagdgico

P10 — A responsabilidade de alfabetizar o aluno é do professor de ensino regular.

P11 — A responsabilidade ¢ do Ensino Regular. O aluno é da Escola.

P12 — Dos professores da classe comun.

O debate sobre as responsabilidades pela alfabetizacao de alunos com necessidades educacionais
especiais nao ¢ novo. Desde a implantacdo das politicas integracionistas, na década de 1980 esse
debate ou embate pouco proficuo tem sobrevivido. Este esteve, e continua pautado na polarizagao
de responsabilidades e no entendimento de que o papel do atendimento educacional especializado
era de reforco escolar. O que o mantém vivo é uma concepgao reduzida e mecanica do processo de
alfabetizacao, restrita a codificacdo e decodificacao da linguagem, uma concep¢ao de aprendizagem
circunscrita ao espaco da sala de aula e uma concep¢ao paralela de Educacio Especial que se deseja
transversal e inclusiva.

Quando o professor de SRM afirma que a responsabilidades pela alfabetizagao é do ensino
regular, pois “O aluno ¢ da escola”, ha que se indagar o que ele ¢ da SRM? Onde se situa a SRM? Como
afirma Garcia (2013, p. 109) “em grande medida os #odi gperandi das salas de recursos, do ponto de
vista do trabalho docente ali realizado, se mantém como paralelo ao trabalho realizado na classe
comum, o qual pouco incide sobre o processo de escolarizacio dos sujeitos da modalidade
Educacao Especial”.

Do ponto de vista da politica de inclusio escolar e sua tradugao pelos professores
entrevistados, o que se observa do impasse entre complementacgao e suplementacio do ensino,
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desvinculacdo do processo de escolarizacio e alfabetizagao e restricao das atividades ao suporte de
recursos pedagogicos ¢ uma histérica e permanente atribuicao de um lugar no limbo para a

Educac¢ao Especial, uma possibilidade de se instalar um vazio, um nao lugar, uma nao funcio, um
espontanefsmo, uma individualizacao do ensino. Parece tratar-se aqui, de uma inclusio as avessas.

As Praticas Curriculares de Elaboragao Conceitual de Alunos Publico-Alvo da Educagao
Especial.

No “Documento Orientador do Programa Implantacao de Salas de Recursos
Multifuncionais” destacam-se algumas das atribui¢cdes do professor, nas quais se evidenciam os
procedimentos especializados e, genericamente, entre o rol de atividades, o desenvolvimento das
habilidades mentais superiores.

Neste sentido, entre as atribui¢oes desse profissional estao:

Organizagao de estratégias pedagogicas e identificacao e producao de recursos

acessiveis; ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais como:

Libras, Braille, orientaciao e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos;

informatica acessivel; Comunicacao Alternativa e Aumentativa - CAA, atividades de

desenvolvimento das habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento

curricular. (Brasil, 2010, p. 9 grifo nosso)
Trabalhar com as fungdes psicoldgicas superiores é por certo, uma importante fungao da SRM,
porque é importante em qualquer processo de escolarizacao. Logo, essa ¢ fun¢ao da escola,
independente do lugar em que o aluno estiver. O problema aqui, se refere ao fato de situa-las como
especificidade da Educacio Especial, e mais que isso, se refere, ao fato de considerar que é possivel
trabalha-las destituidas de contetdos, de conhecimentos e conceitos que subsidiam seu
desenvolvimento.

A presenca dessa atribuigao especifica no rol das atribui¢des do professor de SRM merece
aprofundamentos considerando que a partir delas e das discussoes empreendidas com os professores
entrevistados, se estruturou a formagao continuada, no decorrer do processo de pesquisa.

O proposito da formacao continuada era buscar referenciais tedrico-metodologicos que
viabilizassem uma reflexao dos professores sobre seus depoimentos e uma problematizacio da
politica e da pratica que desenvolviam. Optou-se por fazer uma reflexdo sobre o papel da SRM na
escolarizacdo de seus alunos pela via do estudo, tedrico-pratico, da teoria de elabora¢do conceitual
proposta por Vygostki (1989; 1993; 1997) e Luria (1980).

A escolha por essa abordagem nio foi aleatoria. Ela tinha a inten¢ao explicita de dar sentido
ao trabalho pedagdgico desenvolvido na SRM e sua relacao imediata e direta com os processos de
escolarizacao dos alunos. Tratava-se de problematizar a inviabilidade de atuar nas margens ou no
vazio da complementariedade que almeja a politica para o atendimento educacional especializado.

Em outras palavras, os estudos realizados, tinham o propésito de evidenciar que o processo
de elaboragao conceitual requer do docente nao sé a utilizagao de conhecimentos do campo da
didatica — para propor estratégias pedagogicas que configurem apoio ou suporte aos seus alunos nas
mais variadas situa¢oes de aprendizagens — como também, o dominio de conceitos das diversas areas
do conhecimento e a mobiliza¢ao dos meios apropriados — instrumentos e signos — sem os quais o
trabalho nao pode ser realizado.

O carater mediado dos processos psiquicos superiores, elemento-chave da teoria de Vygotski
(1989), fundamenta a proposta de praticas curriculares de elaboracao conceitual. Significa assumir
que as possibilidades de trabalhar com a elaboragao conceitual dos alunos em geral, e em particular,
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades exigem da
escola o uso de “ferramentas ou instrumentos psicologicos”- “dispositivos sociais € nao organicos
ou individuais” (1989, p. 93).
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Se tomarmos o caso especifico dos alunos com deficiéncia intelectual pode-se afirmar que é
exatamente porque dominam o pensamento abstrato com maiores dificuldades que a escola deve
desenvolver esta habilidade por todos os meios possiveis. “A tarefa da escola, em resumidas contas,
consiste n2o em adaptar-se ao defeito, senao em venceé-lo” (Vygotski, 1997, p. 45).

Por implicar a articulagao de processos complexos, como a abstracdo e a generalizacao, a
elaboragao conceitual desenvolve-se, na infancia, por meio do que Vigotski (1989, 1993) nomeou
pensamento por complexos e conceitos potenciais. No pensamento por complexos, predominam
generalizacOes — tendéncias de unificar, reunir, agrupar - que a crianga elabora a partir de enlaces
reais imediatos, vinculados as experiéncias imediatamente vivenciadas, e por assim o ser sdo sempre
temporarios, focalizados no objeto e no cotidiano.

De modo mais elaborado, sustentado em enlaces logicos, o conceito potencial ou o conceito
cientifico, lida com a abstragao, isto ¢é, a atencao esta focalizada no préprio ato de pensar, o trago
abstraido do conjunto dos elementos ¢ estavel e ndo se modifica de acordo com a situagao
vivenciada.

Em outras palavras, o concreto imediato passa a ser compreendido pelo pensamento. Deste
modo, s6 hé conceito quando os tracos abstraidos sao sintetizados e, nesse processo, a palavra, os
instrumentos psicolégicos e o professor tém o papel fundamental de dirigir os processos mentais
envolvidos.

A pergunta que acompanha essa tarefa é: como se estrutura a atividade de ensino nessa
dire¢ao? Quais os caminhos mais adequados?

Ao problematizar essa compreensao podem-se examinar um episddio de interagdes e

acoes desenvolvidas por professor de SRM participante da pesquisa/formacio

continuada objeto de discussdao no presente trabalho. Sua analise permite

compreender o modo como este, por meio de um jogo (quer dizer, um recurso

pedagdgico), mediou o trabalho com contetdos curriculares, mobilizou instrumentos

psicologicos e estabeleceu pautas interacionais e discussoes sobre esses

conhecimentos com seus alunos, no processo de elaboracio conceitual.

O Episodio do Jogo Base Trés na Sala de Recurso Multifuncional

O episddio analisado tem como foco o desenvolvimento de um jogo aparentemente simples,
dinamico e facil de jogar, mas que, dependendo das tarefas e mediacSes realizadas, transforma-se em
potencial oportunidade de compreensao das bases do conceito de potenciagao (conteido complexo
no ambito do conhecimento matematico) e das operacGes matematicas nele envolvidas. Trata-se do
jogo que na formacao continuada se denominou “Troca fichas” ou “Base Trés.”

Na atividade de formacao continuada, apds a vivéncia do jogo e reflexdo sobre sua
possibilidade Iudica, realizaram-se mediacGes em busca da compreensao dos conceitos e
procedimentos por ele mobilizados. Mediante o jogo, e a partir dele, aprofundaram-se os estudos
sobre os autores e os conceitos em debate e organizou-se sua aplica¢ao pelos professores nas salas
onde atuavam.

O resultado da aplicacio foi registrado e voltou para analises e aprofundamentos tedricos
nos encontros posteriores, de formacao continuada. Os registros analisados deram vazao a outras
experiéncias de estudo e desenvolvimento que contribuiram para discutir a organizacao das praticas
curriculares na SRM.

O jogo Base Ttés requer formagao de grupos de 2 - 4 jogadores. Consta de um dado e um
conjunto de 30 cartdes, em formas e cores diferentes: 10 circulos vermelhos, 10 quadrados azuis e
10 triangulos verdes e um retangulo branco. A regra define que (figura 1): joga-se o dado e a
quantidade sorteada ¢ retirada em circulos vermelhos. A cada trés circulos vermelhos troca-se por
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um quadrado azul; a cada trés quadrados azuis troca-se por um triangulo verde, a cada trés triangulos
verdes troca-se pelo retangulo branco e se ganha o jogo.
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Figura 1. Composicao do Jogo Base Trés. A cada trés circulos vermelhos troca-se por um quadrado
azul; a cada trés quadrados azuis troca-se por um tridangulo verde, a cada trés triangulos verdes
troca-se pelo retangulo branco e ganha-sese ganha o jogo. Formacao continuada professores SRM.
Balneario Camboria, SC 2012.

O jogo na sua aparéncia ¢ simples e acessivel a publicos variados. A simples observacao de
sua dinamica no ato de jogar permite identificar modos de pensar e operar de cada jogador. Quer
dizer, permite identificar, de imediato, processos de elaboragao conceitual dos sujeitos. Ha aqueles
que, jogado o dado, retiram todas as quantidades sorteadas, primeiro em fichas vermelhas e entao
fazem a operagao de troca por fichas azuis se a quantidade for igual ou superior a trés. Esse
pensamento — denominado por Vygotski (1993) como pensamento por complexo — tem como
caracteristicas a formagao de vinculos imediatos entre objetos e o estabelecimento de relagdes entre
diferentes impressoes concretas. “Em um complexo, as ligagdes entre seus componentes sao
concretas e factuais, e nao abstratas e logicas [...]” (Vygotski, 1993, p. 53).

Também ha aqueles que, sorteado nimero/quantidade igual ou superior a trés operam de
maneira abstrata, isto ¢, retiram imediatamente a ficha azul que vale trés. Tal atitude oferece
indicativos de uma operagao conceitual a caminho da abstracao e do pensamento por conceitos.
Neste caso, o jogador desenvolve o pensamento pela analise/abstracio e a sintese/generalizacio.
Esta se falando de conceitos potenciais, isto ¢, o sujeito observa um grupo de objetos e os generaliza
depois de reunidos a um atributo comum.

A andlise mais acurada da composic¢ao do jogo, por sua vez, permite identificar o conteido
ou o0s conceitos matematicos implicitos na operacao do jogo, ou seja, a “constitui¢ao do sistema
conceitual de potenciacido e seu entrelacamento com os conceitos de numeragao, adicao,
multiplicagao, logaritmo e exponencial” (Damasio, 2000, p. 4) conforme se observa na Figura 2.
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Figura 2. Sistema Conceitual de Potenciagao, conforme o sistema de equivaléncias das figuras
coloridas, onde cada quadrado azul equivale a trés circulos vermelhos; cada triaangulo verde
corresponde a trés quadrados azuis ou nove circulos vermelhos; e por conseguinte, um retangulo
branco corresponde a trés triagulos verdes, nove quadrados azuis ou 27 circulos
vermelhos.Formagio continuada professores SRM com vistas a pesquisa do Observatério de
Educaciao Especial, Balneario Camboriu, SC, 30/05/2012.

No jogo proposto estao explicitadas as bases para elaboragao da légica e da sequéncia
definidora do sistema conceitual de potenciacao. Todavia, se nao mediadas pelo professor, com o
uso de instrumentos e signos apropriados, de modo que o aluno se aproprie do conceito de maneira
pensada, este pode se transformar em apenas mais um jogo divertido.

Na pesquisa/formacio continuada solicitou-se que os professores produzissem esse material
e jogassem na SRM, porém, deveriam ser garantidas formas de registro do processo de jogo, pelo
aluno. O professor deveria disponibilizar as condi¢bes para que o aluno realizasse suas anotagoes,
devendo evidenciar todas as rodadas, as fichas adquiridas e as trocas. O registro — como toda funcao
social da escrita - deveria servir para reconstituir com os alunos e os colegas professores o processo
do jogo, assim como, para analisar o processo de elaboracdo conceitual do aluno.

Essa orientacdo partia do pressuposto de que “todas as fungdes psiquicas superiores sao
processos mediados, e os signos constituem o meio basico para domina-las e dirigi-las. O signo
mediador ¢ incorporado a sua estrutura como parte indispensavel, [...] central do processo como um
todo” (Vygotski, 1993, p.48).

Criar situagdes que exijam a observag¢ao, o registro ¢ andlise sao fundamentais para a
aprendizagem de todos os alunos, notadamente da SRM, que podem, desse modo, manifestar sob
diferentes maneiras e mediante o uso de estratégias diversificadas, sua capacidade de aprender.

Desse modo, os registros da figura 3 e 4 evidenciam o modo como um aluno com
deficiéncia intelectual pensou e registrou o processo do jogo. Revela também, o modo como o
professor realizou as media¢oes no sentido deste incorporar outros recursos de registro ¢ desse
modo, elaborar conceitualmente de forma ativa e interativa.
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Nos encontros do grupo, na formagao continuada a professora L. descreveu o processo de
aplicacao do jogo com J. F. que a principio demonstrou dificuldades para compreender as regras do
jogo, o que requereu repetir o jogo duas vezes antes de lhe solicitar os registros. No segundo
encontro, ].F ja sabia jogar e realizou o registro das suas jogadas (J) e da sua professora (L),

conforme Figura 3.
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Figura 3. Registros do jogo base 3 pelo aluno de SRM. Registros coligidos por SOLDATELI, L. com
vistas a pesquisa do Observatério de Educacio Especial, Balneario Camborid, SC, 30/05/2012.

A analise do registro permite identificar alguns dominios conceituais de J.F. Ele conhece os
nameros — pelo menos até nove —, faz uso de signos para diferenciar seus resultados e os da
professora, opera com as quantidades na troca das fichas, diferenciadas pelo critério da forma.

Para Vygotski (1989, 1993) existe uma relagao dinamica entre os dois tipos de
desenvolvimento dos conceitos, o que sugere que, para aprender um conceito cientifico, o individuo
necessita de processos dinamicos de “descida” aos conceitos cotidianos para compreendé-los na
realidade pratica e da consequente atividade de “subida” em diregdo a abstragdo, sempre mediados
pelo professor. Nesse movimento ascendente e descendente, o individuo muda a sua estrutura
psicoldgica a medida que compreende e reelabora o conceito.

A partir dai, a professora realiza novas intervengdes no registro do jogo (Figura 4) a medida
que realizava novos atendimentos:

Nesse jogo, solicitei que o aluno registrasse além daguilo que jd o fazia, as trocas de fichas. Para isso ele criou
o simbolo (+). Também pedi que ele acrescentasse o valor que cada um tirava no dado. O jogo ndo foi concluido.
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Figura 4. Registros do Jogo Base Ttés pelo aluno de SRM, a partir de novas medi¢des. Registro
coligido por SOLDATELL L. com vistas a pesquisa do Observatério de Educa¢ao Especial,
Balneario Camborid, SC, 04/06/2012.

Os relatos e registros dao mostras do processo de elaboragao conceitual que se aperfeicoa
por meio da mediagao da professora e das possibilidades de novos registros e novos modos de
resolver a tarefa. Explicitam também a relevancia dos instrumentos psicologicos dos quais
professora e aluno lancam mao no processo de mediacao, ou seja: a linguagem, a escrita, o sistema
de numeragio e o calculo, as estratégias mnemonicas, os desenhos, os tracos divisérios e todos os
signos estabelecidos por convencao no sentido de construir os processos mentais de apropriacao do
conhecimento.

Na elaboragao conceitual, a palavra ¢, primeiro, mediadora do processo, para depois se
tornar simbolo do conceito. A crianga explora o real, o material sensorial, e opera intelectualmente
sobre ele, orientada pela palavra em funcionamento nas interlocugdes.

Essa intervencao leva em consideragao a concepgao de que “ um conceito nao é uma
formacao isolada, fossilizada, imutavel, mas sim, uma parte ativa do processo intelectual,
constantemente a servi¢co da comunicacio, do entendimento e da solucao de problemas” (Vygotski,
1993, p. 40).

Outras intervencoes podem se realizar na continuidade do trabalho com as funcoes
psicoldgicas superiores e com a apropriacao mais avancada das noc¢oes de potenciagao. Por exemplo,
a professora pode solicitar que o aluno registre no lugar das formas o nimero e a operagao realizada,
ou ainda, que ele organize formas de notacao exponencial introduzindo a ideia de multiplicagao com
fatores iguais, por meio de outros registros como uso de fichas e colagens. Enfim, sdo inimeras as
possibilidades de o aluno operar intelectualmente, processar conceitos cientificos, dialogar com o
conhecimento e atingir formas abstratas de pensamento.

A experiéncia relatada permite depreender potenciais possibilidades de ensino-aprendizagem
das praticas curriculares de elaboragao conceitual, mas mais do que isso, elas revelam a inviabilidade
de uma atuagao na SRM descolada dos processos de escolarizacao. Elas evidenciam a
responsabilidade do servico, do professor de SRM, do professor de sala regular e de todos que
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atuam com esses alunos na direcao de lhes proporcionar uma concepgao cientifica de mundo, de
descobrir diante delas as relacdes entre os fenomenos fundamentais da vida (a natureza, o trabalho e
a sociedade) e as relagdes de uma ordem nao concreta viabilizadas pelo uso de instrumentos
psicolégicos como: a linguagem, a escrita, o sistema de numeracao e o calculo, as estratégias
mnemonicas, as produgdes artisticas, os diagramas, os desenhos e todos os signos estabelecidos por
convencao.

Estas concepcdes tém consequéncias sobre os modos de proceder do professor. Este nao se
limita ao uso indiscriminado de recursos e estratégias, ela nao se restringe ao ensino de defini¢oes
formais, destituidas de sentido e significado, mas, possibilita aos alunos a utilizagao do conceito e a
expressao das diversas formas de elaboracdo que se vao produzindo nas intera¢oes de sala de aula e
no AEE.

Para Concluir

Como sintese das principais ideias discutidas e analisadas nesse artigo, pode-se afirmar que as
praticas curriculares que conduzem a elaboracao conceitual de alunos publico-alvo da Educacio
Especial nio se diferenciam das praticas de elaboracao conceitual efetivadas com demais alunos. A
diferenca reside nas concepgodes de aprendizagem e nas praticas de ensino que tém sido
desencadeadas, tanto na escola regular como na SRM e que, em maior ou menor propor¢ao,
contribuem para ampliar ou limitar as possibilidades de elaborac¢ao conceitual dos alunos e seus
processos de escolatizagio.

Esta constatagao possibilita levantar indagacoes sobre a politica de Educacao Especial,
notadamente sobre as consequéncias de uma orientagao generalizante e pouco concisa em rela¢ao as
praticas curriculares requeridas e ao trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com esse publico. A
énfase da politica em definir as fronteiras do trabalho do atendimento educacional especializado e
sua restricao a complementariedade e a suplementariedade em relagao a escolarizacio tem
contribuido para potencializar o distanciamento entre Educagao Especial e educacao regular e para
promover uma inclusdo as avessas.

Significa dizer que, implicitamente ao discurso da educagao inclusiva ou da inclusiao escolar
de sujeitos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, manifesta-
se um movimento contrario, ao revés, no sentido de segmentar, separar, tornar distintos o professor,
o aluno e o trabalho pedagdgico deste servico, no interior da escola.

Nio se pode negar a responsabilidade do professor de sala regular no processo de
escolarizacao de todos os seus alunos, nem tampouco, a necessidade de marcar o espago de sala de
aula regular como o 16cus de efetivagao da escolarizagao. Todavia, esta énfase nao pode resultar na
secundarizario do trabalho do professor de SRM ou na sua marginalizacao em relacao ao processo
de escolarizacao de seus alunos.

Do ponto de vista da traduc¢ao da politica de inclusao escolar no contexto da pratica, o que
se observa ¢ uma restricao das atividades da SRM ao suporte de recursos pedagdgicos, uma
individualizagao do ensino e um isolamento do trabalho, o que contribui para a manutengao da ideia
de um nao lugar para Educacao Especial na escola, um esvaziamento do curriculo, uma perpetuagao
da pedagogia da indiferenca.
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