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Resumo: Doze criangas, do sexo masculino e feminino, da primeira série
do ensino fundamental publico e que ndo apresentavam o repertério de
ler e o deidentificar nimeros foram os participantes. Suasidades variavam
entre 6 e 8 anos. Os comportamentos foram ensinados por meio de um
procedimento de discriminacdo condicional. Verificou-se a ocorréncia da
aprendizagem sem erro das relages ensinadas para todos os Ps, exceto
para um (P10). Nas etapas de testes das relacdes BC/CB, os Ps
estabeleceram as equivaléncias. No teste das relacbes C'D, os Ps leram
as novas expressoes, agora compostas por palavras e nimeros, além de
outras expressdes de generalizacdo. Os dados sdo discutidos, mostrando
gueo ler e escrever palavras e identificar nlmeros sdo classes de estimulos
equivalentes e que o ensino delas facilitou e promoveu a leitura com
compreensdo, tornando-se possivel a extensdo do procedimento para
uma situacdo aplicada.

Palavras-chave: Ler; Identificar nimeros; Equivaléncia palavra-nimero;
Dificuldades de aprendizagem.

Abstract: The subjects have been twelve children of both sexes, belonging
to aclass of the elementary coursein itsfirst year in apublic school. Such
children did not exhibit the repertoires of reading or of identifying numerals.
Their ages shifted between 6 and 8 years. Such behaviors have been
taught by means of aconditional discriminative procedure. The occurrence
of learning without error of the taught relations for all Ps has been found
out, except from one of them (P10). During test steps of relations BC/
CB, the Ps established equivalencies. During the test of relations C'D,
the Ps read new terms, now composed of new words and numerals, in
addition to other generalizing terms. The related data are discussed,
showing that reading and writing words and identifying numerals are
classes of equivalent stimuli, and that teaching them facilitated and
improved reading with understanding, making possible the extension of
such a procedure to an applied situation.

Keywords: reading, identifying numerals, word-numeral equivalency;
difficultiesin learning.

Os estudos de equivaléncia de estimulos tém
demonstrado que palavras ditadas, palavras
impressas e suas respectivas figuras podem se
tornar equivalentes apds um procedimento de
ensino de, pelo menos, duas dessas relactes
(A-B/A-C). A mesmaafirmativapode ser feita
em relacdo ao ensino de nimeros e seus
respectivos nomes. Ou segja, tanto classes de

palavras quanto classes de nimeros, ambas
consideradas como classes de comportamento
verbal, podem ficar sob controle de estimulos
condicionais, o que nos possibilitaria verificar
se 0s elementos dessas classes se tornariam
equivalentes entre si, possibilitando aos
educadores ensinar essas classes em qual quer
ordem. Cairia por terra, portanto, a nogdo de
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1 No diagrama do
estudo de Sidman de
1971 (ver Figura 1),
realizado com
adolescentes com
deficiéncia mental, a
seta continua grossa
(BD) representa relacdes
de pareamento que 0s
sujeitos j& dominavam
antes do inicio do
experimento, ou seja,
eram capazes de nomear
as figuras que hes foram
apresentadas. As setas
continuas finas
representam relacdes que
lhes foram ensinadas: a
seta AB indica que foram
capazes de, frente a
palavras ditadas,
escolherem as figuras
correspondentes e a seta
AC indica que foram
capazes de selecionar
uma palavra impressa
frente a uma palavra
ditada. As  setas
tracejadas indicam que,
em decorréncia do
ensino, os adolescentes
foram capazes de
emparelhar palavras
impressas com suas
respectivas figuras (CB)
e a emparelhar figuras
com seus respectivos
nomes (BC) e a ler
oralmente (CD).

que linguagem é um pré-requisito para o
ensino de numerais, conceito de nimero,
operagOes aritméticas, etc. Desse modo, o
presente artigo pretende responder a seguinte
pergunta de pesguisa: “que tipo de relagdes
emergem quando o ler e escrever palavras e 0
identificar nUmero sdo ensinados
independentemente e, numa situacao de teste,
sdo apresentados juntos?’. Desse modo, a
presente pesquisa enfocou primeiramente a
aquisicdo do ler e escrever e, na sequiéncia, o
de identificar nimeros (Monteiro e Medeiros,
2002), fundamentado nos estudos de
equivaléncia de estimulos (Sidman, 1971;
Sidman & Tailby, 1982; Dixon, 1977; de Rose,
1993; Souza & de Rose, 1997; Barros, 1996;
Hubner, 1997).

O emparelhamento de figuras com palavras
constitui um marco histérico no processo de
desenvolvimento dos estudos de equival éncia.
O trabalho de 1971, realizado por Sidman,
deu inicio a uma série de investigagdes em
aguisicdo de leitura e escrita, inaugurando,
assim, uma nova area de pesquisa (Sidman &
Cresson, 1973; d'Oliveira, 1990; Melchiori,
Sousa & de Rose, 1992; d Oliveira & Matos,
1993; Aidllo, 1995; Matos, Hibner & Peres,
1997; Antonakopoulu, Amorim, Medeiros &
Righetto, 1997a; Medeiros, Monteiro & Silva,
1997b). Os resultados obtidos por Sidman
sugerem que se uma pessoa aprende, por
meio dessa forma de discriminacgdo, as
relac;()es1 entre palavra falada e figura (AB),
entre palavra falada e palavraimpressa (AC),
as relagbes CB (entre palavra impressa e
figura), BC (entre figurae palavraimpressa) e
CD (entre palavra impressa e sua respectiva
leitura pelo sujeito) podem emergir sem que
elas tenham sido diretamente ensinadas, como
pode ser visto na Figura 1. Nesse sentido, o
paradigma de equivaléncia de estimulos tem
sido frequentemente utilizado, na medida em
que oferece bases para uma analise
experimental de comportamentos
emergentes (Mackay, 1985; Sidman, 1990).

lIl Palavras faladas
Palavras faladas
Y pelo sujeito
’ i

‘ Figuras ‘ ‘ Palavras impressas ‘

— Relages aprendidadas antes do inicio do estudo

—P>Relagdes ensinadas

- - P Relagdes testadas

Figura 1. Diagrama das primeiras relagbes
ensinadas por Sidman (1971).

Na literatura sobre 0 ensino de ler e escrever, ha
uma ampla variedade de procedimentos de como
ensinar estes repertdrios, bem como o de ensinar
0s comportamentos mateméticos de concelituar
(contar, identificar nimeros, etc.), porém em
menor quantidade em nimeros de artigos. Uma
andlise desses procedimentos mostra que o0s
estimulos utilizados possuem elementos comuns.
Dessa forma, estimulos numéricos usados (1, 2,
3, 4, 5, etc.) em estudos de equivaéncia podem
ser classificados como um conjunto de figuras
(estimulos do conjunto B) rel acionado ao conjunto
das pdavras relacionadas a seus nomes (um, dois,
trés, quatro, cinco, etc.- conjunto C). Desse modo,
0 ensino de um elemento da categoria (“um”,
por exemplo) e o ensino de um elemento de
outracategoria(*1”, por exemplo) deveriagarantir,
segundo a literatura da &rea, a equivaéncia entre
“um” e*1", assm como areversibilidade, ou sga,
“1" e“um”. Assm, tendo sido ensinados a leitura
depdavras (“bold’, por exemplo), separadamente
do ensino de nimeros (3, trés, etc.), o que
ocorreria se apresentassemos juntos palavra e
nimero, em situagdo de teste? O sujeito leria,
sem ter-lhe sido apresentado antes, essa hova
configurac@o de estimulos? Ou sga, ee leria“1
bola’, “trésholas’, entre outras combinagdes? Este
procedimento, além de econdmico em termos
detempo, poderiaestar garantindo umaintegragéo
maior entre contelidos ensinados separadamente
para as criancas que iniciam a educagdo de
primeiro grau.

PSICOLOGIA CIENCIA E PROFISSAO, 2007, 27 (1), 4-21
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O trabalho apresentado esta relacionado
tedrico e metodol ogicamente aqueles que
foram realizados nos Ultimos quinze anos, em
gue Medeiros, Konescki e Souza (1993) e
Medeiros, Teixeira, Cabral, Silva e Branddo
(1996) trabalharam com criangas com histéria
de fracasso escolar em um programa de ensino
de discriminacdes condicionais, onde os
model os eram palavras faladas e os estimulos
de comparacdo eram palavras impressas
(compostas por duas e por trés silabas). Os
resultados obtidos com estes projetos mostram
um aumento significativo do nimero de
palavras que as criangas passaram a ler em
relagdo ao repertdrio de entrada, além da
emergéncia de novas relagdes que surgiram a
partir das relacbes condicionais ensinadas. Ao
excluir a palavra conhecida e escolher a nova
diminui-se a probabilidade de insucesso na
aquisicdo de novas palavras. Dai a
denominagdo de aprendizagem sem erro. Para
uma crianga com histéria de fracasso
ocasionada, em parte, por Seus iNsuUCcessos No
processo de aquisicéo do repertério textual,
um procedimento desta natureza deveria
motivé-la (os estudos da area tém
demonstrado) a prosseguir na tarefa escolar -
0 que possivelmente refletira nas atividades
da sala de aula.

Com base no referencial teérico sobre
equivaéncia de estimulos, foi desenvolvido e
sistematizado um procedimento para se
trabalhar com criancas que apresentavam
porcentagens baixas de leitura de palavras e
nimeros de uma escola da rede piblica. Esse
estudo, portanto, avaliou o resultado da
apresentacdo conjunta dos estimulos palavras
e numeros, ensinados separadamente, por
meio de um procedimento de equivaléncia
de estimulos computadorizado.

M étodo
Participantes

Participaram desse procedimento 12 criangas
(4 do sexo masculino e 8 do feminino),

doravante denominados participantes (Ps), cujo
repertério de leitura e escrita de palavras, bem
como o de identificar ndmeros era
percentual mente baixo. As idades variavam
entre 6 e 8 anos, sendo que todos os eles eram
alunos da 1° série do Ensino Fundamental,
provenientes de duas turmas com professoras
diferentes, de uma escola da rede publica de
Floriandpoalis(SC).

Selecéo dos Ps

Os Ps foram selecionados a partir dos
resultados de um teste de leitura de palavras
e de identificagdo de nimeros em aplicagOes
individuais, bem como através da indicacdo
da professora das criangas que manifestavam
um repertorio reduzido de comportamentos
de ler, escrever e identificar nUmeros. Dois
critérios foram utilizados para escolher os Ps:
criangas que ndo fizeram o curso pré-primario
e gue apresentaram baixas porcentagens de
acerto (nafaixa de 0 a 20 por cento) nos testes
de leitura e de identificagdo de nimeros.

Local

O procedimento experimental foi realizado no
L aboratério de InforméticadaEscolg, instalado
numa das salas de aula do andar térreo do
prédio. A sala possui 7,5 metros de largura
por 9 de comprimento, com duas janelas
grandes ocupando toda parede lateral oposta
a porta. Contém ainda, um aparelho de ar
condicionado, 14 computadores, sendo 3
utilizados para a pesquisa, e 8 lampadas. E
uma salaampla, bem iluminada e bem argjada.

Material e equipamento

Foram utilizados trés computadores, com
recurso multimidia, placa de som, alto-falantes
Labtec LCS 150, CD-ROM, impressora e o
software Mestre@ (Goyos e Almeida, 1996).
Fones de ouvido também foram utilizados para
evitar a interferéncia dos estimulos auditivos
provenientes do ambiente.

PSICOLOGIA CIENCIA E
PROFISSAQO, 2007, 27 (1), 4-21



8

Emergéncia Conjunta dos Comportamentos de Ler e
Escrever Palavras e Identificar NUmeros apds o Ensino em Separado desses Repertdrios

Vale ressaltar que o
ensino do
comportamento
de ler e escrever
palavras ocorreu
de maneira
independente do
ensino do
comportamento
de identificar
ndmeros.

Procedimento

O principal procedimento utilizado foi o de
exclusdo, usado para expandir gradual mente,
ao longo de uma sequéncia de passos, 0
repertrio de pareamentos entre modelos e
estimulos de comparagdo. A base do
procedimento de exclusdo consiste na
presenca, em cada tentativa de pareamento,
de um estimulo de comparacéo conhecido pelo
participante, que € apresentado juntamente
com outro estimulo de comparagéo
desconhecido. Quando o experimentador
apresenta o estimulo modelo correspondente
ao estimulo de comparagédo desconhecido, o
estimulo de comparagdo conhecido funciona
como pista ou deixa para que o participante o
rejeite e selecione corretamente o estimulo
de comparacéo desconhecido.

Neste programa, o procedimento de exclusdo
era constituido de relagbes AB (estimulo
auditivo-figura), BC (figura-palavraimpressa),
AC (estimulo auditivo-palavra impressa), AF
(estimulo auditivo-anagrama) e CF (palavra
impressa-anagrama), ensinadas nas etapas de
exclusdo ou ensino (conforme Etapa 2/Passo
2 explicitado abaixo). Vale ressaltar que o
ensino do comportamento de ler e escrever
palavras ocorreu de maneira independente do
ensino do comportamento de identificar
ndmeros. As respectivas exclusdes foram
apresentadas de forma intercalada para cada
crianga; dessa maneira, em uma sessdo eram
ensinadas pal avras (denominadas exclusdes de
portugués) e na outra, nimeros (denominadas
de exclusdes de matemética).

Tabela 1. Exemplos de palavras e niUmeros
ensinados separadamente e testados
conjuntamente.

Ensino de palavras Bola, mago, tatu
Ensino de nameros 1, 2, 3, um,
dois, trés
Teste de emergéncia 1 bola, um mago,
umabola, tréstatu,

dois magos, etc.

O procedimento consistiu, portanto, das etapas
de pré-testes (conforme Etapa2/Passol
explicitado abaixo) em que se verificavam
respectivamente a aquisi¢céo de leitura das
palavras e nimeros ensinados na exclusdo
anterior (denominadas palavras e nimeros de
linha de base), aleitura de nimeros e palavras
novas a serem ensinadas por meio do
procedimento de exclusdo (referidas como
palavras e nimeros de ensino), bem como de
palavras novas ndo diretamente ensinadas
(referidas como palavras de generalizagéo),
formadas a partir das silabas das palavras de
ensino da Linha de Base imediatamente
anterior.

As palavras de ensino eram dissilabas e as
palavras de generalizacdo foram obtidas por
recombinagdo das mesmas silabas. O pos-teste
avaliou aspalavrasensinadas (rAC) naexclusio
e as palavras de generalizagéo (rA’'C).

Fase A: linha de base, excluséo,
montagem e pds-teste.

Etapa 1- Linha de base

A Linhade Basefoi realizada com afinalidade
de verificar o repertorio inicial da crianga, e
foi composto dos passos descritos a seguir:

Passo 1: Pré-teste

No pré-teste foram apresentadas, uma de cada
vez, sem qualquer consequiéncia experimental
plangjada, trés figuras e respectivas palavras
relativas ao procedimento de ensino de
portugués e trés figuras e respectivos nlimeros
relativos ao procedimento de ensino de
matematica. Apods a apresentagdo destas
figuras, palavras e nimeros, prosseguiu-se para
0 passo de ensino de cada uma das relacoes.

Passo 2: Ensino (ou exclusdo)

Na configuracdo da apresentacdo dos
estimulos, um quadrado branco aparecia na
parte superior da tela do computador (PC),
acompanhado do estimulo modelo (auditivo)
correspondente a uma das relagdes que estava

PSICOLOGIA CIENCIA E PROFISSAO, 2007, 27 (1), 4-21
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sendo ensinada. O clicar sobre o quadrado
branco produzia, na parte inferior da tela, o
aparecimento do estimulo de comparagao
(podendo ser uma palavra, uma figura ou um
ndmero) correspondente ao estimulo modelo-
auditivo. O clicar sobre o estimulo de
comparacdo correto produzia conseqiiéncias,
na forma de imagens, em toda a tela de cenas
de criangas brincando acompanhada de uma
das expressdes verbais como “perfeito” ou
“muito bem” ou “é isso ai, meu” ou
“excelente” (Nessas cenas, 0s personagens da
telarealizavam asbrincadeirasdeformacorreta).
Se o clicar fosse sobre o estimulo de
comparagdo incorreto, as expressdes verbais
podiam ser: “Ah! Vocé errou!” ou “que do, vocé
errou!” ou “oh! oh! vocéerrou!” (Nessas cenas,
0os personagens da tela realizavam as
brincadeiras de forma incorreta). Essas
consequénciaseram liberadasdeformaaleatéria
pelo préprio programa de ensino e consistiam
na apresentacao, apos cada tentativa, da figura
de uma crianca jogando basquete, pulando
corda, brincando de patins e brincando de skate.

Passo 3: Montagem

Tentativas de montagem foram também
realizadas. O programa apresentava palavras
(c6pia) na parte superior da tela do
computador. O clicar sobre a palavra produzia
0 aparecimento, na parte inferior da tela do
PC, deletras relativas a palavra em ordem néo
seqliencial. O clicar sobre as letras da
seqiiéncia correta produzia, na parte superior
datelado PC, logo abaixo da palavra modelo,
a formacdo, letra por letra, da palavra.
Montagens corretas ou incorretas produziam
as conseqiiéncias, semelhantemente as
descritas no Passo 2.

Passo 4: Pés-teste:
Idéntico ao Passo 1, exceto que eram
apresentadas apenas as trés palavras de ensino.

Etapa 2 - Exclusao
Passo 1: Pré-teste
Idéntico ao Passo 1 da Etapa 1, exceto que
eram acrescentadas mais trés palavras e trés
ndmeros (as palavras e 0s nimeros ensinados

na Linha de Base e as palavras de
generalizacdo).

Passo 2: Ensino (ou excluséo)
Semel hante ao Passo 2 da Etapa 1 descritalogo
acima.

Passo 3: Montagem
Semel hante ao Passo 3 da Etapa 1 descritalogo
acima.

Passo 4: Pos-teste

Semelhante ao Passo 4 descrita logo acima,
com o acréscimo de trés palavras de
generalizagéo.

Fase B: Equivaléncia

Etapa 3: Ensino de identificagéo das figuras.
Antes de dar inicio a fase de equivaléncia
apresentou-se, na parte inferior da tela, na
formaimpressa, as figuras correspondentes as
palavras de ensino, uma de cada vez, com o
estimulo modelo apresentado de forma
auditiva. OsPsforam instruidos aescolher uma
das figuras. Caso aresposta do P fosse correta
ou incorreta, ela era consequenciada de
acordo com o descrito na Passo 2 da Etapa 1.

Passo 1: Figura como estimulo-modelo
Nesta etapa do procedimento, a figura
impressa funcionava como estimulo-modelo
e 0s nomes das figuras como estimulos de
comparacéo (rBC: relacéo figura-palavra
impressa), sendo correto aquele que
correspondia ao estimulo-modelo o estimulo
correto. Inicialmente aparecia uma figura na
parte superior datela. O clicar do mouse sobre
ela produzia o aparecimento de trés palavras
impressas na parte inferior da tela. O sujeito
deveria escolher a palavra impressa
correspondente a figura que se encontrava na
parte superior, sem qualquer consequéncia
experimentalmente planegjada para as escolhas
corretas ou incorretas.

Passo 2: Nome da figuracomo estimulo - modelo
Nesse passo, 0 nome de uma das figuras
(palavra impressa) funcionava como modelo

PSICOLOGIA CIENCIA E
PROFISSAQO, 2007, 27 (1), 4-21
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e as figuras como estimulos de comparagdo (rCB: relagdo palavra impressa- figura), sendo um
deles, o correto. Com excegdo da mudancga de posicdo dos estimulos modelos e de comparacéo,
0 restante do procedimento ocorria como descrito no Passo 1.

Fase C: Teste de emergéncia de novas relacoes

Nesta fase 0s nimeros e as palavras ensinadas nas Etapas 1 e 2 foram testados conjuntamente,
conforme apresentado na Tabela 2.

Tabela 2. Ordem de apresentagdo dos procedimentos de ensino e de testes.

Ordem Procedimento Ordem Procedimento
1 Linha de base 9 Testes de equivaéncia de Portugués e Matemética 2
2 Exclusdo de Matematical 10 Teste de agrupamento 2
3 Exclusdo de Portugués 1 11  Exclusdo de Portugués 4
4 Testes de equivalénciade 12  Exclusdo de Matematica 3

Portugués e Matemética

Teste de agrupamento 1 13  Exclusdo de Portugués 5

Exclusdo de Portugués 2 14  Testes de equivaléncia de Portugués e Matemética
Exclusdo de Matemética2 15  Teste de agrupamento 3

Exclusdo de Portugués 3

0 N o O

Os testes da Fase C verificaram a emergéncia conjunta dos comportamentos de ler e escrever e
de identificar nimeros, ensinados em exclusdes separadas como descrito anteriormente.

O programa prosseguiu aternando passos de exclusdo (numerados seqliencialmente) com passos
de equivaléncia (também numerados sequiencialmente) e testes de agrupamento. Contudo, a
crianga passava de uma fase para a outra, somente quando atingia os critérios abaixo descritos:

Pré-Teste: 100% de acerto, em uma sesséo, da leitura das palavras da Linha de Base. Se o
participante ndo respondesse neste nivel de acerto, o experimentador apresentava a Excluséo
imediatamente anterior.

Exclusdo: 91,6% de acerto, em uma sessdo, na montagem das relacfes AF (estimulo auditivo-
montagem) e a montagem nas relagBes CF (palavra impressa-montagem); 95,2% na identificacéo
das relaces AB (estimulo auditivo-figura), das relagdes AC (estimulo auditivo-palavraimpressa) e
relaces BC (estimulo figura-palavraimpressa).

Pé6s-Teste: 100% de acerto em uma sessao na relacdo AC das palavras de ensino.

N&o foram estabelecidos critérios para o teste de equivaléncia, bastando apenas a realizagdo do
mesmo. Ja para os testes de agrupamento, a crianga passava para 0 passo seguinte apenas com
100% de acertos.

Resultados e discussao

Nesta se¢éo, estdo descritas as porcentagens de acertos apresentadas pelos Ps nas etapas de
ensino de leitura e escrita das palavras selecionadas, da identificacdo de nimeros (rAC), bem
como as porcentagens verificadas no agrupamento de palavras e nimeros (rCD).

PSICOLOGIA CIENCIA E PROFISSAO, 2007, 27 (1), 4-21
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Os resultados estdo descritos em grupos de quatro Ps de modo a facilitar a comparacéo e a
visualizagd@o das porcentagens obtidas. Dessa forma, a Figura 2 apresenta a porcentagem de
acertos nas relagtes AC ao longo do procedimento de exclus@o de portugués e matematica dos Ps
1, 2, 3 e 4. Apresenta ainda, a porcentagem de acertos da relagdo CD do teste de agrupamento
dos mesmos Ps.
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Figura 2. Porcentagem de acertos das relagcfes AC das exclusdes de Portugués e Matemética e
das relacBes CD do teste de agrupamento dos Ps 1, 2, 3 e 4.
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Verifica-se que P1, P3 e P4 obtém porcentagem de acerto acima de 80 por cento em todas as
relacdes AC das exclusdes de Portugués e Matematica realizadas (11, 14 e 19 sessbes
respectivamente). Ja P2 apresenta um rendimento em torno de 70 por cento em trés das quinze
sesses realizadas (uma em Portugués e duas em Matemética).

Em relacdo ao teste de agrupamento 1 (AJ-1), pode se verificar que todos os quatro Ps mostram,
ao final, 100 por cento de acertos, contudo, como € possivel observar na Figura 1, P1 e P2
apresentam um aumento gradual e progressivo da porcentagem de acertos ao longo de nove
sessOes para P1 e oito para P2. E na Unica sessdo realizada, P3 e P4 obtém 100 por cento de
acertos. No segundo teste de agrupamento (AJ-2), P1 obtém 88 por cento de acertos com apenas
uma sessdo; P2 ndo atingiu essa etapa; P3, em AJ-1, obtém 100 por cento de acertos e, em AJ-2,
0s dados mostram um aumento gradual e progressivo da porcentagem de acertos nas trés sessdes
realizadas ao longo do procedimento; P4 obtém 100 por cento de acertos nos trés testes de
agrupamento realizados.

A Figura 3 apresenta a porcentagem de acertos dos Ps 5, 6, 7 e 8. Verifica-se que P7 obtém
porcentagem de acertos acima de 80 por cento em todas as 21 exclusdes da relagdo AC de
Portugués e Matemética. Ja P5 e P8 apresentam rendimento superior a 80 por cento em 16 das 19
e 20 sessdes respectivamente realizadas; P6 obtém porcentagem semelhante em 18 das 20
sessoes realizadas.

No teste de agrupamento 1 (AJ-1) os Ps 5 e 6 apresentam um aumento gradual e progressivo da
porcentagem de acertos ao longo das nove sessdes. P7 e P8, por sua vez, ficaram de imediato sob
controle de estimulos do teste com acertos entre 80 e 100% em todas as sessdes dos agrupamentos
(AJ1eAJ2).

PSICOLOGIA CIENCIA E PROFISSAO, 2007, 27 (1), 4-21
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14

Por fim, como pode ser visto na Figura4, observa-se que, narelagdo AC das exclusdes de Portugués
e Matematica realizadas, P9 obtém porcentagem de acertos acima de 80por cento em 17 das 19
sessOes realizadas. P11 e P12 apresentam 16 sessOes com rendimento acima de 80 por cento,
sendo que o primeiro realizou 24 sessdes enquanto o segundo realizou 20.
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Figura 4. Porcentagem de acertos das relagbes AC das exclusdes de Portugués e Matemética e das
relagbes CD do teste de agrupamento dos participantes 9, 10, 11 e 12.
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Todos os Ps apresentam desempenho
semel hante nas exclusbes AC, tanto de
portugués como de matemética, obtendo, em
sua maioria, um rendimento acima de 80%
de acertos (189 tentativas no total de 218).
No entanto, P10 obtém rendimento
discrepante em relacdo aos demais, uma vez
que permaneceu ao longo de todo
procedimento apenas nas etapas de Linha de
Base e Exclusdo 1 de Portugués e Matematica.
A exclusdo de Matematica foi realizada em
duas sessdes, contudo, o participante ndo
finalizou o procedimento e, por conseguinte,
os dados nao foram computados. Esse
participante apresenta porcentagem de
acertos acima de 80 por cento em 10 das 13
tentativas AC de portugués.

Uma possibilidade de explicacdo para tal
rendimento pode estar relacionada ao fato de
que P10, por ndo ficar sob o controle de
estimulos programado, apresentava-se
“inquieto” ao longo do procedimento,
movimentando-se na cadeira e dispersando-
se com fregiiéncia com outros estimulos que
n&o fossem os do procedimento, como barulho
na rua, objetos em cima da mesa, botbes do
computador, entre outros. Para que o
rendimento da crianca néo fosse prejudicado,
na metade do ano letivo programou-se um
procedimento especial com ele, no qual o
experimentador, durante as sessdes de
exclusdo, posicionava-se ao seu lado.
auxiliando-a no manuseio do mouse e
selecionando as aternativas apontadas na tela
pela crianca, além de substituir o estimulo
auditivo €eletrénico (do fone de ouvido) pela
propria voz do experimentador. Ademais, o
experimentador reforcavaastentativas corretas
da crianca referentes ao procedimento, bem
como ndo conseguenciava comportamentos
dispersivos por ocasido de suas ocorréncias.

Contudo, apesar do procedimento especial ter
sido introduzido, o rendimento do participante
(P10) ndo sofreu as alteracdes esperadas. Em
reunido com a professora, descobriu-se que a

crianca havia sido encaminhada para
atendimento psiquiatrico e que foi
diagnosticada com Transtorno de Déficit de
Atencéo por Hiperatividade (TDAH), passando
entdo, a ser medicada com ritalina nos ultimos
meses letivos (novembro e dezembro de
2004). Nesse periodo, a crianga passou da
Linha de Base 1 paraa Exclusdo 1.

Nas sessdes do agrupamento AJ-1, osPs9 e
11 apresentam porcentagens de acerto em
torno de 80 e, em AJ-2 e AJ-3, ambos os Ps
apresentam porcentagens de acerto proximas
de 100 por cento. Os dados de P12, por sua
vez, mostram uma aquisicao gradual dos
repertérios de leitura das novas expressoes
(nimeros + palavras).

Ao comparar o nimero de tentativas realizadas
em cada teste de agrupamento, visualizados
nas Figuras 2, 3 e 4, percebe-se que para oito
Ps (1, 2,5, 6,7, 8, 9 e 12) houve um maior
nimero de sessBes realizadas no primeiro
teste, sendo que a partir do segundo teste,
cinco Ps (1, 5, 6, 8 e 9) atingem 100 por cento
de acertos em uma Unica sessdo realizada. P1,
P7 e P12 realizaram somente o primeiro teste
de agrupamento, uma vez que cada crianga
desempenhava as atividades em seus ritmos
individuais, repetindo-as quantas vezes fosse
necessario até que os critérios minimos para a
nova etapa fossem atingidos.

Inversamente a esse padrdo de desempenho,
P3 obteve 100% de acertos na primeira sesséo
do teste de agrupamento 1 e realizou um
nimero maior de sessoes (trés) no segundo
teste. J4 para P4 e P11, o nimero de sessdes
realizadas foi aproximadamente igual. P4
realizou uma sessdo para cada um dos trés
testes e P11 realizou duas sessdes tanto para
0 primeiro como para o segundo. P10 foi a
excecdo, por ndo ter realizado nenhum teste
de agrupamento.

Os Ps foram também capazes de emparelhar
palavrasimpressas com suas respectivasfiguras
(CB) e a emparelhar figuras com seus
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respectivos nomes (BC) e |1&-las oralmente (CD). Esses dados podem ser visualizados na Figura 5,
na qual se verifica que praticamente todos os Ps apresentaram altas porcentagens de acertos, com
valores proximos de 100 por cento. As excegOes foram os Ps 1, 2 e 12 nas equivaléncias de
matemética. Para os Ps 1 e 2 as porcentagens de acerto ficam em torno de 70 a 80 por cento e
para P12, o percentua de acertos permanece em torno de 30 por cento em M1 e O por cento em
M2. Observa-se, ainda, que de 53 tentativas realizadas no total, por todos os Ps, tanto nas
equivaléncias de portugués quanto de matemética, apenas em cinco tentativas, o percentual de
acertos fica abaixo de 80 por cento (P1 e P11 obtém 66 por cento na EQ2 de matemética, P2
obtém 66 por cento na EQL de matematica e P12 obtém 33,3 por cento e O por cento nas EQ1
e EQ2 de matemética, respectivamente). Os dados de P10 ndo aparecem porque esse participante
ndo atingiu os critérios minimos exigidos para etapa. Destaca-se que todas as tentativas nas
quais o rendimento est& abaixo de 80 por cento referem-se as equivaléncias de matemética. Esses
dados sugerem um maior grau de dificuldade no emparelhamento entre estimulos arbitrérios que
se referem a aquisicdo do comportamento de identificar nUmeros se comparados a aquisi¢éo do
comportamento de ler e escrever.
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O e e A s B e e e R A e e e e e
P1 P2 M1 M2 P1 P2 M1 P1 P2 M1 M2 P1 P2 P3 M1 M2 M3
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Figura 5. Porcentagem de acertos dasrelagbes BC e CB dostestesde equivaléncia dos participantes
1,2 3,4,5/6,7,8 9 11 e 12.
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Os dados relativos a leitura de generalizagdo das palavras ensinadas podem ser vistos na Figura 6.
Todos os Ps leram as novas palavras apresentadas com alto percentual de acertos, com excegao
dos Ps 2, 11 e 12, com variabilidade mais acentuada que os demais Ps.

P1 P2 P3 P4

12 3 45 12 3 456 123 45 12 3 45 6 7

P5 P6 P7 P8

123 456178 123 45867 123 4561738 123 4

P9 P11 P12

Porcentagem de leitura correta
\I
o

123456178 1234567829 1234567 89101112

Sessoes de leitura de generalizagao

Figura 6. Porcentagem de acertos nas sessOes de leitura de palavras novas (rCD) formadas com
silabas das palavras ensinadas.

Na Tabela 3, pode-se visuadlizar tanto as palavras e nimeros ensinados nas atividades de
portugués e matemética ao longo do procedimento, como as sentencas emergentes apresentadas
nos testes de agrupamento.

Observa-se na Tabela 3 a presenca de palavras ndo ensinadas, como uma e duas, no caso dos
estimulos serem figuras (1 e 2, por exemplo) acompanhadas de palavras do género feminino (2
camas, por exemplo), criando a necessidade da crianga tornar equivalente ambos os estimulos
(um e 1, duas e 2), demonstrando assim, a leitura com compreensdo.
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Portugués
Etapa

Linha de base

Excluséo 1

Excluséo 2

Excluséo 3

Excluséo 4

Excluséo 5

Tabela 3. Etapas do ensino de palavras, de numerais, ordinais e etapa do agrupamento de numerais/
palavras e ordinais/palavras.

Matemética Agrupamento

Pdavras Numerais Ordinais
ensinadas ensinados ensinados TESTEDEAGRUPAMENTO1
cama 1 um Sentencas apresentadas Palavrasde
mago 2 dois generalizacéo
foca 3 trés 1 cama duas bocas uma duas

uma cama 3 bocas camas magos
boca 1 um 2 camas trés bocas focas  bocas
calo 2 dois duas 1cao calos  lobos
lobo 3 trés Ll um calo

3 camas 2 calos

trés camas doiscalos

1 foca 3 calos

uma foca trés calos

2 focas 1 lobo

duas focas um lobo

3 focas 2 lobos

trés focas dois lobos

1 boca 3 lobos

uma boca trés lobos

2 bocas

TESTEDEAGRUPAMENTO 2

bala 4 quatro Sentencas apresentadas Palavrasde
lago 5 cinco generalizagdo
gota 6 seis 5 balas seislagos balas lagos

quatro gotas  cinco celas gotas  doces
doce 4 quatro seis doces 4 |atas cdas laas
cela 5 cinco quatro balas  cincolagos
lata 6 seis seis gotas 4 celas

5 doces 6 latas

seis balas 4 lagos

5 gotas 6 celas

guatro doces  cinco latas

TESTEDEAGRUPAMENTO 3

mico ; S?tte Sentencas apresentadas Palavrasde
copo oito T
po?e 9 nove . generalizagéo

8 micos 9 copos micos  copos

epoe  dofE poes i
Igso ; f)i[c? sete micos oit_o Copos e EEE
cola 9 nove nove potes 7 _fltas

sete tacos oito colas

nove micos 7 copos

8 potes 9 fitas

8 tacos 9 colas

PSICOLOGIA CIENCIA E PROFISSAO, 2007, 27 (1), 4-21
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Na composi¢&o das palavras de ensino, silabas semelhantes foram aocadas tanto na primeira, como
nasegunda posi ¢ao das diferentes palavras paraaumentar o control e discriminativo daleitura, conforme
o0s achados de Hubner e Matos (1997) e d'Oliveira e Matos (1993).

Uma das condigdes que pode ter aumentado a probabilidade de ler corretamente as palavras de
generalizagdo foi a consequenciagdo positiva da posicao das silabas das paavras de ensino durante a
etapa de exclusdo destas palavras. No presente procedimento as silabas foram alocadas em diferentes
posicoes, permitindo a ocorréncia de leitura recombinativa. Por exemplo, nas palavras caMA e
MAgo, o MA foi reforgado tanto na segunda como na primeira posi¢ao e nas palavras CAmaefoCA,
o CA foi reforgado tanto na primeiracomo nasegundaposi¢éo (Matose cols.,1997). Esse procedimento
foi realizado com as palavras de todas as exclusdes. A alta porcentagem de leitura correta das
palavras de generalizagdo verificada namaioria dos casos pode ser explicada pel o uso dessa estratégia.

De acordo com os resultados dos testes de agrupamento, verifica-se que os comportamentos de ler
e escrever, ensinados independentemente do ensino do comportamento de identificar nimeros
emergiram como uma nhova classe, uma classe conjunta de ler e escrever palavras e identificar
nimeros. Dessa forma, os dados corroboram agueles obtidos por Sidman (1990), de Rose (1993),
Mackay (1985) em que, além do ensino de novas relagdes, relagbes emergentes ou de generalizagdo
também surgiram. As novas relacfes que surgiram foram néo apenas de equivaléncia (“1” com
“um”, “dois’ com “2”, “trés’ com “3", etc.), ou sgja, relagbes intra-classes, mas também relagbes
emergentes ou de generalizac8o, ou sgja, inter-classes (“1 mago”, “dois magos’, “3 magos’, etc.).

Concluséao

Os resultados do teste de agrupamento indicam a emergéncia conjunta dos comportamentos de
ler e escrever paavras e identificar nimeros para todos os Ps. A Figura 7 mostra o desempenho
inicial dos Ps. Nessa figura pode ser visto que todos os Ps |éem com 100 por cento de acertos os
ndmeros apresentados (1, 2, 3 ...), identificam as quantidades (0, 00, 000 ...) com porcentagem
de acerto inferior & porcentagem de identificagdo dos nimeros, contudo ndo Iéem os numerais
(um, doais, trés ...) com excecdo de P9 e ndo Iéem as palavras apresentadas.
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Figura 7. Porcentagens de acertos no teste de agrupamento: identificagdo de nimeros e leitura
de palavras (grafico superior esquerdo); leitura das unidades completas (nimeros + palavras)
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(gréfico superior direito); identificagdo de
numerais e leiturade palavras (grafico inferior
esquerdo); leitura das unidades completas
(numerais+ palavras) (gréficoinferior direito).

Nem todos os Ps ficaram sob o controle de
estimul os estabel ecido. Foi o caso de P10 que
permaneceu apenas na exclusédo 1,
evidenciando assim que este procedimento
ndo se mostrou eficaz para esse participante,
diagnosticado com Transtorno de Déficit de
Atencao por Hiperatividade (TDAH). Ressalta
Se que a crianga néo deve ser entendida como
incapaz para aprender tais repertdrios e que
uma possivel explicacdo pode estar na
possibilidade de os recursos utilizados no
procedimento n&o terem atendido as
especificidades do participante.

Os dados obtidos indicam que o procedimento
foi eficiente para instalar os repertérios de
leiturade palavras inteiras (mago, |obo, cama,
etc.), identificagdo de nimeros (um, 1, dois,
duas, trés, etc.), bem como a leitura
generalizada de nimeros e palavras juntos
(p.ex. um mago, dois lobos, trés camas, etc.).
Os dados permitem identificar que, ao se
ensinar independentemente o ler e o escrever
palavras e o identificar nUmeros, na situagéo
de teste de agrupamento em que as
configuragOes foram apresentadas juntas,
emergiram, além das relacdes BC e CB,
também a relacBes CD. Observa-se, portanto,
que os Ps, apés terem sido ensinados a
responder as configuragdes de som/nimeros/
nomes separadamente das configuragdes som/
palavras/figuras, passaram a responder ao
agrupamento dessas configuracfes. Ou segja,
de um padréo de generalizagfo intra-classes
(nimeros / e seus respectivos nomes e
palavras ensinadas / e palavras de
generalizagdo) para um padrdo inter-classes,
isto é, nUmeros/nomes juntamente com
palavras (relacbes C'D). Um aspecto

interessante a ser registrado foi o padrao
comportamental emergente dessa nova
configuracdo. Aproximadamente metade dos
Ps ficam sob controle imediato das novas
configuracfes, ou seja, respondem com
porcentagens altas (em torno de 80 por cento)
e a outra metade apresenta um padréo
caracteristico de um processo de aquisicéo,
isto é com baixas porcentagens iniciais e
aumento progressivo dessas porcentagens na
medida em que o procedimento se
desenrolava.

E como explicar os dados do teste de
agrupamento em que aproximadamente
metade dos Ps (1, 2, 5, 6 e 12) apresenta um
processo de aquisicdo gradual das relagdes
nlmero/palavra enquanto que a outra metade
dos Ps (3, 4, 7, 8, 9 e 11) responde as
configuragbes numero/palavra com
porcentagens altas de acerto logo nas primeiras
sessdes?

Os resultados obtidos indicam a relevancia do
procedimento em ambito escolar, uma vez
gue possibilitou 0 aumento do repertorio de
leitura e identificagdo de nimeros de criangas
que apresentavam um  repertorio
significativamente menor dos comportamentos
deler eescrever palavras eidentificar nUmeros
em relagdo ao restante da classe escolar. E
possivel que osresultados tenham influenciado
também a auto-estima dos Ps, pois nenhum
delesfoi reprovado no ano letivo darealizagdo
da pesquisa. Ademais, a psicologia pode
contribuir significativamente para a educagéo
no estudo de novas formas de aprender por
meio de recursos tecnol 6gicos de informagéo,
contribuindo para a ressignificacdo do espaco
escolar, com a utilizagdo de um instrumento
individual e computadorizado que pode
auxiliar o trabalho docente, servindo como um
recurso extra no processo de ensino-
aprendizagem.

PSICOLOGIA CIENCIA E PROFISSAO, 2007, 27 (1), 4-21



José Gongalves Medeiros, Aline Vettorazi, Amanda Kliemann, Layla Kurban & Maria Salete Mateus l

José Gongalves Medeiros

Laboratério de Linguagem e Comportamento Verbal (LAB-LIN) —

Universidade Federal de Santa Catarina(UFSC)
Caixa Postal 5060

Fax: (048) 3331-9984 Fone: (048) 9972-4042CEP: 88040-970 — Floriandpolis, SC.

E-mail: rubimedeiros@yahoo.com.br

Aline Vettorazi

Laboratério de Linguagem e Comportamento Verbal (LAB-LIN) — Departamento de Psicologia.
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Floriandpolis, SC.

E-mail:Alinevttzz@hotmail.com

Amanda Kliemann

Laboratério de Linguagem e Comportamento Verbal (LAB-LIN) — Departamento de Psicologia.
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Floriandpolis, SC.

E-mail:amanda_kliemann@yahoo.com.br

Layla Kurban

Laboratério de Linguagem e Comportamento Verbal (LAB-LIN) — Departamento de Psicologia.
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Floriandpolis, SC.

E-mail:laylakurban@hotmail.com

Maria Salete Mateus

Laboratério de Linguagem e Comportamento Verbal (LAB-LIN) — Departamento de Psicologia.
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Florian6polis, SC.

E-mail:mariasal etematheus@yahoo.com.br

Recebido 13/01/06 Aprovado 08/08/06

AIELLO,A.L.R. Efeitos de um procedimento de resposta construida
sobre a rede de relagdes de equivaléncia envolvida em leitura e
escrita em criancas com histéria de fracasso escolar. 1995. Tese
(Doutorado em Psicologia) - Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo.

BARROS, R. S. Andlisedo comportamento: dacontingénciadereforco
a equivaléncia de estimulos. Caderno de Textos de Psicologia,
Ribeirdo Preto (SP), v. 1, n.1, p. 7-14, 1996.

D'OLIVEIRA, M. H.& Matos, M. A. Controlediscriminativo naaquis 2o
daleitura: Efeito darepeticéo evariaggo naposicio dassilabaseletras.
Temas em Psicologia, Ribeir&o Preto (SP), n. 2, p. 99-108, 1993.

D’OLIVEIRA, M. H. Estudos em relagdes de equivaléncia: uma
contribuic&o a identificacdo da leitura sob controle de unidades
minimas na aprendizagem de leitura com pré-escolares. 1990.
Tese (Doutorado em Psicologia) - Universidade de S&o Paulo, S&o
Paulo.

DEROSE, J.C. C. Classesdeestimul os: implicagdesparaumaandise
comportamental dacognicéo. Psicologia: Teoria e Pesquisa, Brasilia,
v. 9, n. 2, p. 283-303, 1993.

DIXON, L. S. The nature of control by spoken words over visual
simulusselection. Journal of the Experimental Analysis of Behavior,
n. 27, p. 433-442, 1977.

GOYOS, C., e ALMEIDA, J. C. Mestre (Version 1.0) [Computer
Software]. Séo Carlos, Brazil: Mestre Software, 1996.

HUBNER, M. M. O paradigma de equivaléncia e suas implicages
paraacompreensdo e emergénciade repertérios complexos. Em R.
A. Banaco (Org.), Sobre comportamento e cogni¢é@o: aspectos
tedricos, metodoldégicos e de formacdo em andlise do
comportamento e terapia cognitivista (p. 423-430). S&o Paulo:
ARBytes, 1997.

MACKAY, H. A. Stimulus equivalence in rudimentary reading and
spelling. Analysis and Intervention in Developmental Disabilities,
n. 5, p. 373-387, 1985.

MATOS, M.A., HUBNER, M. M. & PERES, W. L eiturageneralizada
procedimentos e resultados. Em R. A. Banaco (Org.), Sobre
comportamento e cognicdo: aspectos teéricos, metodolégicos e
de formag&o em anélise do comportamento e terapia cognitivista
(p. 471). Sdo Paulo: ARBytesEditoral tda, 1997.

MEDEIROS, J. G, KONESCKI, G E.eSOUZA, A. P (1993). Alternativa
dealfabetizacéo paracriancas com dificuldades de aprendizagem em
leitura e escrita. Trabalho apresentado no Seminario Catarinense
de Iniciagao Cientifica, Horiandpolis MEDEIROS, J. G., MONTEIRO,

G & SILVA, K. Z. O ensinodaleituraeescritaaum participante adulto.
Temas em Psicologia, Ribeiréo Preto (SP), n. 1, p. 65-78, 1997.

MEDEIROS,J G;ANTONAKOPOULU,A ;AMORIM,K.& RIGHETTO,
A. C. Ousodadiscriminagéo condicional noensino daleituraeescrita
Temas em Psicologia, Ribeir&o Preto (SP), n. 1, p. 23-32, 1997.

MEDEIRCS,JG, TEIXEIRA.,CM.,CABRAL,C,,SILVA,A.B.C.E
BRANDAO, L. O ensino de novas palavras a criangas com
desempenho académico insuficiente através do procedimento
de exclusdo. Brasilia, DF: CNPg, 1996. (Relatdrio de projeto de
pesquisa).

MELCHIORI, L.E.,SOUZA, D.G.& DEROSE, J.C. C. Aprendizagem
deleiturapor meio deum procedimento de discriminagéo sem erros
(exclusdo): umareplicagdo com pré-escolares. Psicologia: Teoriae
Pesquisa, Brasilia, v. 8n.1, p. 101-111, 1992.

MONTEIRO, G.; MEDEIROS, J.G. A contagemoral como pré-requisito
paraaaquisicao do conceito de niimero com criangas pré-escol ares.
Estudos de Psicologia, Natal, v. 7, n.1, p. 73-90, 2002.

SIDMAN, M. & CRESSON, O. Reading and crossmodal transfer of
stimulus equivalencies in severe mental retardation. American
Journal of Mental Deficiency, n. 77, p. 515-523, 1973.

SIDMAN, M. & TAILBY, W. Conditional discriminationvs. matching-
to-sample: an expansion of the testing paradigm. Journal of the
Experimental Analysis of Behavior, n. 37, p. 5-22, 1982.

SIDMAN, M. Reading and auditory-visual equivalencies. Journal of
Speech and Hearing Research, n. 14, p. 5-13, 1971.

SIDMAN, M. Equivalence relations: where do they come from?In
D.E. Blackman & H. Lgeune(Eds.), Behaviour analysis in theory and
practice: contributions and controversies. Brighton, U.K..: Erlbaum,
1990.

SOUZA, D.G & DEROSE, J. C. Trandferénciade controledeestimulos
de figuras para texto no desenvolvimento de leitura generalizada.
Temas em Psicologia, Ribeiréo Preto (SP), n. 1, p. 33-46, 1997.

PSICOLOGIA CIENCIA E
PROFISSAQO, 2007, 27 (1), 4-21

Referéncias



