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i Resumo: O crescente ingresso de alunos com necessidades educacionais
o =" especiais na rede regular de ensino torna necessario um aprofundamento

nareflexdo sobre aeducacdo inclusiva. Esteartigo tem por objetivo discutir
os desafios da educagdo inclusivano ensino superior. Com essafinalidade,
T P e retomamos a histéria da Universidade, verificamos seus objetivos e

» - caracteristicas principais, suas determinagdes nas instituicdes de ensino
superior brasileiras e analisamos o percurso da educagdo inclusiva no
cend&rio mundial e nacional. A partir dai, levantamos questdes especificas
da educacdo inclusiva no ensino superior e identificamos trés niveis de
desafios a serem enfrentados: a tomada de posicéo das institui¢des sobre
0s objetivos e a elegibilidade dos alunos para seus cursos, a necessidade
de formagdo pedagdgica dos professores do ensino superior para a
educagdo inclusiva e, por fim, uma prética educativa que propicie a
participacéo de alunos e professores no reconhecimento das diferencas
enacriagdo de estratégias paraa superacdo das dificul dades que surgirem.
Palavras-chave: educacdo inclusiva, deficiéncia intelectual, ensino
superior, preconceito.

Abstract: The growing admission of students with intellectual disability
intheregular classes at colleges and universities requires adeeper thought
about inclusive education. This article aims to discuss the challenges that
this new perspective provides in education, especially in the Brazilian
higher education system, such as the purposes and the eligibility of their
careers. The history of the University is briefly recovered and its main
distinguishing marks, as well as its consequences at the Brazilian higher
educational institutions. This article analyzes the inclusive education
project at both national and international scenarios and identifies three
levels of challengesin thisfield: the clearness of theinstitution’s purposes
and its degrees and who would be the ones €eligible for those; the need
of increasing our teacher’s education so that they can be educated to
take the differences into account and, at last, an openness to recognize
and discuss the differences together with the students as well as create
strategies to overwhelm all difficulties that may appear during the

educational process.
Key- words: inclusive education, intellectual disabilities, higher education,
prejudice.
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As lufas religiosas,
provocadas pelos
movimentos das
reformas
protestantes,
frouxeram o
controle das
igrejas para dentro
das universidades,
o que folheu a
liberdade
académica.

Ha pouco mais de uma década, as discussies
sobre um modelo de educagdo inclusiva vém
ocupando lugar de destaque no cenério mundial.
O desenvolvimento das praticas produz
questBes concretas nas instituicdes e exige
respostas que ndo se encontram em manuais,
livros ou diretrizes. A chegada dos aunos com
necessidades educacionais especiais— NEE — e,
entre eles, os aunos com deficiéncia intelectual
no ensino superior, tem criado situacdes
constrangedoras em sala de aula, que sequer
chegaram as pautas das discussdesinstitucionais.
Os vestibulares ndo seletivos visam ao
preenchimento das vagas oferecidas e abrem
as portas das Ingtituicdes de Ensino Superior —
IES — que, ainda sem preparo, recebem alunos
com o0s mais variados percursos escolares. Este
artigo buscadiscutir osdesafiosligadosaentrada
de alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino superior no atual cendrio
bragleiro.

A fim de buscar subsidios para essa discussdo,
retomaremos brevemente a histéria da
Universidade— origem de todo o ensino superior
— de modo a verificarmos seus objetivos e
caracteristicas principais bem como suas
determinagfes nas instituicdes de ensino
superior brasileiras. Em seguida, analisaremos o
percurso da educagdo inclusiva no cenario
mundial e nacional, e, para finalizar,
levantaremos questdes que explicitam a
especificidade da educacdo inclusiva no ensino
superior e os desafios por elas suscitados.

Histérico sobre as universidades

As diversas concepgdes de Universidade foram
construidas historicamente, afim de dar suporte
as transformacOes sociais de cada momento e
de cada cultura em que se inseriram. No Brasil,
temos a influéncia de trés modelos: francés,
aemado e norte-americano (Durham, 2005). O
modelo francés tem origem na criagéo da
Universidade de Paris, no século X1, que surgiu
apartir dacongregacao de professoresauténomos
numa corporagao de oficios (formamedieval de

organizagéo), na busca de um espaco de atuagso
com maior autonomia, diferentemente das
escolas dos mosteiros e catedrais. A autonomia
universitéria tem origem nesse momento
histérico.

“Eraegte o tipo de autonomia que os professores
desejavam, e é basicamente a mesma que
marcou todasua historiaposterior. Isto é, exercer,
fora da Igreja, o oficio de ensinar, o direito a
admitir aprendizes, de formar novos mestres,
fornecendo diplomas reconhecidos. Trata-se, de
fato, do que hoje chamamos de liberdade
académica (Durham, 2005, p.6)”

Aslutasreligiosas, provocadas pel osmovimentos
das reformas protestantes, trouxeram o controle
das igrejas para dentro das universidades, o que
tolheu aliberdade académica. Somente no século
XIX, com a vitdria das ideologias liberais, a
liberdade académicafoi denovovaorizada. Surge
entdo o modelo de universidade laico-estatal.
Esse modelo, cujo paradigma se origina na
Universidade de Berlim, traz um forte
componente hierarquico, no qual o poder €
concentrado nafigurado catedrético. E ee quem
exerce a liberdade académica, que ndo se
estende a todo o corpo docente. No modelo
alemé&o, aforma de administragéo é rigidamente
estabelecida; docentes e pessoa administrativo
sdo funcionéarios publicos, e o curriculo €
estabelecido pelo governo. O sistema
educaciond édud, e, finalizadaaescolapriméria,
os aunos se dividem em dois grupos: os que
va8o para 0 Gymnasium, que antecede a
Universidade, cuja formacdo é exigente em
termos humanisticos e cientificos, e os que véo
paraaescolavocaciona, voltada parao mercado
de trabalho.

Na tradicdo alemd, a dualidade se estende ao
ensino superior. Toda aformagéo profissiond ou
aplicada (inclusive as engenharias, a formagéo
de professores priméarios, escolas agricolas, de
Odontologia e de administragio), com excecéo
de Medicina e Direito, se fazem em ingtitutos
especiais. Dessaforma, a Universidade (e aelite
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que ela produz) esta voltada quase que
exclusivamente para as humanidades e as
ciéncias basicas (Durham, 2005).

Cabe notar que tanto o modelo francés quanto
0 aemdo organizam essetipo de ensino de modo
aque ele sga destinado a poucos alunos. Assim,
a liberdade e a autonomia universitarias se
restringem apenas ao grupo de catedréticos, que,
por sua vez, ensinam a um seleto grupo de
alunos que, terminados os estudos, congtituirdo
essa mesma dlite académica. A Universidade é
concebida como lugar para aformagéo de dlites
intelectuais, voltada para a producéo de saber
intelectual, e ndo profissional. O modelo de
catedras esteve presente nas universidades
brasileiras até a reforma de 1968. O modelo
dual chegou a ser institucionaizado no Brasil,
mas vingou apenas no ensino secundério, e até
hoje o ensino superior vocacional nédo é
valorizado entre nés.

Ja 0 modelo norte-americano influenciou as
reformas universitarias em quase todos 0s paises
nas décadas de 60 e 70, e tem, como objetivo,
ampliar 0 acesso a0 ensino superior, sendo o
gue melhor resolveu o desafio do ensino de
massa. E esse 0 modelo que atualmente lidera
na pesquisa mundial, adotado por muitas entre
as melhores universidades do mundo. Trata-se
de um modelo publico ndo estatal, financiado
por um fundo comunitério, por dotagBes do
governo estadual, doagbes privadas, e
complementado pela cobranga de matriculas.
Esse modelo ndo é organizado em cétedras, mas
em departamentos, com a ampla participagdo
dos docentes. O poder estd com o conselho de
curadores (ndo académico), que é responsavel
por toda a parte administrativa e financeira, pela
escolha do reitor, pela definicdo das éreas de
expansdo, inclusive com relagdo a pesquisa.
Segundo Durham, as universidades americanas

“(...) foram congtituidas preservando os colleges
como formag8o bésica, que fornece o titulo de
bacharel, e sobrepondo a eles as escolas de
formagao profissional (como de Medicina,

Direito, Engenharia e outras) e a escolagraduada
(que copiamos como pds-graduacdo), que forma
mestres e doutores (Durham, 2005, p.11)".

E interessante perceber que ndo ha exigéncias
com relagdo a um curriculo minimo ou exame
de Estado para o ingresso no college ou na pos-
graduacdo, o que permite a Universidade
atender um publico heterogéneo. O sistema de
ensino superior americano é muito diversificado
(escolas vocacionais, institutos tecnol 6gicos,
escolas de administracéo, etc.), o que cria
condic¢des para o atendimento massivo na
educacdo superior. Segundo Durham (2005),
cerca de 40% dos aunos estéo em ingtituicoes
do tipo college, e ndo em universidades. O
college (bacharelado) ndo outorga credenciais
profissionais, e a entrada nos cursos de pos-
bacharelado € muito competitiva. O pré-requisito
paraaentradanapos-graduacdo (e ai estaamaior
barreira seletiva) € ter tido, ao longo do college,
um desempenho escolar excelente.

No Brasil, diferentemente de outros paises da
América Latina, a criagdo de universidades foi
tardia. Em 1920, o governo federal ingtituiu a
Universidadedo Rio de Janeiro, apartir dajuncéo
de escolas ja existentes que, muito embora,
continuaram a funcionar de forma isolada
(Mendonca, 2000). Posteriormente, foram
criadas outras universidades, a Universidade de
S8 Paulo, em 1934, eaUniversidade do Distrito
Federal, em 1935, que importaram o modelo
de cétedras e trouxeram professores do exterior.
O Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova,
em 1932, langou as bases da concepgdo de
Universidade com triplice funcdo: pesquisa,
docéncia e extensdo, e enfatizou o lugar central
da pesquisa. Esse documento critica as
instituicdes de ensino superior existentes até
entdo, cujos objetivos ndo iam além daformacdo
profissional. (Mendonga, 2000; Chaui, 2006).

Cursar a Universidede passa a significar status
para parcela da classe média brasileira a partir
do fina da década de 50. Aliada a aquisicdo de
um conhecimento especifico, esta também a
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"(...)impedir a
mercantilizag&o
do ensino superior,
buscando criar
mecanismos para
garantira
qualidade e
democratizar o
acesso com
politicas de
inclusao social(...)
e fortalecer o
vinculo para a
consolidagéo de
um pais
democrdtico e
inclusivo”

BRASIL, 2005

promessa de uma situag@o profissional bem
remunerada e socialmente valorizada gracas ao
diploma de nivel superior. Essaambicéo, vivida
num momento politico de governo populista,
tem, como resposta, a primeira expansao do
ensino superior no Pais. Assistimos, a0 longo do
século XX, a0 sucateamento da escola publica
de ensino fundamental, a0 lado da manutencéo
de um exame vestibular com caracteristicas
fortemente seletivas para a Universidade, o que
levou a que somente os alunos que tivessem
oportunidade de cursar boas escolas
conseguissem uma vaga na educagdo superior
publica.

A partir da segunda metade da década de 1990,
houve uma nova expansdo do ensino superior,
no Brasil, agora desordenado e com marcada
énfase no ensino privado, de modo que,
atudmente, 70% das vagas se encontram nessa
modalidade de ensino, contra apenas 30% de
vagasno ensno superior publico (BRASIL, 2005).
O aumento de vagas no ensino particular teve,
oMo uma de suas conseqliéncias, 0 surgimento
de uma nova situagdo, em que Varios cursos
passaram a oferecer mais vagas do que 0s
candidatos neles inscritos. Assim, 0 processo
seletivo, nessas instituicdes, passou a ser
regulado pela existéncia ou ndo de vagas, com
possibilidade de acesso de todos os aunos que
tenham condigdes de arcar com as mensalidades
cobradas.

Independentemente da necessidade de uma
discussio mais aprofundada sobre as formas de
admissdo a0 ensino superior, € fato que
novaformade entrada nafaculdade tem inserido
uma populacdo maior e mais variada daguela
gue outrora a cursava. Nesse novo panorama
de aunos, destacamos aqueles com deficiéncia
intelectual e outras necessidades educacionais
especiais relacionadas a dificuldades de
aprendizagem, que tém ingressado
legitimamente nesse espago académico.

Ao retomar ahistéria, é possivel notar que desde
sua criagdo, na Europa medieval, as

universidades tém mantido, como marca, a
autonomia administrativa e didéatico-cientifica
Durham (2005) afirma que, ao longo de sua
existéncia, a conquista da autonomia sempre se
estabeleceu como resultado de uma negociagéo
entre aUniversidade einstancias foradela. Ora,
diante da rapida e drastica alteragcdo na
guantidade e nos propositos dos novos
ingressantes no ensino superior, € tempo de
surgirem novas negoci agdes que possam abranger
todo o ensino superior, ndo apenas a luz das
determinagdes legais que sustentam a prética
da inclusdo em todos os niveis de ensino, mas
também no questionamento da liberalizacdo e
da consequiente mercantilizagcéo do ensino,
muito presente na educacdo superior. Nao se
trata de menosprezar as medidas legais, pelo
contrario, elas sdo necessédrias para dar
sustentacdo as agdes educativas, porém as
discussdes devem ultrapassar esse ambito e
refletir-se no cotidiano das praticas dos
educadores e dos educandos.

Dentro da esfera legdl, as transformagdes, tanto
naforma como nos objetivos do ensino superior,
levaram a necessidade de uma nova reforma
universitaria, atualmente em curso No NOSso pais,
e que tem, entre suas finaidades,

“ (...) impedir a mercantilizacdo do ensino
superior, buscando criar mecanismosparagarantir
aqualidade e democratizar 0 acesso com politicas
deinclusdo socid (...) efortalecer o vinculo para
a consolidagdo de um pais democrético e
inclusivo’ (BRASIL, 2005, p.1).

Essaafirmaco evidenciaamudancgaoperadanos
objetivos educacionais, a0 mesmo tempo em
que aponta o problema da crescente presséo
financeira presente nas instituicGes de ensino
superior em nosso pais. A preocupacéo em
garantir que todos tenham acesso a essa
modalidade de ensino também demonstra que
0 ensino superior de fato deixou de ser
direcionado a uma €lite e passa a congtituir-se,
mais e mais, em aspiracdo de grande parte da
populacdo brasileira, incluindo-se ai aqueles de
baixa renda.
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Sob tal perspectiva, trata-se de um novo desafio
para o ensino superior estabelecer seus objetivos
e posicionar-se a respeito das condicdes e
necessidades inerentes a formag&o pretendida
em cada um de seus cursos. Atualmente, o
acesso ao ensino superior de todos os que nele
se inscrevem tem criado um mecanismo
perverso de aceitagdo desse aluno por meio do
processo seletivo que, a0 mesmo tempo, acaba
por barrar a sua permanéncia através de
sucessivas retengdes no curso escolhido. Trata-
se de uma inclusdo marginal, como sugere
Martins (1997), que faz contar em ndmeros
positivosumapopulagdo queficapresano‘ limbo’
do ensino superior particular sem, todavia,
completar a sua formag&o.

Exposto o panorama do ensino superior, cabe
discutir o posicionamento brasileiro em torno
da educacgdo inclusiva, a fim de articular as
questdes suscitadas pelainclusio de aunos com
necessidades educacionais especiais no ensino
superior.

Histérico da educacéo inclusiva

O Brasi| fez opgao pelaconstrucdo deum sistema
educacional inclusivo ao concordar com a
Declaracéo Mundial de Educacéo para Todos na
conferéncia mundial da UNESCO, em 1990. Ao
setornar signatario da Declaracdo de Sdamanca
(UNESCO, 1994), reafirmou esse compromisso,
edeu visibilidade &s questBesrel ativas ainclusio
e exclusdo na educagdo. Desde entdo, instalou-
se um processo de profundas transformagdes
no sistema educacional brasileiro, que teve,
como desdobramento, mudangas na legislagdo
e na elaboragdo de diretrizes nacionais para a
educacdo, todas €elas norteadas pela idéia da
educacdo inclusiva. No entanto, embora a
legidacdo tenha se adequado aos objetivos da
educagdo inclusiva, a maior parte de nossos
alunos permanece em ambientes de ensino

segregado.

A concepgado de educacéo inclusiva busca
contemplar a atencdo para as diferentes

necessidades decorrentes de condicOes
individuais (por exemplo, as deficiéncias),
econdmicas ou socioculturais dos alunos. O
termo necessi dades educacionaisespeciais (NEE)
é freguientemente utilizado nos documentos
oficiais, e coloca énfase nas agdes que a escola
deve promover para responder as diferentes
necessidades dos aunos. Utilizaremos o termo
deficiénciaparanosreferir as questdes especificas
de aguns aunos, sem perder de vista que tal
condigdo deve ser pensada no ambito das
necessidades educacionais especiais.

Diversas pesquisas tém evidenciado ser a
educacado inclusiva tdo ou mais benéfica que a
segregada paratodos os aunos (Ainscow, Porter,
Wang, 1997; Monteiro, Castro, 1997; Odom,
Deklyen, Jenkins, 1984; Pastells, 1993; Sekkel,
2003). Essas pesquisas mostram que tanto os
alunos com deficiéncias quanto osaunosnormais
ganham com essa convivéncia, e ndo haregistros
de quaisquer efeitos adversos com relagdo aos
processos de aprendizagem ou de socializagéo.
Tais efeitos, no entanto, sdo perceptivels quando
alunos deficientes sdo simplesmente
matriculados e passam a freguentar escolas
regulares, sem que haja um ambiente que acolha
e vaorize as diferencas.

As transformagdes necessarias para a
implementacdo de um sistema educacional
inclusivo tém sido amplamente debatidas no
cenario da educacéo infantil e do ensino
fundamental. Temos, de um lado, posicles
como as de Ortega (1995), que defende o
processo de inclusdo “sem que se aterem os
objetivos a serem atingidos pelos alunos, sem
modificar, assim, 0 método ou mesmo o ritmo
e a dinamica das aulas, mas com aimposi¢do de
limites claros para a flexibilidade na ingtituicéo
educaciona”. De outra parte, ha aqueles que
véem, a partir da questéo da inclusdo, a chance
de modificar radicalmente a estrutura escolar
como um todo e buscam questionar modelos e
atitudes considerados ultrapassados no modo
tradiciona de ensino. Nessa visdo, a entrada das
criangas com deficiéncia ou com outras
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A presenca do
especialista, a
elegibilidade do
aluno nos
diferentes niveis
educacionais, a
aplicacdo de
provas especiais e
q alferacdo do
curriculo, por
exemplo,
permanecem
temas centrais do
debate.

necessi dades especiais narede regular de ensino
impde a reflexdo da prética e dos objetivos
educacionais de toda a equipe escolar para
todos os seus educandos. (Ainscow, Porter,
Wang, 1997; Mantoan, 2003; Sekkel, 2003).

As transformagdes pelas quais a educagdo
brasileira tem passado ainda suscitam muitas
controvérsias. A presenca do especidista, a
elegibilidade do aluno nos diferentes niveis
educacionais, a aplicagdo de provas especiais e
a alteragdo do curriculo, por exemplo,
permanecem temas centrais do debate. A
explicitacdo de cada uma das posigoes arespeito
desses temas fugiria ao propésito deste artigo.
O importante a ressaltar, neste momento, € que
estamos imersos em um campo ainda em
construgdo, que abriga posicdes divergentes a
respeito dos caminhos a serem percorridos em
direco a uma educacéo inclusiva

Do ponto de vista do professor, a diversificagdo
em seu método e na organizagdo do curriculo €
bem aceita, segundo Gracia (2000), embora a
preocupacdo e a rejeicdo, diante de alunos com
deficiéncias, esteja presente, 0 que contribui
para sua conduta em sala de aula como um
todo (Cook et al., 2000). Pesguisarealizadacom
futuros professores aponta que eles mantém
uma postura favoravel a educagdo inclusiva
quando esta é apresentada de modo genérico,
porém, niveis maiores de rejeicdo a essa
modalidade de educago surgem conforme se
apresentam situagdes relativas ao ritmo de
aprendizagem e a interagdo entre os alunos
(Crochik et al., 2006). Essas constatagfes
reforcam a necessidade, ja apontada por Ledn
(1994) e Mittler (2003), de que a formacao dos
futuros professores sgja voltada para a educagéo
inclusiva, uma vez que a atitude do professor €
crucial na superagéo das barreiras ainclusio em
sdlade aula Como foi possivel notar, pesguisas
e discussdes sobre os efeitos, nos aunos e nos
professores, dessa modalidade de educaco tém
sido realizadas visando a buscar os pontos mais
frégeis a serem trabalhados na educacdo bem
comoavdiar osavangosqueaeducagdoinclusiva
tem trazido.

A inclusio e 0 ensno superior

Conforme os nivels de escolarizagdo se elevam,
as discussoes e as préticas educacionais voltadas
a inclusdo se tornam escassas, e, quando
ocorrem, o0 tema da educacdo inclusiva volta-se
para a questdo da inclusdo social das camadas
mais pobres da populacdo ou para as agles
afirmativas, como as cotas para estudantes
negros ou afro-descendentes (Silva, 2006;
Moehlecke, 2004). Somem de cena 0s
estudantes com deficiéncia e outras necessidades
educacionaisespeciais. Pobres e negrossdo avos
do preconceito em nossa sociedade, e, desse
ponto de vista, tais agdes s9o bem-vindas, pois
podem contribuir efetivamente para a mudanca
socia no sentido da construcdo de umasociedade
menos discriminatdria. E importante, no entanto,
néo deixar de dar visibilidade aos outros alvos de
preconceito e exclusdo no nosso pais.

O preconceito € um assunto imprescindivel de
ser considerado ao abordar 0 tema da educagéo
inclusiva. Aspaliticas, informagBes e orientacdes
ndo sdo suficientes para a mudanca de atitude
dos educadores e dos alunos frente & minorias,
seus alvos potenciais. O preconceito € uma
defesa que impede a experiéncia e se interpde
no relacionamento, além de produzir uma falsa
generdizagdo que rejeita argumentos vindos do
contato com a realidade externa (Adorno,
Horkheimer, 1985; Crochik, 1997). Se
entendermos o preconceito como manifestacdo
individual cujaorigem € socia, podemos antever
sua presenca has relagdes em sala de aula. 1s0
torna necessario um trabalho de conscientizagdo
dessas determinagles presentes nas relagdes e
de reflexdo sobre as possiveis agdes para sua
superagdo. Tal trabalho deve ser iniciado na
formacéo do professor, o que reforca a
necess dade de formag&o pedagdgica do docente
do ensino superior que contemple a reflexdo
sobre as atitudes frente as diferengas. Essa
reflexé@o revela-se tdo importante quanto o
dominio de contelidos especificos das areas de
conhecimento, pois ambos os fatores podem
ser decisivos para a efetividade das agOes
educativas.
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Ainda é escassa a producdo de pesquisas bem
como aimplantagdo de politicas para ainclusio
de pessoas com deficiéncia no ensino superior.
Em 2006, a Secretaria de Educaco Superior, do
Ministério da Educacdo, recebeu 17 milhdes em
investimentos voltados a inclusdo de indios,
Negros e pessoas com necessidades educacionais
especiais. E interessante notar, todavia que,
desse total, gpenas 1,5 milhdo — menos de 10%
dos investimentos — foram destinados a
programas de acesso e permanéncia no ensino
superior das pessoas com tais necessidades
(BRASIL, 2006).

Algumas iniciativas isoladas buscam subsidiar a
aca0 dos professores e incentivar a permanéncia
dos alunos com necessidades educacionais
especials nos cursos superiores. Por exemplo,
em 2005, o Programa USP Legal divulgou a
Orientacd@o aos docentes sobre alunos com
deficiéncia, com o objetivo de subsidiar as acoes
dos professores e da comunidade universitaria
com relacdo as necessidades dos alunos com
deficiéncias fisicas e sensoriais. Tai's programas
se revelam necessarios para fornecer subsidios
e legitimar novas préticas educacionais. N&o se
trata de integrar ou adaptar as pessoas com
deficiéncia ao status quo. Ao contrério, sdo 0s
objetivos do ensino superior, bem como seus
modos de avaliagdo e curriculo, que necessitam
de uma reformulacgo frente a esse novo desdfio.
Assim como nos demais niveis de ensino, trata-
se de assumir 0 debate proposto a partir da
inclusdo, para repensar modelos e objetivos
educacionais também no ensino superior e
encarar asquestdes daflexibilizagdo do curriculo,
da necessidade ou ndo do especialista, da
aplicacdo das provas especiais como forma
aternativa de avdiagdo, enfim, as questfes que
se impdem ja ha mais de uma década na
educacdo brasileira. Como mencionado
anteriormente, os alunos marginal mente
incluidostornam-se dados estetisticosdeingresso,
mas permanecem desprovidos de atencéo
mesmo diante de sucessivas retencdes nas
disciplines.

O ingresso de alunos com necessidades
educacionais especiais NOS CUrsos superiores
muitas vezes ndo se d& de modo explicito. As
dificuldades podem se revelar para a classe e
para os professores paulatinamente. Ha casos
em que o proprio aluno desconhece sua
condicdo ou nao tem consciéncia das suas
dificuldades, como o de uma aluna que se
descobriu portadora de dislexia a partir dos
contelidos estudados nas aulas de neurociéncias.
Algumas necessidades educacionais especiais
podem passar despercebidas pelo professor nos
trabalhos em peguenos grupos, principa mente
nas produgdes de texto coletivas, e pode mesmo
ocorrer que, apenas na avaliagdo final, o
professor se depare com as dificuldades
especificas daguele duno. Entram em cena aqui
as especificidades das disciplinas e dos métodos
utilizados pelos diferentes professores.

FreqUentemente, os alunos sdo o0s primeiros a
perceber as dificuldades do companheiro de sala.
Numa determinada ocasido, uma aluna com
deficiénciaintel ectual passou aser rejeitadapelos
colegas pelo estranhamento que seu
comportamento provocava. Posteriormente,
ficou explicitado, pelos aunos, o temor de serem
prejudicados nos trabalhos coletivos pelo baixo
rendimento da colega. O receio de que a
presenca de alunos com deficiéncia possa
diminuir o rendimento escolar da turma é muito
presente no imaginério de pais e professores na
educacdo bésica, e percebe-se, pelo exemplo
citado, a tendéncia a que se reproduza na
educacdo superior. Tal questdo nos remete
novamente ao preconceito e a necessidade da
formacdo de professores capazes de lidar com
tais diferencas paraimpedir que o medo domine

as relagOes.

Amard (1995) chama a atencdo para 0 medo da
“contaminacdo” pelo convivio, que denomina
“contagio osmotico”, que leva a uma leitura
tendenciosa da deficiéncia. E importante
entender a presenga do medo subjacente a essa

manifestacdo, porque de nada vai adiantar
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A educacdo
inclusiva pressupoe
a participacdo
coletivana
decisqo das
questées da sala
de aula e da
instituicGo escolar
bem como a
necessaria
flexibilidade na
ufilizagdo dos
recursos
institucionais,
humanos e
materiais.

contrapor uma argumentacéo racional na
tentativa de deixar evidente a suposicao
infundada, pois o medo originado pelo
sentimento de ameaga criaria a necessidade de
buscar outras racionalizactes. E o medo quetem
que vir a consciéncia, e esse é um desafio que
dificilmente podera ser realizado de forma
isolada. Sekkel (2003) aponta a necessidade de
um ambiente inclusivo fundado no
compromisso com os valores humanos e
articulado coletivamente, em que o professor
possa expor 0s seus receios, limites e
necessidades. O professor precisa ser incluido,
pois, sem essa possibilidade, ele permanecera
isolado na escola, e langara méo de atitudes
defensivas para se proteger de ameagas, reais e
imaginérias. A publicagdo Educacdo Inclusiva:
experiéncias educacionais inclusivas (BRASIL,
2007) apresenta outra possibilidade para a
necessidade de compartilhamento de
experiéncias, criando oportunidades de troca a
partir das diferentes realidades presentes no
territorio nacional.

A educagéo inclusiva pressupde a participacdo
coletiva na decisdo das questdes da sala de aula
e da ingtitui¢do escolar bem como a necessé&ria
flexibilidade na utilizagdo dos recursos
institucionais, humanos e materiais. A
possibilidade de o professor poder contar com
0 apoio dos colegas e de outros profissionais,
de repensar aestratégia de aula, derever o plano
de ensino e de contar com a participacéo dos
alunos e sua contribuicdo na resolugdo das
questdes especificas que se apresentarem € de
importéncia fundamental numa proposta
educacional voltada para a inclusdo. Mesmo
considerando a especificidade das disciplinas,
pode-se partir do pressuposto que todos os
professores necessitam de um apoio institucional
para redlizar tais flexibilizagBes e mudangas, €,
nesse sentido, é fundamental que os objetivos
ligados a cada curso nas IES estejam claros a
todos aqueles que participam do seu
desenvolvimento.

E com base nesses objetivos que a elegibilidade
dos alunos para os cursos pode ser definida.

Numa experiéncia recente, a presenga de uma
aluna com deficiéncia intelectual num curso
superior gerou discordanciasentre os professores,
gue, equivocadamente, tomaram a seu cargo a
decisdo sobre a pertinéncia da permanéncia ou
ndo da aluna no curso. Deveriam ser adotados
contetidos e critérios de avaliaggo diferenciados
para tal aluna? Qual aspecto deveria ser
preponderante na avaliag8o: a aquisicao de
conhecimentos técnicos especificos para uma
futuraatuacdo profissional ou o desenvolvimento
humano? Tal discussio ndo deve recair sobre os
ombros do professor, mas deve ser tomada pela
ingtituicéo, deformaparticipativa. Suaocorréncia
evidencia o perverso mecanismo do ensino
superior brasileiro, que tem o explicito interesse
em aumentar 0 ingresso de clientes em seus
bancos escolares, mas ndo se atém em discutir,
com o corpo docente, os objetivos e limites de
suas atribuigdes.

Se atentarmos para o histérico das universidades
e seus desdobramentos em nosso pais,
perceberemos que seu ensino, tradicionalmente,
évoltado paraaselites econdmicas eintelectuais,
0 que marca o epago académico como um lugar
destinado aos privilegiados. A expansdo do
ensino, dentro dessa perspectiva, deve ser vista
com atengdo, a fim de que o discurso da
democratizagdo do acesso ndo se transforme
apenas em mais uma bandeira das politicas
publicas que, travestida de novidade, termina
por manter, naprética, a€litizacdo demodo ainda
mais perverso através inclusdo marginal
anteriormente apontada. A correcdo politica do
discurso em favor das minorias, aliada a logica
neolibera presente no ensino superior brasileiro,
ndo necessariamente trabalha em favor do
sucesso escolar de todos aqueles que ingressam
numa faculdade. (Viegas, Angelucci, 2006).

Ao ampliar o nimero de alunos matriculados,
muitas vezes, 0 que temos € também a
ampliacéo do fracasso escolar, através de
sucessivas retengdes ou do abandono do curso
superior. A omissdo ingtitucional com relagéo a
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explicitagdo de objetivos e elegibilidade do seu
alunado leva a que os limites ndo definidos se
tornem questdes concretas na sala de aula. E
por esse motivo que o professor —
equivocadamente, como j& foi enfatizado — é
levado a tratar o aluno com necessidades
educacionais especiais no ambito da relagéo
individualizada, o que coloca ambos numa
Stuagdo fragilizada, sem amparo para a tomada
de decisBes. E importante considerar que, se o
ingresso de ta auno foi legitimado pelo exame
vestibular ou processo seletivo, ele tem o direito
de encontrar condic¢des de permanéncia e
conclusdo do curso que levem em consideragéo
as suas dificuldades.

Além das questdes mais visiveis presentes na
avaliagdo, temos também as dificuldades dos
professores, quando estes tém, em sua classe,
um aluno com deficiéncia. Nos outros niveis de
ensino, temos pesquisas que apontam o fato de
que aatitude do professor é de sumaimportancia
para a permanéncia no processo escolar e para
a integracdo do aluno com deficiéncia com os
demais alunos (Leodn, 1994; Ortega, 1995, e
Mittler, 2003). Nem sempre, no entanto, o
professor tem uma predisposicéo favoravel ao
trabalho com aunos deficientes.

Alguns professores assumem uma postura
protetora e paternalista diante dos alunos com
necessidades educacionais especiais, outros
podem se aproximar e conhecer melhor suas
limitacOes, enquanto outros ainda as ignoram.
Quanto ao paternalismo, Amaral (1995) destaca
gue O preconceito nem sempre ocorre através
de uma valorizagdo negativa de seu avo. A
superprote¢do € um bom exemplo de que
podemos agir de forma a proteger e até valorizar
positivamente o esforco de alguém com
deficiéncia, mas tal protecéo revela a nossa
certeza na incapacidade daquela pessoa em
realizar as agdes propostas, 0 que nos leva a
fazer pelo outro antes que ele possa
experimentar suas possibilidades. Ainda
caminhando com Amara (op. cit.), devemos ter
a clareza de que é impossivel ficar indiferente

diante da deficiéncia. Segundo a autora, as
emogdes se intensificam diante desse tipo de
contato, sobrepondo-se ao entendimento
reciona da situacdo. O ataque e a fuga seriam
reacdes emocionais que funcionam como
opostos da mesma moeda: 0 medo, que impede
0 contato com a pessoa.

Nesse sentido, tanto o comportamento do
professor que ignora os aunos com necessidades
educacionais especiais quanto o daquele que se
coloca contra a permanéncia deles em sala de
aula (a fuga e o ataque) podem resultar do
sentimento de ameaca que ndo encontra
continente na ingtituicdo. Para que a educacdo
inclusiva possa avancar, € de fundamental
importancia que a atitude de todos os que
participam do processo educacional possa
encontrar espaco de acolhimento e
transformagdo. A abertura & experiéncia, como
propSe Adorno (1995), é essencial nesse
processo, e ela s6 é possivel se 0 medo
subjacente as nossas atitudes puder se tornar
consciente. E nesse sentido que o autor identifica
a educacdo para a emancipagdo com a educacio
para a experiéncia, numa sociedade em que a
frieza nas relagbes humanas se tornou universal.

Tecendo algumas
consideracOes finais

A presencga de pessoas com necessidades
educacionais especiais no ensino superior € um
novo desafio. O processo de construgdo de um
espaco inclusivo na educagdo, qualquer que sgja
seu o nivel, ndo se da por meio de uma
padronizacdo; ao contrério, € necessario que a
inclusdo se faga a partir da experiéncia e do
reconhecimento das diferengas. A participag@o
de pessoas com deficiéncia em sadlade aula pode
ser uma contribuicdo para todos os aunos, ao
promover a reflexdo sobre as praticas
educacionais a partir das questdes suscitadas no
cotidiano da sala de aula, o que leva a
flexibilizagdo e a reinvencdo das mesmas
(Ainscow, Porter, Wang, 1997; Sekkel, 2003,
2005).
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A questdo da certificagdo para o exercicio
profissional se coloca como central para a
tomada de decisio com relacdo a el egibilidade
do aunado dos cursos. Pode um aluno cego
se tornar um cirurgido? Talvez ndo, mas isso
ndo o impede de ser médico. E um aluno
com déficit cognitivo, quais os limites para o
seu exercicio profissional? A elegibilidade
através do mérito, num vestibular competitivo,
elimina essa questao, ja que o aluno com
déficit cognitivo néo tera condigbes de
ultrapassar essabarreira. Mas quando se coloca
0 objetivo de democratizagdo do acesso ao
ensino superior e a ampliagdo do nimero de
vagas, tais fatos fazem com que a competicéo
ndo segfa mais um impedimento e que essas
questdes tenham que ser pensadas com
cuidado e respeito por todos os envolvidos.

A partir dos pontos levantados nos diversos
ambitos abordados, daremos énfase a trés
desafios aqui identificados, que abrangem trés
niveis de acdo: o institucional, a formag&o de
professores e o cotidiano escolar. Em primeiro
lugar, o desafio das institui¢cdes de ensino
superior diante da necessidade de assumir
posicoes arespeito daelegibilidade dos alunos
aos cursos oferecidos. No caso das
universidades, deve manter-se presente a
autonomia que lhe é caracteristica como
instituicdo social frente as demandas sociais
de inclusdo (Chaui, 2006). Vimos que as |ES
tém sofrido mudancas significativas desde o
seu surgimento até os dias atuais ao
acompanhar as demandas sociais em
diferentes momentos historicos. Seu
posicionamento frente aos desafios da
educagdo inclusiva é fundamental. Sem essa
definicdo, alunos e professores sdo colocados
em situacdes constrangedoras e inaceitavels,
como ja vem acontecendo.

O segundo desafio refere-se a formagéo de
professores. Qualquer que seja o nivel de
ensino, é de fundamental importancia a

educaco para as diferencas. Aqui o foco recai
sobre aslicenciaturas e toda a educacdo basica,
além das necessi dades especificas de formagdo
docente no ensino superior. Também é
importante ressaltar, acerca das licenciaturas
e de seus efeitos na educacéo basica, a
necessidade de educar para as diferencas,
tanto em relagcdo ao outro quanto no que diz
respeito a compreensao e aceitagdo da propria
condicdo e seu desvio de um tipo ideal,
durante todo o processo escolar. Além disso,
a questao apontada anteriormente, de que a
formagdo docente ndo tem sido considerada
uma exigéncia no ensino superior, precisa ser
revista diante dos desafios da educagdo
inclusiva. A competéncia técnica ndo garante
a condi¢éo de reconhecer e trabalhar com as
diferencas em direcdo a emancipagdo, e ndo
podemos perder de vista que todo
conhecimento deve servir as finalidades
humanas. (Adorno, 1995).

O terceiro desafio diz respeito a competéncia
do educador em identificar, acolher e trabalhar
com as diferengas em suas salas de aula.
Nomear, perguntar, investigar com os alunos
em questéo e com a classe as especificidades
a serem levadas em conta no processo
educacional sdo acOes importantes. A
abordagem individual, restrita a relagéo
particular entre o professor e o aluno com
necessidades especiais, ndo € suficiente, pois
a educacdo escolar € uma situagdo
eminentemente grupal. E fundamental que
todos os protagonistas das agdes educacionais
(professores, alunos, coordenadores e
diretores) reconhecam e legitimem as
diferencas presentes em sala de aula e
participem daconstrucédo de condi¢des ef etivas
de ensino e aprendizagem.

A reforma universitaria atualmente em curso
deve levar em conta essas questdes, tendo
em vista que a Universidade possui limites,
mas deve, a0 mesmo tempo, preencher as
demandas sociais de inclusdo.
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