Psicologia Ciéncia e Profissao

ISSN: 1414-9893
revista@pol.org.br
Conselho Federal de Psicologia

Brasil

de Oliveira, Katya Luciane; Angeli dos Santos, Acacia Aparecida; Teixeira Rosa, Milena
Compreensao em Leitura no Ensino Fundamental
Psicologia Ciéncia e Profissao, vol. 36, nim. 3, julio-septiembre, 2016, pp. 546-557
Conselho Federal de Psicologia
Brasilia, Brasil

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=282047423005

Como citar este artigo [t &\ /"

Nimero completo Sistema de Informacéao Cientifica

Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no dmbito da iniciativa Acesso Aberto

Mais artigos


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=2820
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=2820
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=282047423005
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=282047423005
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=2820&numero=47423
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=282047423005
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=2820
http://www.redalyc.org

Psicologia: Ciéncia e Profissdo Jul/Set. 2016 v. 36 n°3, 546-557.
DOI: 10.1590/1982-3703001172014

546

Compreensao em Leitura no Ensino Fundamental

Katya Luciane de Oliveira Acdcia Aparecida Angeli dos Santos
Universidade Estadual de Londrina, PR. Brasil. Universidade Sao Francisco, SE Brasil.

Milena Teixeira Rosa
Universidade Estadual de Londrina, PR, Brasil.

Resumo: O objetivo deste estudo foi explorar a habilidade de compreensdo de leitura de
alunos do ensino fundamental de diferentes estados e escolas. Participaram 1316 alunos de
escolas puiblicas dos estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Parand. Foi utilizado um texto de 83
vocédbulos, preparado segundo a técnica de Cloze, em sua versdo tradicional, em que se omitem
todos os quintos vocdbulos do texto. A aplicacdo foi coletiva, e os dados, submetidos a estatistica
descritiva e inferencial. Identificou-se que o nivel de habilidade detectado foi o instrucional e
houve diferencas relativas aos estados comparados e o tipo de escola. Os dados sdo discutidos
em termos de suas implicacdes para a drea de avaliacdo psicoeducacional.

Palavras-chave: Leitura, Técnica de Cloze, Habilidade para Leitura.

Reading Comprehension in Elementary School

Abstract: The aim of this study was to explore the reading comprehension of students of the
elementary school from different states and schools. 1316 students from public schools in
the states of Sao Paulo, Minas Gerais and Parand participated in the study. A text of 83 words,
prepared according to the Cloze technique, in its traditional version which omits all the fifth
words of the text, was used. The application was collective and data were submitted to inferential
and descriptive statistics. The skill of reading comprehension was instructional and there was
no difference in reading comprehension considering the state and type of school. Data were
discussed in terms of their implications for the psychoeducational assessment area.

Keywords: Reading, Cloze’s Technique, Reading Skills.

Comprension de Lectura en la Ensefianza Primaria

Resumen: El objetivo de este estudio fue explorar la comprensién de lectura de estudiantes
de ensefianza primaria de diferentes estados y escuelas. Participaron 1316 estudiantes de
escuelas publicas de los Estados de Sao Paulo, Minas Gerais y Paranda. Un texto de 83 vocablos,
preparado segtn la técnica de Cloze en su version tradicional, en la que se omiten todos los
quintos vocablos del texto, fue usado. La aplicacién ha sido colectiva, y los datos han sido
sometidos a estadistica descriptiva y de inferencia. La habilidad de comprensién de lectura
ha sido considerada de instruccién y ha habido diferencia en la comprensién de lectura
considerando los estados y tipo de escuela. Los datos son discutidos en términos de sus
implicaciones para el drea de evaluacién psicoeducacional.

Palabras clave: Lectura, Técnica de Cloze, Habilidades para Lectura.
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Introducao

A leitura estd presente em intimeras atividades
cotidianas, podendo ser compreendida por meio de
atos dial6gicos e interlocutivos. E por meio dela que
se adquire conhecimento, aprende-se intimeras habi-
lidades, experimenta-se lazer. O ato da leitura pode
proporcionar o resgate das experiéncias de leitores e
autores e os seus conhecimentos prévios sobre os mais
diversos assuntos, desde familiares, culturais, sociais,
histéricos, religiosos, politicos, pedagoégicos, dentre
outros que o constituem (Cunha, 2009; Oliveira, Boru-
chovitch, & Santos, 2009).

A leitura permite atribuir sentidos e tem uma
importancia fundamental na formacdo de pessoas
mais capazes de entender o outro e o mundo. A escola
deve possibilitar aos estudantes acesso a textos com
diversidade de género, com textos que despertem para
além da aquisicdo da leitura (codificagdo e decodifi-
cacdo de cédigos), mas que, principalmente, possam
promover o desenvolvimento reflexivo e critico desse
aluno (Mendonca, 2010). Nessa direcao, Gusso (2010)
sinaliza que a leitura didria faz parte da vida de muitas
pessoas, que mesmo sem perceberem acabam lendo
rétulos, instrugoes, placas, panfletos, revistas, jornais,
entre outros. Isso permite leituras de diferentes textos
e com finalidades variadas, que podem ser realizadas
de maneira rdpida ou ndo, uma leitura mais deta-
lhada, outras mais especificas, algumas em voz alta,
entre outras.

Considerada uma das habilidades mais exigidas
no cotidiano, a leitura propicia a aquisicdo de conhe-
cimentos a todo instante. No ambiente escolar, esta
habilidade auxilia na constru¢do de um pensamento
critico e na compreensdo dos conhecimentos esco-
lares, em especial, no ensino fundamental, estenden-
do-se a outros niveis e modalidades de ensino (Zorzi,
Serapompa, Oliveira, & Faria, 2003).

Segundo Feres (2011), a escola ndo ensina a
ler, mas sim a estudar. A leitura deixa de algo praze-
roso e aos poucos torna-se uma obrigacdo. A leitura
é transformada em algo frio e racional. O livro deixa
de ser um objeto de apreciacao, para ser apenas um
exercicio de decodificacdo ou de gramatica. Assim, os
estudantes acabam tendo dificuldades para desen-
volver suas habilidades de criticidade e criatividade,
leem sem compreender o que estdo lendo.

Por meio da leitura, a escrita pode ser questio-
nada e ao mesmo tempo compreendida. Ao ler, alguns
questionamentos sdo provocados e enquanto o leitor

percorre esse caminho pode, além de explorar o texto,
obter informacdes, encontrar respostas, medir o que
ja sabe e o que ainda precisa aprender. Ao ler, ques-
tiona-se ndo apenas o texto, mas também o mundo
e a si mesmo, integrando novas respostas a infor-
macdes que ja se tinha sobre determinado assunto
(Foucambert, 1994; Sampaio, Serradas, & Santos,
2010; Silva, & Santos, 2004).

Rezende (2009) destaca que é desejavel que os
estudantes, de modo geral, tenham acesso a leitura
desde pequenos, seja na escola ou em casa. Na
mesma direcdo, Foucambert (1994) j4 alertava que a
crianca consegue criar significados para suas leituras
que nem mesmo os adultos sdo capazes de imaginar.
Contudo, muitos alunos tém demonstrado dificul-
dades e desinteresse por atividades relacionadas a
leitura. Alguns afirmam ndo ter o habito ou gosto pela
leitura e, quando leem, ndo conseguem compreender
o que leram.

Colocar o aluno em contato direto com mate-
riais escritos nao € o suficiente para torni-lo um
leitor. O professor precisa, além disso, atuar como
um mediador, propondo leituras, incentivando,
questionando, de modo a auxiliar o estudante na
compreensdo do texto. Para se formar um leitor sdo
necessdrias algumas atitudes, tais como a criacdo de
momentos e situacées que permitam a leitura e sua
compreensao, apresentando textos de boa qualidade
e preparando o leitor para recebé-los. Nao se pode
apenas pedir que leiam, mas sim, criar um ambiente
que favoreca a leitura, sua compreensao e, por conse-
quéncia a formacao desse leitor (Rezende, 2009; Joly,
Santos, & Marini, 2006).

Dados da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil, realizada pelo IBOPE Inteligéncia, sob a
encomenda do Instituto Pro-Livro, refletem sobre o
papel do professor no desenvolvimento da habili-
dade leitora (Instituto Pré-Livro, 2012). Dela parti-
ciparam 315 municipios brasileiros entre os meses
de junho e julho de 2011, totalizando 5 mil entre-
vistados. Os dados revelaram que 45% dos leitores
afirmam que os professores foram os principais
motivadores no desenvolvimento do hédbito e gosto
pela leitura. Dados da mesma pesquisa apontam
que apenas 50% da populacdo brasileira é conside-
radaleitora e, dentre os leitores, a média é de quatro
livros durante o ano.

Quando se considera os Paraimetros Curriculares
Nacionais — PCN/MEC (Brasil, 1997), fica explicito
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que, ao ter cursado as séries do ensino fundamental,
o aluno deveria apresentar dominio da leitura. Isso
significa que esse aluno ja deveria apresentar uma
leitura proficiente, com compreensdo e abstragdo
das ideias relevantes dos textos. Sob essa perspec-
tiva, os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa — PCNLP (Brasil, 1998) preconizam que a
leitura é um contetido essencial do curriculo escolar
brasileiro. Assim, nos Parametros Curriculares da
Educacdo Bésica — Lingua Portuguesa (Brasil, 1998),
a leitura é percebida por meio de atos dialégicos e
interlocutivos, em que o leitor desempenha um papel
ativo dentro desse contexto. Assim, o leitor é um
coprodutor, em busca de pistas formais, que o levam
a refletir, formular e reformular hip6teses, baseado
em seus conhecimentos prévios e linguisticos, nas
suas experiéncias e vivéncias socioculturais. Dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais Anisio Teixeira — INEP (Brasil, 2009) sina-
lizam para a falta de dominio da habilidade de leitura
dos estudantes do ensino médio, que apresentam
dificuldades com relacdo a compreensdo daquilo
que leem. Logo, alguns estudantes estdo saindo do
ensino fundamental com importantes lacunas que
precisam ser superadas.

Para Cunha (2009), compreender um texto exige
um enorme esfor¢o cognitivo, pois é por meio da
cognicdo que o leitor ativo consegue processar o que 1é
e atribuir significado a suas leituras. Compreender um
texto implica em ativar conhecimentos linguisticos,
textuais e de mundo, tratando-se de um processo
complexo (Carpenter, Miyake, & Just, 1995; Hannon &
Daneman, 2001). O leitor utiliza-se de diversos niveis
de conhecimentos prévios que interagem entre si e
com o texto, fazendo com que a compreensao resulte
desse processo interativo. Se ndo houver a ativacdo
desses conhecimentos o texto poderd ndo ser compre-
endido (Kleinam, 2002).

Muitas vezes a leitura pode ser percebida como
uma atividade advinda de hdabito ou gosto, que inde-
pende dos vinculos sociais do leitor. No entanto, Mali-
noski (2010) considera essa interpretacdo equivocada,
pois como o leitor poderia absorver a informagdo que
1é sem processa-la com outras que ja possui e relacio-
nd-la com sua vivéncia e cultura? As préticas de leitura
podem favorecer a compreensdo de textos e o leitor que
se expoe a diversas formas de leitura pode extrair mais
informacdes sobre um determinado assunto, além de
relacionar o que 1é com o contexto em que esté inserido.
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Para ler plenamente diversos tipos de textos,
o estudante necessita ter dominio de palavras e
conceitos, além da capacidade de acionar conhe-
cimentos prévios sobre o assunto. A relacdo que
se estabelece entre texto e leitor é a base para
todo o entendimento que ultrapassa as fronteiras
do ato de ler. Assim, a leitura ndo se restringe ao
dominio de c6digo escrito, mas é considerada uma
habilidade que exige anédlise, sintese e criatividade
para que o leitor possa compreender as princi-
pais informacdes do texto (Cunha, & Santos, 2006;
Oliveira, & Santos, 2006; Rezende, 2009; Rudell,
Rudell, & Singer, 2001).

A leitura proficiente ndo é tarefa simples.
Autores como Carpenter, Miyake e Just (1995),
Hannon, e Daneman (2001), Kintsch (1988), Kintsch
e Dijk (1978), Maki, Schields, Wheeler e Zacchini
(2005) concordam que a leitura exige mecanismos
de processamento como a memoria, a consciéncia
fonolégica, consciéncia morfolégica, sintética e o
dominio semantico das palavras, pensamento anal6-
gico, fluéncia e velocidade. Flippo (1998) afirma que
a compreensdo em leitura se concretiza diante de um
processamento verbal que envolve a relacdo entre as
decodificacoes de sinais entre estimulos e os conhe-
cimentos prévios dos alunos. Por sua vez, Gilabert,
Martinez e Vidal-Abarca (2005) abordam que o nivel
independente de leitura, qual seja, aquele no qual
o leitor consegue exibir comportamentos criticos e
criativos em relacdo aos contetdos lidos, seja atin-
gido ha a necessidade de que exista uma relacao
significativa entre o texto e o leitor, pois, por meio
desse intercambio, é desenvolvido o pensamento
critico reflexivo.

Alguns estudos realizados com alunos do ensino
fundamental evidenciaram que frequentemente a
compreensdo de leitura nas escolas brasileiras esta
abaixo do que seria desejavel (Gomes, & Boruchovitch,
2005; Oliveira, Boruchovitch & Santos, 2006; Cunha, &
Santos, 2006; Suehiro, Santos, & Oliveira, 2004, dentre
outros). Considerando que é no ensino fundamental
que as primeiras dificuldades de leitura aparecem, ha
necessidade da realizagdo de pesquisas que se propo-
nham a averiguar melhor a possivel relagdo entre
a compreensao em leitura e o desempenho escolar
nessa etapa da educac¢ao formal.

Frente a essas constatagdes, esta pesquisa
buscou explorar a compreensio em leitura de alunos
de escolas publicas do ensino fundamental. Posto
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isto, o objetivo da presente investigacdo serd realizar
um estudo exploratério e descritivo, tendo por foco
descrever a compreensdo em leitura de alunos do
ensino fundamental de trés estados brasileiros e dois
tipos de institui¢des publicas, quais sejam, munici-
pais e estaduais.

Método

Participantes

Participaram da pesquisa 1316 alunos matri-
culados no ensino fundamental de escolas ptblicas
estaduais (27,3%, n = 364) e publicas municipais
(72,3%, n = 952) dos estados de Sao Paulo (40,3%,
n = 531), Minas Gerais (21,6%, n = 284) e Parana
(38,1%, n =501). A média de idade foi de 11 anos e 1
més (DP = 2,1). A idade minima foi de seis anos, € a
maxima, de 17. O sexo masculino representou 49,8%
(n = 656) da amostra, e o feminino, 50% (n = 658);
apenas duas pessoas (0,2%) nao informaram o sexo.

Cabe mencionar que a amostra foi estabelecida por
conveniéncia. No que se refere a distribuicao dos
participantes por ano escolar, a Tabela 1 apresenta os
dados tanto da amostra geral, quanto de cada estado.

Instrumento

Para avaliar a compreensdo, recorreu-se a
técnica de Cloze, criada por Wilson Taylor (1953)
que elaborou uma forma confidvel para avaliar a
compreensao de textos. A técnica consiste no uso de
um texto de aproximadamente 250 a 300 vocdbulos
e nele devem-se omitir todos os quintos vocédbulos,
no local da lacuna coloca-se um traco de tamanho
proporcional a exclusdo feita. Considera-se que o
que faz do teste de Cloze um recurso diagnostico
diferente dos outros testes diagnésticos de leitura é
que este exige comportamento inferencial do signifi-
cado na andlise estrutural do texto ou do contexto. O
foco do teste de Cloze estéd na interagdo entre o leitor
e o texto (Oliveira et al., 2009).

Tabela 1
Distribuicdo dos alunos por ano escolar.
Ano escolar ne% ne% ne% ne%
Amostra geral Sao Paulo Minas Gerais Parana
33 - - 33
! 2,5 - - 6,6
103 34 34 35
2 7,8 6,4 12,0 7,0
150 33 50 67
3 11,4 6,2 17,6 13,4
224 29 61 134
4 17,0 5,5 21,5 26,7
267 100 64 103
> 20,3 18,8 22,5 20,6
198 137 27 34
6 15,0 25,8 9,5 6,8
149 99 20 30
! 11,3 18,6 7,0 6,0
156 99 28 29
8 11,9 18,6 9,9 5,8
36 0 36
’ 2,7 0 7,2
Total 1.316 531 284 501
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Para Bormuth (1968), textos com 250 vocabulos
apresentaram um coeficiente de 0,85 de confiabilidade
da compreensao textual. O autor também apresenta
parametros de interpretacdo do ntimero de pontos
obtidosno Cloze. Oleitor que tem dificuldade em abstrair
de forma satisfatdria a informacao lida (pontuacédo de
até 44% de acertos) € classificado no nivel frustracao de
leitura. Para aqueles que possuem uma compreensiao
considerada apenas suficiente para a compreensao
(de 44,1% a 57% de acertos) deve ser classificado no
nivel instrucional. Por fim, o leitor que demonstra uma
compreensdo autébnoma, critica, criativa e fluente do
texto deve ser classificado no nivel independente, tendo
sua pontuacao superior a 57% de acertos.

Neste estudo, utilizou-se um texto de aproximada-
mente 80 vocdbulos intitulado “Uma vinganca infeliz”
(Santos, 2005), no qual foram feitas 15 omissoes. Autores
como Condemarin e Milicic (1988) observam que, para
criancas menores, um texto menor que 250 vocabulos
pode ser empregado. O critério de correcdo foi o literal,
nele, o acerto depende do preenchimento correto do
vocabulo omitido. A pontuacdo poderia variar de 0 a 15,
atribuiu-se 0 para os erros e 1 para os acertos. O Teste
de Cloze usado apresenta vérias fontes de evidéncias de
validade (Oliveira, Santos, Boruchovitch, & Rueda, 2012;
Oliveira, Boruchovitch, & Santos, 2007; 2008).

Procedimentos

Foram observados todos os procedimentos éticos,
conforme preconiza a Resolucdo n°® 196/96 (Brasil, 1996),
do Conselho Nacional de Satide e seus complemen-
tares. Inicialmente estabeleceu-se um bom rapport
antes do inicio da aplicacdo coletiva do Teste de Cloze
em sala de aula com os alunos que consentiram em
participar, bem como seus responséveis legais por meio
da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Escla-
recido. As instrucdes para os alunos foram passadas de
forma clara e, em linhas gerais, como se segue: “vamos
apresentar um texto de 83 palavras, sendo que algumas
palavras foram omitidas. Leia todo o texto, em seguida
volte completando as lacunas com as palavras que vocé
acredita serem adequadas ao contexto”. O tempo aproxi-
mado de aplicacao foi de 30 minutos.

Analise de dados

Os dados foram organizados em planilha e
submetidos as estatisticas descritiva e inferencial,

550

visando a atender os objetivos da presente pesquisa.
Levantou-se dados de Média, Desvio-Padrao, pontu-
acoes maxima e minima e dados percentuais, bem
como recorreu-se a Andlise de Varidncia (ANOVA)
e ao teste t de Student para identificar as possiveis
diferencas entre os grupos.

Resultados

O foco principal foi fazer um estudo exploratério
e descritivo acerca da compreensido em leitura de
alunos do ensino fundamental brasileiro nos estados
e instituicdes pesquisadas. Para tanto, uma andlise
descritiva inicial das pontuacées obtidas da amostra
como um todo mostrou que a média de pontos foi de
8,2 (DP = 3,2). A Figura 1 apresenta a distribuicdo dos
pontos obtidos pelos participantes.

Observou-se que a pontuacdao minima foi 0 e a
maxima 14 pontos, a média de pontos da amostra
geral na habilidade de compreensao em leitura ndo
foi considerada baixa. A distribuicdo dos dados
mostra que a maior parte dos alunos conseguiu
atingir pelo menos a metade de acertos possiveis no
teste (7,5 pontos).

Para que a andlise ndo mascarasse a realidade
dos alunos por ano escolar, optou-se também por
trazer uma andlise da pontuacdo dos participantes,
considerando o ano escolar dos mesmos. Recorreu-se
a ANOVA para que a comparacao entre os anos fosse
efetivada. Com os resultados foi possivel identificar
que houve diferenca estatisticamente significativa
no desempenho do Cloze dos alunos dos diferentes
anos F (7, 1315) =55,247; p<0,001. O teste post-hocde
Tukey indicou que houve diferenca na habilidade de
compreensdo textual entre os alunos na maior parte
dos anos escolares estudados. Na Tabela 2 é possivel
observar o percentual de alunos em cada ano escolar.

Com esse resultado pode-se afirmar que, de um
modo geral, os alunos da segunda etapa do ensino
fundamental atingiram niveis mais altos em compre-
ensdo de leitura do que aqueles das séries iniciais.
Esse dado aponta para uma tendéncia do ano escolar,
qual seja, quanto mais o aluno avanca de ano escolar
melhor fica sua compreensao de leitura.

Ao se fazer um levantamento por estado foi
possivel observar que a média de acertos no Cloze
dos alunos do estado de Sao Paulo foi 8,7 (DP = 2,9),
apontua¢do minima foi 0 e a maxima foi 13 pontos. No
caso do estado de Minas Gerais, amédia de acertos dos
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Distribuicdo das pontuacdes dos alunos no Teste de Cloze.

alunos foi 8,2 (DP = 3,0), sendo a pontua¢do minima
0 a maxima 13 pontos. Por fim, no caso da média dos
alunos do estado do Parané foi 7,7 (DP = 3,6), a pontu-
acao minima foi 0 e a maxima 14 pontos.

Como as médias de pontos no Cloze entre os
alunos dos diferentes estados estavam muito proximas,
recorreu-se a ANOVA para explorar eventuais diferencas.
Os dados revelaram que houve diferenca significativa
entre os alunos dos diferentes estados em razao de sua
habilidade de compreensdo textual, considerando F
(2, 1311) = 11,604; p < 0,001. O teste post-hoc de Tukey
indicou que a diferenca na habilidade de compreensao
textual estava entre os alunos do estado de Sao Paulo e
Parand (p = 0,001). Nao foi observado diferenca estatis-
ticamente significativa na compreensao em leitura entre
os alunos dos estados de Sdo Paulo e Minas Gerais e
Minas Gerais e Parand. A Figura 2 apresenta o Box-plot
dos alunos, considerando a pontuacdo no Cloze e o
seu estado de proveniéncia, quais sejam, Sao Paulo (1),
Minas Gerais (2) e Parana (3).

Foram levantadas possiveis diferencas na
habilidade de compreensao em leitura dos alunos,
tendo em vista o tipo de escola, qual seja, publica
estadual e publica municipal. Na amostra geral,
pelo teste t de Student, observou-se diferenca
estatisticamente significativa entre os dois tipos
de escola (p = 0,001). Ao que parece, os alunos das
escolas publicas estaduais (n = 364; M = 9,0) se

sairam melhor do que aqueles das escolas muni-
cipais (n=952; M=7,9). Ao se considerar o tipo de
escola (publica municipal ou estadual) e o estado
na qual a mesma se encontrava também foram
observadas algumas diferencas pelo teste ¢ de
Student. A Tabela 3 mostra os dados.

Foi possivel observar que somente os alunos
das escolas publicas municipais do estado de Sao
Paulo se sairam um pouco melhor na compreensao
em leitura em relacdo aos alunos das escolas esta-
duais. Nos demais estados os alunos de escolas
estaduais tiveram uma melhor pontuac¢do no Cloze.
Os dados levantados sdo de natureza exploratoéria.
Em seguida, busca-se discuti-los a luz das implica-
¢Oes psicoeducacionais.

Discussao

Com os resultados, evidenciou-se que a média
de pontos obtidos (M = 8,2) pelos alunos da amostra
geral foi um pouco acima da metade de acertos possi-
veis (7,5). Considerou-se positivo esse dado, haja vista
que os alunos conseguiram atingir um pouco mais
da metade de acertos possiveis no Cloze. Contudo,
nenhum participante conseguiu obter 15 pontos,
a pontuacdo maxima foi de 14. Ao considerar esse
resultado da amostra geral, independentemente do
estado de proveniéncia ou tipo de escola publica,
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Tabela 2

Média de pontos no Cloze por ano escolar e diferencas apontadas pelo teste post-hoc de Tuckey.

M dos anos p da diferenca significativa entre os anos Sem diferenca significativa
com 2°= 0,001
com 3° = 0,001
com 4° =0,001
1° com 5° =0,001
1,9 com 6° =0,001
com 7° =0,001
com 8° =0,001
com 9° =0,001
com 3° =0,001
com 4° =0,001
2° com 5° =0,001
52 com 6° =0,001
, com 7° =0,001
com 8° =0,001
com 9° =0,001
com 5° =0,001
3° com 6° =0,001
71 com 7° =0,001 Com 4°
’ com 8° =0,001
com 9° =0,001
4° com6° = 0,012 Com 30, 5° e 7°
80 com 8° =0,001
’ com 9° =0,001
5° com 8° =0,001 o
8,4 com 9° =0,001 Com4°,6° e7
6 com 8° =0,001 Com . 7 69"
9,0
7 com 9° =0,040 Com 4. 5° ¢ 6°
8,8
8° 0
10,4 Com 9
I Com 8° e 6°
10,5

ao que parece houve uma melhora na compreensao
em leitura dos alunos do ensino fundamental nos
dltimos tempos, especialmente quando nos reme-
temos aos resultados de pesquisas anteriores como
as de Oliveira, Cantalice e Freitas (2009) e Joly et al.
(2006), que evidenciaram a deficiéncia na compre-
ensdo em leitura discutindo que esta ocorre desde as
séries iniciais do ensino fundamental e seu reflexo no
médio. Contudo, cabe esclarecer que os estudos ora
citados ndo trabalharam com amostras amplas, como
foi o caso da presente pesquisa. Oliveira et al. (2009)
consideram que nao se tem feito muito em ambito
nacional para a remediacdo dessa situacdo. Isso
implicaria em programas interventivos que pudessem
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melhorar a habilidade de leitura dos alunos das dife-
rentes etapas do ensino formal. Portanto, é fato que,
quando o estudante do ensino médio ingressa em um
curso superior, carrega consigo muitas dificuldades
relativas a leitura e a sua compreensao.

Essa média de pontos (aproveitamento de 54,7%
do texto) remete ao parametro estabelecido para
aqueles que possuem uma compreensao considerada
apenas suficiente paraa compreensao (de 44,1% a57%
de acertos) devendo ser classificado no nivel instru-
cional (Bormuth, 1968). Assim sendo, parece que os
alunos participantes, de um modo geral, estdo num
nivel intermedidrio da compreensdo textual, ainda
nao apresentam uma leitura criativa, fluente e critica.
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Mas a expectativa é que, no ensino médio, esses
comportamentos sejam melhor desenvolvidos, atin-
gindo-se entdo o nivel independente de compreensao
(Gilabert et al., 2005). O ideal seria fazer um estudo
longitudinal no qual pudesse acompanhar a amostra
durante o ensino médio, contudo, isso dependeria de
esforcos governamentais, tendo em vista os investi-
mentos tanto financeiro como de tempo.

Ao se fazer um levantamento da média de pontos
dos alunos considerando o estado, o teste post-hoc de
Tukey mostrou que os alunos do estado de Sao Paulo e
Parand se diferenciaram (p = 0,001), ndo havendo dife-
renca nas médias dos alunos dos estados de Sao Paulo

16 -

14 - 1

12 -

10

N- 531 284 501
1 2 3
Estados

Figura 2
Box-plot dos alunos considerando a pontuagdo no
Cloze e o seu estado de proveniéncia.

e Minas Gerais e Minas Gerais e Parand. Esse dado
deveria ser melhor estudado em pesquisas futuras,
visando focar especificamente as politicas e iniciativas
que cada estado estudado, Sdo Paulo, Minas Gerais e
Parand, oferecem em relacdo do desenvolvimento da
habilidade de compreensdo em leitura. A mesma consi-
deracdo pode ser feita quando se olha o dado do ponto
de vista do tipo de institui¢do publica, quais sejam,
estaduais ou municipais. Quando se observa a amostra
geral, houve diferenca estatisticamente significativa na
média do Cloze entre os dois tipos de escola (p = 0,001).
A média daqueles de escolas publicas estaduais foi
melhor do daqueles das escolas municipais. Do mesmo
modo, quando se analisou o dado considerando o tipo
de escola publica e o estado, também houve diferencas,
os alunos das escolas publicas municipais do estado de
Sao Paulo se sairam um pouco melhor na compreensao
em leitura em relacdo aos alunos das escolas estaduais,
sendo que nos outros estados aqueles que estudavam
em escolas estaduais tiveram uma melhor média de
pontos no Cloze.

Esses dados nos fazem pensar sobre o que é
proposto pelos nossos PCNs (Brasil, 1997) e PCNLP
(Brasil, 1998) e pelas nossas Diretrizes Curriculares
da Educacdo Basica — Lingua Portuguesa nos fazem
desconfiar, por assim dizer, se de fato temos dado
importancia a leitura em nossos curriculos escolares.
Nessa linha, chamamos a ateng¢ao para que acoes afir-
mativas tanto da Psicologia escolar/psicoeducacional
quanto de outras dreas de atua¢des como a pedagdgica
e a linguistica possam contribuir para a implemen-
tacdo de programas que se proponham a aquilatar a
habilidade de compreenséao leitura em nossos alunos.

Quando se considera os dados de pesquisas ante-
riores realizadas no ensino fundamental (conforme
citado no corpo teérico), percebemos que os dados
aqui apresentados sdo positivos e parecem promissores.

Tabela 3
Diferencas na habilidade de compreensdo em leitura, considerando tipo de escola e estado.
Estado Tipo de escola publica n M t p
- Municipal 435 8,9
Sdo Paulo
Estadual 96 7,7 3,720 0,001
. . Municipal 145 7,5
Minas Gerais
Estadual 139 8,9 -4,101 0,001
. Municipal 372 6,9
Parana
Estadual 129 10,1 -9,090 0,001

553



Psicologia: Ciéncia e Profissdo Jul/Set. 2016 v. 36 n°3, 546-557.

Os alunos do ensino fundamental, pelo menos nessa
amostra, parecem que ja sairam do nivel frustracdo e
estdao no nivel instrucional (Bormuth, 1968). Também é
importante mencionar que a melhora na pontuacgéo dos
alunos no teste de Cloze é gradativa e evolui ao longo
da progressao escolar. Esse dado também ja foi eviden-
ciado em estudos como os de Oliveira et al. (2007).

Face as consideracées apresentadas, e conside-
rando os resultados desta pesquisa, ha evidéncias de
que hé esperancas no que concerne a qualidade de
formacdo de alunos leitores. Assim sendo, se a compre-
ensdo em leitura de nossos alunos estd num nivel inter-
mediério, entdo depende muito dos préximos passos a
serem dados na educacgao formal pelas institui¢des de
ensino, no sentido de que este nivel instrucional possa
evoluir para um nivel independente. Entdo cabe ques-
tionar se o ensino formal dard conta dessa evolucao
ou se estamos formando apenas alunos que tém uma
leitura suficiente para o entendimento, carecendo de
critica e criatividade no comportamento leitor.

Consideracoes Finais

Este estudo teceu consideracdes gerais e pano-
ramicas acerca da compreensao em leitura de alunos
do ensino fundamental. Apresentou também algumas
limitacoes, dentre destas estdo o fato da amostra ter
sido predominantemente de escolas municipais e
também representativas de somente trés estados brasi-
leiros, indicando a necessidade de que outros estados
sejam investigados com amostras maiores e mais
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