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PSICOLOGIAESCOLAREM EDUCACAQINFANTIL: REFLEXOESDE UMA ATUACAO

PSICOLOGIA ESCOLARE EDUCAGAQ INFANTIL

Resumo

Tatiana Vokoy!
Regina Lucia Sucupira Pedroza?

O modelo de Educagdo Infantil tem sido alterado a medida que a crianga passa a ser vista como sujeito de educag@o, com necessidade de
atendimento qualificado. O trabalho do psicélogo escolar permeia questdes relacionadas ao desenvolvimento integral da crianga, abrangendo
aspectos cognitivos, afetivos e motores. A pesquisa foi desenvolvida em uma instituicdo de Educacdo Infantil de Brasilia com objetivo de conhecer
a prética educativa e a atuacéo do psicologo escolar. Foram realizadas entrevistas com a equipe psicopedagogica e observaces de atividades da rotina
escolar. Concluimos que o modelo de atuagdo do psicdlogo deve ser fundamentado no paradigma interdisciplinar, contextual e critico. Este estudo
vislumbra novas possibilidades para repensar o processo de construgdo do papel do psicélogo escolar na Educagdo Infantil.

Palavras-chave: Psicologia Escolar; Educacéo Infantil; Desenvolvimento infantil.

ScrooL PsycHoLOoGY IN CHILDHOOD EDUCATION: PROFISSIONAL INTERVENTION S REFLEXIONS

Abstract

The model of childhood education has been modified as that the child is seen as the subject of education, who needs qualified attendance. The
work of the school psychologist involves questions related to the whole development of the child, including cognitive, affective and motor aspects.
The research was developed at an institution of childhood education in Brasilia with the purpose to get to know both educational practices and the
work of the school psychologist. Interviews with the pedagogical team and observations of school routine activities have been carried through. We
conclude that the model of work of the psychologist must be based on a contextual, critical and interdisciplinary paradigm. This study intends to

provide new possibilities to rethink the process of constructing the role of the school psychologist in childhood education.
Keywords School Psychology; Childhood Education; Child Development

INTRODUCAO

Conforme a andlise historica feita por Campos
(2001), constata-se que a concepgdo de Educacéo
Infantil vem se constituindo a partir de movimentos
sociais que acarretam mudancgas na visdo da crianca,
do seu desenvolvimento, dafamiliae do papel damulher
na sociedade. Com isso, 0 modelo de educacédo
caracterizado anteriormente pela“ creche” vem sofrendo
mudancas naqualidade do atendimento e naabrangéncia
de aspectos psicopedagdgicos enfatizados nessa nova
concepcéo.

A crianga se insere, atualmente, no sistema educa-
cional cada vez mais cedo. Muitas das mudancas

referidas foram provocadas por uma maior participa-
¢ao femininano mercado detrabalho, alterando arotina
de cuidados e a educacéo dos filhos. Esse fato é
relacionado com a criagdo das creches. Nesse sentido,
a creche estava sempre associada a um carater
assistencialista e se preocupava apenas com a alimen-
tacdo, a higiene e a seguranga fisica.

Para Campos (2001), com o enfraquecimento da vi-
sdo estigmatizante e assistencialista da educacao,
i nstaurou-se um movimento social egovernamental pelo
atendimento de novas demandas, que resultou no recente
reconhecimento da educacdo infantil em creches e pré-
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escolas como um dever do Estado e um direito da
crianca, legalmente estabelecido no artigo 208, inciso
IV, da Constitui¢cdo Federal de 1988. Essa mudancafoi
reafirmada nos anos de 1990, pelo Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA), e em 1996, pelaLei n° 9394
de Diretrizes e Bases da Educagdo Naciona (LDB).
Com a LDB, surge a Educacdo Infantil, com novos
objetivos, que engloba as criancas entre 0 e 6 anos. A
Educaco Infantil passa a olhar 0 momento de desen-
volvimento dacrianga, vendo-acomo sujeito integrado,
sem dissociar aspectos cognitivos, af etivos, expressivos,
motores ou simbdlicos.

Portanto, 0 modelo de Educacdo Infantil tem sido
alterado & medida que a concepcdo de educagdo da
criangca de 0 a 6 anos atinge objetivos diferenciados,
com propostas educacionais explicitas fundamentadas
em teorias psicol gicas do desenvolvimento infantil. A
crianca nessa idade passa a ser vista como sujeito de
educacdo, com necessidade de atendimento qualificado
gue vise 0 seu desenvolvimento integral.

O desenvolvimento infantil de 0 a 6 anos

Tendo em vista a proposta do atendimento a crianca
na Educacdo Infantil que englobaos aspectosfuncionais
e relacionais, é necessario que a escola e o educador
conhecam os dif erentes momentos do desenvolvimento
da crianga de 0 a 6 anos.

Segundo Wallon (1934), acriancadeve ser estudada
na sucessdo das etapas de desenvolvimento
caracterizadas pelosdominiosfuncionais daafetividade,
do ato motor e do conhecimento, entendidos como sendo
desenvolvidos primordia mente pelo meio social.

Osestégiosdo desenvol vimento propostos por Wallon
(1934) téminicio navidaintra-uterina, caracterizada por
uma simbiose organica. ApGs 0 hascimento, apresenta-
se 0 estagio impulsivo- emocional no qual prevalece a
emocado, caracterizado como o periodo da simbiose
afetiva. No periodo seguinte, que vai até os 2 anos de
idade, a crianga encontra-se no estégio sensorio-motor
e projetivo, voltando-se para a exploragdo do mundo
fisico. Gradualmente, com a aquisi¢do da marcha e da
linguagem, a crianca apresenta modificaces no seu
padrdo de interagdo com o mundo.

A partir dos 3 anos, ocorre 0 estagio do persona-
lismo, momento da constitui¢cdo do eu, no qual acrianga
em seu confronto com o outro passa por umaverdadeira
crise de personaidade, caracterizada pelas mudancgas
nas suas rel agdes com o seu entorno e pel o aparecimento
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denovas aptiddes. Wallon (1953) consideraesse estagio,
gue vai até os 6 anos de idade, como sendo muito
importante para a formagéo da personalidade.

Nesse sentido, considerando aidade compreendida
na Educacdo Infantil, ressaltam-se as caracteristicas
desse momento do desenvolvimento dacriangacomo
forma de oferecer subsidios para a atuagéo do edu-
cador e do psicologo escolar nesse contexto. Parte-
se do principio da necessidade de que a escola e to-
dos aqueles envolvidos com a Educagdo Infantil
tenham consciéncia de que suas agbes tém conse-
guéncias ndo s no momento atual do desenvolvimento
da crianga, como também nos posteriores. E também
nesse momento que a crianca esta mais propensa a
formacé&o de complexos, ou sgja, atitudes que podem
marcar de forma prolongada seu comportamento em
relacdo ao meio (Deldine & Vermeulen, 1999;
Mahoney, 2002).

Ao ingressar naescola, afamiliaaindase constitui no
grupo por excelénciaparaacrianga. No entanto, aescola
proporciona uma diversificacdo dos grupos nos quais a
crianca podera se inserir. O papel do grupo formado por
criangas da mesma idade passa a ser o de favorecer a
aprendizagem socid, ou sgja, 0 convivio com os padrdes
e regras sociais. Durante esse estagio, 0 grupo permitira
acrianca diferenciar-se dos outros e descobrir sua auto-
nomiae suaoriginalidade (Wallon, 1953).

O estagio do personalismo divide-se em trés perio-
dos distintos, todos com o objetivo de tornar o eu mais
independente e diversificado. Sao eles; periodo da
negacdo, idade da graca e periodo da imitagdo. No
primeiro, o da negacao, surge na crianga a necessidade
de se autoafirmar, de impor sua visdo pessoal e lutar
para fazer prevalecer sua opinido.

No periodo seguinte, o daidade da graca, por volta
dos quatro anosdeidade, acriangadesenvolve maneiras
de ser admirada e chamar a atencdo para si através da
seducdo, com umanecessidade de agradar cujo objetivo
€ obter a aprovacdo dos demais. A crianca passa a se
considerar em fungéo da admiragéo que acredita poder
despertar nas pessoas. Ressalta-se a importancia da
oferta de oportunidades de expressdo espontanea da
crianca, através de atividades como a mUsica, a danga,
artes, etc. Exercitar na crianca as habilidades de
representacdo do seu meio, ou seja, através do faz-de-
conta ou do uso da linguagem, contribui para que ela
adquira uma precisdo maior na expressdo de seu eu
(Galvao, 1992).
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O terceiro periodo, 0 da imitac&o, por volta dos 5
anos, é marcado por uma reaproximagdo ao outro,
manifestada pel o gosto por imitar, que possui um papel
essencial naassimilagdo do mundo exterior. O professor
deve observar que sua figura geralmente desperta o
desejo de identificacdo no aluno, devendo estar
consciente de tal fato para estabelecer sua conduta.
Wallon (1939) entende a imitagdo como uma
“necessidade deidentificar-se com arealidade percebida
paraidentificalamelhor” (p.231).

A partir dessas consideracGes, verifica-se que a
Educacdo Infantil possui um papel importantissimo na
formag&o da personalidade dacriancga, visto que permite
a sua adaptacdo a vivénciaem comunidade, em grupos
gue vao aém dos limites familiares, e contribui paraa
formagdo do eu psiquico. A escola pode estimular o
desenvolvimento de valores saudaveis nas interacoes,
tais como a cooperacdo, a solidariedade, o
companheirismo e o coletivismo. Asatividadesem grupo
devem aternar-se com atividades individuais fazendo
assim uso das alternancias comuns nesse estagio para
promover o desenvolvimento de mais recursos de
personalidade (Wallon, 1937).

A Psicologia Escolar ea Educacéo | nfantil

A atuacao do psicologo escolar naEducacao I nfantil,
assim como em outras areas, vem sendo discutida a
partir do crescimento das demandas nas diferentes
institui gdes sociais. Consequientemente, o profissional de
psicol ogiaao repensar seu modo de atuacdo, buscanovas
perspectivas para sua intervengdo e questiona o
conhecimento psicol 6gico e seusinstrumentostradicio-
nais, adaptando-os aos novos contextos, levando em
consideraco as limitacBes inerentes as instituigdes.

Segundo Patto (1984), apsicologiaescolar tem como
base do seu desenvol vimento osestudos que deram origem
ao nascimento da psicologia como ciéncia com uma
demandade prover conceitoseinstrumentos” cientificos’
de medida. A primeira fungdo desempenhada pelos
psicdlogos na escolafoi amensuracéo das habilidades e
classificagfes das criangas quanto a capacidade de
aprender e de progredir nos estudos. Além disso, outra
forma de atuacao adotada pel os psicologos na escola foi
a de orientacdo basicamente clinica no sentido de
diagnostico etratamento de disturbios.

Ao reconhecer a importancia da psicologia no
contexto escolar, junto aos alunos, as suas familias e
aos professores, Souza (1997) aponta a necessidade de

mudanca na atuagdo do psicdlogo. Historicamente, ele
vem desenvolvendo suas atividades pautado na
individualidade do aluno e na queixa do professor da
falta de condicdes de trabalho e das deficiéncias e difi-
culdades de aprendizagem das criangas. Dessa forma,
as relagBes sociais existentes na escola néo séo
consideradas como constituintes dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem.

Souza (2000) afirma que ndo existem model os pré-
concebidos para se trabal har naescola, mas* principios
norteadores de uma prética a servico da superacdo da
exclusdo, daestigmatizacéo e dadesigualdade’ (p.136).
Sayao e Guarido (1997) também salientam anecessidade
da mudanca do foco da atuagéo do psicologo escolar,
para ndo ser restrito a orientagdo psicol gica sobre as
criangas, mas envolver os aspectos da relacéo entre a
equipe e os educadores, contemplando os conflitos, as
i nsati sfagdes e contradicdesinerentes as préticas sociais.
A partir dasidé as dessas autoras, podemos apontar como
“principios norteadores’ dessa prética os seguintes
pontos: trabalho com os professores; a etnografiacomo
metodologia; interdisciplinaridade; trabalho junto as
familias; e trabalho com a crianca.

O psicdlogo escolar deveter como objetivo junto aos
professores encorgja-los a desenvolver cada vez mais
um papel ativo no processo educacional . Nesse processo,
éimprescindivel aestimulagdo do pensamento critico, a
fim de uma melhor compreensdo da sua atuacdo
profissional.

De acordo com a proposta da educagéo libertadora
de Freire (1986), a pratica educativa deve ser
problematizadora, realizando a superacdo entre as
contradicdes existentes nas relagdes professor-aluno.
Neste caso, ainvestigagdo é realizada de forma critica,
possui caréater reflexivo e realiza um constante
desvelamento da realidade. A prética critica contribui
parao didogo, paraacriatividade e paraadesmistifica-
¢ao de estigmas nas relagdes pedagdgicas.

V arios autores vém estudando aquestao daformagao
do professor. Oliveira(2001) e Pedroza (2003) entendem
essa formagdo em termos dos processos de desenvol-
vimento pessoal do educador, levando em consideracéo
seus valores, crengas, habitos, atitudes e formas de se
relacionar. Enfatiza-se, portanto, a necessidade de uma
formagdo psicol gica, afim de desenvolver recursos de
personalidade que promovam umamaior sensibilidade,
criatividade e seguranca, que possibilitem uma atuagéo
em que o professor assuma as proprias contradicoes e
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as da escola e busgue a construgdo do novo. Além dis-
S0, € preciso garantir com esses profissionais um espago
para reflexdo de sua prética educativa. O psicélogo
escolar ao contribuir para a formacdo pessoal do
professor, numa perspectiva tedrica e metodol 6gica,
possibilita a compreensdo das relagdes de extrema
complexidade e contradicdo que envolvem o cotidiano
da escola.

Novas metodologias devem ser empregadas a fim
de contemplar os fenémenos histéricos existentes na
escola. Para Machado e Souza (1997) o psicologo
escolar, ao invés de realizar anamnese familiar ou utili-
zar predominantemente testes, deveria conhecer como
o professor entende os problemas do auno, colher
informagdes sobre a salade aula e a histéria escolar de
cada crianca.

Souza (1997) nos fornece sugestdes de métodos
etnograficos na érea educacional que visam estudar a
vida di&ria na escola, as redes de relagbes e a maneira
como os educadores concebem a sua atuacdo. Dessa
forma, aautorasugere umaconvivénciacom ascriancas
e com a escola, a partir de observagdo participante,
entrevistas abertas, visitas domiciliares e participagdo
em espacos | Udicos, com objetivos de estabel ecer vinculo
de confianca, criar possibilidades de escuta e
oportunidades de dar voz aos educadores e aos aunos.

Esses espagos sdo preconizados por diversos auto-
res como sendo essenciais para que os membros da
escola expressem seus conflitos, repensem as rel agdes
hierarquicas e busquem determinantes histéricos para
osfendmenos escolares (Mamede, 2001; Aragéo, 2001,
Souza, 1997; Saydo & Guarido, 1997; Machado, 2000).
Criam-se condicOes para 0 estabelecimento de trocas
de idéias e promocdo de mudancas de atuagéo frente
as dificuldades relacionais. Sendo assim, os autores do
presente estudo consideram a metodol ogia etnografica
mai s adegquada no trabalho do psicdlogo escolar porque
contribui paraevitar afixacdo deideologiasnaturalizantes
e de discursos institucionalizados e cristalizados, além
de permitir inovacdes pedagdgicas, por meio dareflexdo
edodidogo.

Propbe-se a construgdo de uma intensa intersecao
entre os diversos saberes que possam contribuir paraa
compreensdo dos fendbmenos escolares, criando e
desenvolvendo um espaco interdisciplinar, em especial,
entreaPsicologiae aPedagogia. AsrelagBes entre essas
diferentes areas podem parecer 6bvias; no entanto, sdo
complexas e envolvem varios aspectos, tanto
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concordantes como de oposi¢do. A posic¢ao da psicolo-
gia na sua relagdo com a pedagogia tem sido muitas
vezes de autoridade, ultrapassando os limites de sua
competéncia. Conforme preconizado por Wallon (1937),
ndo éfuncgdo dapsicologianormati zar aacdo pedagogica,
como também ndo € acdo pedagdgicauma aplicacdo da
psicologia. A presencado psicdlogo no dia-a-diadaescola
constitui-se de grande necessidade para criar espagos
de didlogo e reflexdo a fim de contribuir para a
construcéo de umaescolamais democrética. A presenca
dos diferentes profissionais deve ser de complemen-
taridade e ndo de exclusdo (Pedroza, 2003).

A escola deve reconhecer a importancia da familia
naconstitui¢éo do sujeito, sem, no entanto, consider&-la
como a Unica determinante dessa constitui¢éo. O traba
Iho junto as familias deve questionar a atribuicéo das
causas dos problemas de aprendizagem a dindmica
familiar. Familia e escola ndo podem ser vistas como
momentos de oposi¢ao ou de disputa na educagéo das
criangas. S8o instituicOes diferentes e necessarias na
constitui¢cdo do sujeito, exigindo, pois, umarelacéo de
apoio sem transferéncia de responsabilidades. Para
Machado (2000), no trabalho junto aos pais, o psicologo
ao explicar e defender os objetivos educacionais, néo
deve impor sua visdo de educagdo, mas orient&|os no
sentido do entendimento da sua intervencéo,
possibilitando a formagdo de grupos de expressdo e
comunicagdo, para um melhor conhecimento da
realidade da crianca.

O psicologo escolar deveatuar junto acriancadeforma
problematizadora, dando-lhevoz afim decongiruir sentidos
histéricos aos fendbmenos que a envolvem, como queixas
de comportamento, dificuldades de socidizacdo, etc. A
cul pabilizagdo do sujeito tem sido umatendénciadetornar
natural aquilo que é historicamente determinado.

O trabalho a ser desenvolvido pelo psicologo deve
ter como objeto as relagdes nas quais a crianga circula
No entanto, existem criancas que precisam de
atendimento individual poispodem estar sofrendo ou até
mesmo encontrarem-se paralisadas. Contudo, nédo é
possivel estabelecer-se uma relagdo direta de causa e
efeito entre as dificul dades escol ares e suas capacidades
(Machado, 2000). Uma outra possibilidade de atuacdo
do psicdlogo junto a crianga é promover atividades
verticais, que envolvam grupos de idades variadas. De
acordo com Mamede (2001), esse tipo de atividade
favorece trocas entre os adultos e as criangas e entre
as proéprias criangas, exigindo um ajustamento de seus
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comportamentos e aprendi zados, o que contribui parao
processo de desenvolvimento.

Assim sendo, apartir desses* principios norteadores’,
entendemos que o papel do psicologo naescola, desdea
Educacdo Infantil, ultrapassaasfungdestradicionalmente
atribuidas, tais como, medir habilidades e classificar
criangas quanto a capaci dade de aprender e de progredir
pelos varios graus escolares. Ele passa a exercer as
fungBes de: consultor, especialista em educacéo,
ergonomista, modificador do comportamento,
pesquisador, estendendo sua agdo a comunidade,
conforme apresentado em Patto (1984). Dessa forma,
aatuagdo do psicdlogo escolar ndo selimitaaumaagéo
psicometrista e clinica, no sentido de diagndstico etra
tamento, a servico de umaideol ogia de g ustamento, de
eficiéncia, de prevencdo, de adaptacéo e de alienacéo.

Pode-se acrescentar ainda sugestdes para a atuacéo
do psicélogo em instituicdo escolar, vistas em Meira
(2000), tais como: contribuir com a construgdo e/ou
manutencdo de uma gestdo escolar democratica
viabilizando um trabalho coletivo e solidario; ampliar a
participagdo da comunidade na escola; e auxiliar na
escolha de materiais didaticos que estimulem o
pensamento critico e criativo dos alunos.

De acordo com o exposto sobre o desenvolvimento
infantil, segundo Wallon (1937), o psic6logo, junto com
0s educadores, deve procurar entender esse processo
nasucessao das etapas e dos conflitos provocados pelas
crises que pontuam o crescimento. Essa etapa do
desenvolvimento na Educac8o Infantil compreende o
movimento da construcdo do eu psiquico e o
entendimento desse processo deve auxiliar os educado-
res no cotidiano da sua préatica pedagogica.

Tendo em vista a importancia da atuacéo da
PsicologiaEscolar nessenivel deescolarizacao, objetivou-
se com o presente trabalho entrar em contato com a
préticaeducativade umainstitui ¢do de Educacdo I nfantil
afim deinvestigar o papel do psicologo escolar.

MEgtopo

Participantes

Psicologa escolar que atua em uma escola de
Educacgdo Infantil no Plano Piloto de Brasilia, que
funciona como uma Associagdo de pais e professores,
sem finslucrativos. Foi fundadaem 1982 por um grupo

de paisinsatisfeitos com o model o tradicional existente
de pré-escola. Pela ligagdo com os novos movimentos
culturais da época, ficou conhecida pela expressao
“escola alternativa’. A estrutura administrativa da
Associagao tem como instancia soberana a Assembléia
Geral de todos os associados; uma Diretoria Executiva
€leitaanua mente, compostapel os associados, Conselhos
Fiscal e Pedagdgico; e Comissiesde Trabal hos (Espago
Fisico, Higiene e Salde, Eventos, Comunicagdo e o
“Pequenas Notas’, que é um informativo mensal). A
equipe profissional conta com 24 professores, com
formagdo ou em processo de formagdo académica em
diferentes areas do conhecimento; duas coordenadoras
(Psicologa e Pedagoga); sete colaboradores na equipe
deapoio, umasecretériae umaadministradora. A escola
funciona nos periodos matutino e vespertino, com 12
turmas, sendo 6 em cada periodo. Atende a 126 alunos
€ 0 méximo por sala é de 16 criangas As turmas, todas
com dois professores, sdo denominadas de Ciclos
correspondentes as idades de dois a seis anos.

I nstrumentos
Roteiro de entrevista semi-estruturada; gravador de
audio; notas de campo.

Procedimento

A fim de conhecer o trabalho desenvolvido pela
psicologa da escola foram realizadas trés entrevistas e
sete observacdes em diferentes tipos de atividades da
rotina escolar.

A primeiraentrevistafoi realizadacom apsicologae
teve por objetivo levantar informacdes sobre sua
formacéo profissional e sua atuagéo na escola. A
entrevistaaconteceu no gal pdo daescolaefoi registrada
em audio e posteriormente transcrita. A segunda
entrevistafoi redlizadacom aadministradoraobjetivando
levantar dados acerca da estrutura organizaciona e
funcionamento da Associagdo. Por ultimo, foi
entrevistada a coordenadora pedag6gi ca para conhecer
o funcionamento e as atividades desenvolvidas por to-
dos os profissionais da escola.

As observacdes foram feitas em diferentes
momentos. duas na sala de aula (roda de histérias, tra-
balho corporal, atividades plasticas, utilizacdo de
combinados); duas no parque e umade atividade vertical
(lanche coletivo, colagem de bandeirinhas para festa
junina). Além disso, observaram-se duas reunides de
professores com a psicéloga e a construcdo conjunta
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entre professores e psicologa de texto sobre a agressi-
vidadeinfantil.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com a publicagdo da Associagdo Pro -
Educagdo Vivendo e Aprendendo (1999) e com o que
foi observado naescola, podemos constatar que o prin-
cipal objetivo daescolaé desenvolver as potencialidades
da crianga, no que diz respeito aos aspectos fisico,
intelectual, psicol gico, afetivo, motor, artistico esocial,
valorizando suas formas de expressdo e gjudando-a a
sesentir maisseguraefeliz. Além desse objetivo, aescola
visa acriacdo de condic¢des para a socializagdo, a auto-
nomiae o equilibrio emociona dacrianca. Proporciona-
se a especulacdo e exploragdo dos materiais apropria-
dosao desenvolvimento dacrianga, i ntegrando sociabili-
dade, representacdo e organizacéo do pensamento, atra-
vés da expressdo verbal, corpora e criadora.

O embasamento tedrico da proposta pedagdgica da
escolafoi sendo desenvolvido apartir das contribui¢des
das teorias socioculturais, passando pelainfluéncia do
construtivismo e dapsicandlise. Atualmente, existeuma
forte presencga das idéias de Wallon (1937) sobre o
desenvolvimento dacrianca. Um dos principios basicos
da escola é o respeito a capacidade de responsabilidade
da crianca. Para tanto, antes do estabelecimento de
regras, tudo é combinado entre professores e criangas.
Os combinados séo resgatados a cada situacdo de
conflito ou de transgressdo as regras, procurando-se 0
estabelecimento dos limites e das possibilidades de
relacbes criancas-adultos e criangas-criancas. O
professor encorgja a empatia, o colocar-se no lugar do
outro, a conversa e estimula a expressdo do “eu ndo
gostei”. Aos poucos, acriangainternalizaformasdelidar
com situacBes de conflito baseadas nas nocdes de
respeito e justica, se tornando mais auténoma para
superé-las.

Nesse contexto, verificou-se que o professor exerce
um papel de organizador das relagbes sociais no espaco
educativo, além de estimular as experiéncias do grupo,
acompanhando as transformacgfes deste, conforme
proposto por varios autores.(Kramer, 2000; Saydo &
Guarido,1999). Os professores procuram dar
oportunidades as criangas de manifestarem suas opini des,
decidirem o que fazer, desde a arrumagéo da sala até a
disciplinado proprio grupo. Tudo isso éfeito dentro de
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uma rotina que compreende uma atividade de
concentragdo seguida de uma de expansdo. Uma vez
por semana as turmas se encontram no parque e fazem
um lanche coletivo e uma atividade vertical, comum a
todas as turmas. Ao proporcionar uma rotina com base
no conhecimento do ritmo da crianca, proprio ao seu
estégio de desenvolvimento, col oca-se aquestdo do ou-
tro, do grupo, do socia e darelagdo com os colegas e
com os professores. A rotinaé um limite e um caminho
que indica uma outra forma de satisfacdo das
necessidades da crianca (Rego, 1996). Ela conhece o
espaco daescola, seu limitefisico e social e suasregras
de relacionamento. Sendo assim, auxilia-se aorganiza-
¢do do seu pensamento, possibilitando plangar agdes a
serem realizadas futuramente, imaginar eventos e a li-
dar com acles sequienciais.

As criangas sdo avaliadas diariamente por meio da
observacdo e registro no diério do professor. Séo feitos
relatérios individuais e do grupo que sdo entregues
bimestralmente aos pais e discutidos em reuni8es, com
apresenca da coordenadora pedagdgi ca e da psicologa.

A atuacdo da psicologa nesse contexto consiste no
trabalho em equipe pedagdgica, composta pelos
professores, coordenadora pedagdgi cae equipe de apoio.
A partir daentrevistacom apsicologa, verificamos que
sua atuacdo é permeada pelos ideais da escola e pela
utilizagdo de véarias &reas da psicologia, tais como:
desenvolvimento, clinica, psicologiaescolar propriamente
ditae organizacional. Como referencial tedrico, elaapon-
ta o construtivismo de Piaget, a perspectiva socio-
histérica de Vygotsky e de Wallon e contribuictes da

psicandlise. Esses varios conhecimentos sdo utilizados
paradar conta da complexidade que envolve o seu tra-
balho, visto que atua diretamente com as criangas, com
0s professores, com os pais, com acomunidade ecom a
equi pe pedagdgica.

Com formag&o na Universidade de Havana, Cuba, e
validagdo do diploma pela Universidade de Brasilia, a
psicélogavem atuando na escoladesde 2001, com uma
carga horéria de 25 horas semanais. As atividades
desenvolvidas pela psicologa relatadas na entrevista
foram:

Observagdes em sala de aula

Como metodol ogiadetrabalho, apsicologadtiliza-se
da observacdo participante para colher informactes
sobre asalade aulaeahistériaescolar de cada crianca.
Essas observacGes sdo realizadas de forma
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assistemética. Essa metodologia esta de acordo com o
apresentado anteriormente no item sobre etnografia
(Machado & Souza,1997). Nessas observacfes, sdo
levadosem consideracao diversos aspectos, enfatizando-
se as relagbes com os adultos e com os colegas, as
atividades pedagdgicas, a sociabilidade e o
desenvolvimento psicomotor e emocional dacrianca. E
apartir dasinformagdes resultantes dessas observacdes
gueapsicologafaz o seu planejamento de atuagdo junto
a equipe pedagdgica.

Orientacado de professor es

Com o objetivo de auxiliar no desenvolvimento de
suapraticapedagdgica, apsicdlogapromove discussoes
com os professores sobre diferentes temas que surgem
no dia-a-diaescolar, taiscomo, limites, atuagbes criativas
e autoritarismo do professor. De acordo com 0s
“principios norteadores’ referidos anteriormente neste
trabalho, constatamos que sua atuagdo promove a
formagdo continuada e pessoal do professor, como
propdem Oliveira (2001) e Pedroza (2003), e possibilita
a problematizagdo e questionamento dos conflitos
existentes nas relagBes com os alunos e toda a
comunidade escolar. A psicéloga, nessas discussdes,
também relaciona as atividades pedagégicas com os
aspectos do desenvolvimento infantil ao questionar seus
objetivos e a sua relevancia para 0 grupo e para cada
criancaindividual mente.

Nessasreunides, apsi cologa criaum espaco de escuta
e acompanhamento do cotidiano do professor,
propiciando um conhecimento de suas necessidades.
Além dessas reuni8es com a dupla de professores, tam-
bém sfo realizados encontros quinzenalmente a noite
para reunir a equipe pedagégica. Nesse momento, sdo
levantados temas para realizacdo de palestras,
discussies sobrelelturas de textos previamenteindicados
e plangiamento das atividades pedagogicas, festivas e
da Associagéo.

Atendimentoindividualizadodecrianca

A partir darotina de trabalho de observacdo em sala
de aula, com o objetivo de conhecer as relacoes
estabelecidas na turma, pode-se verificar uma
necessidade de atendimento individual a uma determi-
nada crianga. Esse atendimento é realizado por meio do
didlogo, dautilizagdo de desenhos e de brincadeiras que
permitem a crianca expressar possiveis sofrimentos ou
dificuldades de socializagdo. Dessa maneira, apsicolo-

gaatuade forma problematizadora, conforme apontado
por diversos autores (Machado, 2000; Mamede, 2001;
Meira, 2000). Quando a demanda transcende o traba-
Iho da psicologa no espaco escolar, ela encaminha ao
profissional especialista, por exemplo, psiquiatra,
neurologista, fonaudidlogo.

Atendimentoaospais

Ao matricular um filho na escola, os pais sdo
chamados para uma entrevista com a psicéloga com o
objetivo de promover a integracdo da escola com a
familia. Nessa entrevista, € criado um espago onde 0s
pais podem relatar a historia de vida da crianca e a
dindmica da familia e expressar suas expectativas em
relacdo & escola. Nesse momento, os pais séo
incentivados a contribuir nas atividades da escola, de
acordo com seus interesses profissionais, e séo
convidados a participar de uma das Comissdes da
Associagao.

Além dessas entrevistasiniciais, a psicdloga atende
0s pais para orientagdes sobre demandas trazidas pelos
professores ou mesmo a pedido da familia; também
indica leituras para os pais, de acordo com as
necessidades. Desse modo, nota-se que o trabalho
realizado pelapsicologacontemplaavisio dequefamilia
e escoladevem ser vistas como momentos de unido que
assumem conjuntamente as responsabilidades pela
formacdo das criancas (Machado, 2000).

Reunido pedagogicabimestral

Os relatérios individuais e de grupo sdo discutidos
nas reunides bimestrais, junto com os professores, 0s
pais e a coordenadora pedagdgica e a psicologa, que
circulam nos diferentes Ciclos. A participagdo dapsicod-
loga € relatada como uma atividade fundamental parao
conhecimento do desenvolvimento da crianga e do
grupo. Também se torna um momento de intervengéo
paraaformacdo dos pais, principal mente em relacéo ao
projeto pedagdgico proposto pelaescola.

A psicéloga comenta que ha freqlientemente divi-
das e anseios sobre o papel da Educacgéo Infantil,
especialmente no que se refere ao processo de alfabe-
tizac80. Esses anseios refletem a preocupagao dos pais
focalizada apenas no desenvolvimento cognitivo,
representado como sendo a fungdo mais importante da
escola. Ao trabalhar com a concepcdo de
desenvolvimento total, torna-se necessario um trabal ho
de esclarecimento de questdes relacionadas aos dife-
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rentes aspectos da formacdo da pessoa, como o
psicomotor, a cognicdo, o afeto e o relacional. Nesse
sentido, o processo de alfabetizacéo € visto, nessa pro-
posta, como integrado a todos esses processos.

A psicologarelatou queatnicadificuldade vivenciada
na sua atuacdo é a grande demanda de trabalho, uma
Vez que sua permanéncia na escola nédo é de tempo
integral. Em relacdo as atividades desenvolvidas, ndo
se queixa, pois percebe um amplo reconhecimento por
toda a equipe da importéancia do papel do psicélogo
escolar. Mesmo assim, apsicol oga consideranecessario
ter sempre clara a definicdo do seu trabalho,
fundamentando sua atuacdo nasteorias que construiram
a proposta pedagogica da escola.

Foi possivel observar doisencontrosdapsicologacom
0 grupo de professores, reunidos com a equipe
pedagdgica. No primeiro encontro, a intervencéo da
psicologareferiu-se aorientagdes sobre temas sugeridos
pel os professores, tais como comportamentos de alunos
dentro e fora de sala de aula, agitacdo, violéncia, aém
dedificuldades encontradas no dia-a-diade salade aul a,
que véo desde a atuacdo pedagdgica até a relacdo com
a familia. A psicologa forneceu orientacdes aos
professores que abrangeram questdes relacionadas a
necessidade de uma atuagdo mais criativa e menos au-
toritdria em sala de aula, a fim de transformar os
acontecimentos cotidianos que geram conflitos em
momentos pedagogicos. Essa atuagdo condiz com as
idéiasdeWallon (Pedroza, 1993). Também sediscutiua
percepcdo dos professores sobre a falta de
comprometimento de alguns pais com a educagéo dos
seus filhos bem como estratégias para aumentar o
vinculo deles com a escola. A queixa principal dos
professores diz respeito a frustracdo gerada pelo dis-
tanciamento dafamilia, que acarretaem umaconstrucéo
de uma relagdo de cobranca mutua.

Outro assunto levantado foi ainclusdo deaunoscom
necessidades especiais. Os professores relataram as
dificuldades encontradas em flexibilizar sua prética
docente paraatender essas necessidades e pediam gjuda
para encontrar estratégias de intervencdo em sala de
aulaassim como encaminhamento aoutros profissionais.
Apoés a escuta dos problemas expostos pelos
professores, a psicologa propds uma discussao com a
equipe a fim de encontrar respostas a partir das
experiéncias de cada profissional. Deixou claro que as
solugdes para dificul dades seriam construidas no
coletivo, nosdiferentes momentos, taiscomo as reuni 6es
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pedagdgicas e 0s encontros individuais com os profes-
soresquetrouxeram aquel ademanda especificae estudo
de textos sobre o assunto.

No segundo encontro, observou-se a construgéo
grupa de um texto sobre a agressividade infantil. Essa
atividade explicita o carater de coletividade da equipe
pedagdgica. A psicdlogaindicou umabibliografiasobre
0 tema para que os professores pudessem se preparar
paraaelaboracdofina dotexto. O temadaagressividade
infantil suscitou a discussio sobre o papel do professor
como mediador, assm como o desenvol vimento damora
infantil e de valores como justica, regras e limites.
Reconheceu-se a necessidade de acolher as criancas
envolvidas em umasituagdo de agressdo, possibilitando
odidogo, averbalizagéo dosfatos e das emoctes, numa
conversa sem julgamento e que favorega um espago
para se pensar aternativas de solugfes que exclua o
confronto fisico. Dessamaneiraprocura-se evitar rotulos
de agressor e de vitima e estimula-se a introjecdo do
“eu ndo gostel”. Foi discutida a necessidade da postura
do professor frente essa situagdo para ndo se envolver
emocionalmente, ndo assumir o papel de juiz e nem
cristalizar o conflito. Foi possivel observar a constante
lembrancadanecess dade de se repetir os* combinados”
junto aos alunos, com o objetivo de reforgar as regras
gue regem as relagOes na escola.

A construcao desse texto em conjunto fornece uma
oportunidade de reflexdo, de troca de experiéncias e de
discussdo entre os profissionais da escola, em busca de
soluces col etivas mediadas pelaintervencao da psicod-
loga escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das entrevistas e das observacfes sobre a
atuacdo dapsicologa escolar em umainstituicao de Edu-
cacdo Infantil, pbde-se constatar a importancia da pre-
senca desse profissional no desenvolvimento das
atividades nesse contexto. A observacao dotrabalho dessa
psicologa evidencia arel evancia da contribuicdo da Psi-
cologiasem, ho entanto, corroborar anogao daonipoténcia
dessa profissdo frente aps demais profissionais.

Considerou-se relevantes as caracteristicas parti-
culares dessa institui¢do para o desenvolvimento do
trabalho dessa psicologa. Contudo, percebemos que
esse trabalho evidencia a possibilidade de uma
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intervencdo condizente com as nossas propostas de
atuacdo da Psicologia Escolar, fundamentadas numa
perspectiva socio-historica. A partir dessa perspecti-
va, acredita-se que o psicélogo escolar deve refletir
criticamente sobre as condi¢des sociais para ndo
recorrer ao mecanismo da naturalizagdo como justi-
ficativa dos fendmenos psicol6gicos. Esse modelo
mais critico de atuacdo deverd substituir o modelo
clinico deintervengdo. Dessaforma, o modelo clinico
deve ser superado por um paradigmainterdisciplinar,
subjetivador e contextual. Sua atuacéo deve contem-
plar todos os envolvidos no complexo relacional
existente na escola, como professores, funcionarios,
familia e comunidade. Considerou-se a escola como
um espaco em que os diversos saberes sdo comple-
mentares de formaamaximizar ainterdisciplinaridade,
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