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A formacao de uma professora do ensino fundamental:
contribuicbes da Psicologia socio-historica

Formacéo de professor

Wanda Maria Junqueira de Aguiar
Julio Ribeiro Soares

Resumo

O objetivo deste trabalho é discutir os sentidosignificados de uma professora do ensino fundamemerca da sua formacdo em servigo.
Metodologicamente, utilizou-se a proposta de nilde significagdo, cujo processo de apreensdo mi@ee e significados ocorre por meio da
sistematizacéo deré-indicadores, indicadores e nucleos de signg#za Utilizaram-se entrevistas recorrentes com badalage em fontes documentais
do sujeito. Analisou-se apenas a mediacdo afevaamstituicdo do ser professora. Esse revela @mspda formacédo do sujeito articulados a sua
docéncia e ao seu modo de ser professora.

Palavras-Chave: Psicologia; formagao de professsino fundamental.

The preparation of a basic school teacher: contriimns of the social-historical
approach in Psychology

Abstract

The goal of this study is to discuss the meaninigbated by a basic schooling teacher to her awseirvice training. The method employed was the one
proposed usually know as “signification centersstarction”, which tries to grasp the meanings lattiéd to facts, events and/or situations by focused
individuals or groups, through a systematic elatiomeof ‘pre-indicators’, ‘indicators’ and ‘signiation centers’. Recurrent interviews and analgkihe
subject’s available documents. In this paper, h@reonly one of these centers is fully explaineaffective mediation and its role in the process of
becoming a teacher. That it allowed a better untdeding about how the teacher articulated heritrgito her practice, i. e, to her way of actingaas
teacher.

Keywords: Psychology; teacher education; basic school.

La formacion de una profesora de la ensefianza primacontribuciones de la
Psicologia socio-historica

Resumen

El objetivo de este trabajo es discutir los semstigosignificados de una profesora de la ensefianzaapa sobre su formacién en servicio.
Metodolégicamente se utilizé la propuesta de ni&ckd® significado, cuyo proceso de aprehensién diidss y significados ocurre por medio de la
sistematizacion de pre-indicadores, indicadoresiglens de significado. Se utilizaron entrevistasunentes con base en el habla y en fuentes
documentales del sujeto. Se analiz6 apenas la oi@diafectiva en la constituciéon del ser profes@so revela aspectos de la formacion del sujeto
articulados a su docencia y a su modo de ser coofiesora.

Palabras clave Psicologia; formacion del profesor; ensefianzaamia.
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Este trabalho cujo objetivo geral consiste em
discutir os sentidos e significados produzidos por
uma professora do ensino fundamental acerca da
sua formacao académica, tem como base teodrico-
metodoldgica a Psicologia Sdcio-Histérica. Trata-
se, portanto, de um trabalho cujo método busca
revelar o fenbmeno em estudo para além do
empirico, da imediaticidade que marca a relacdo
sujeito/objeto no mundo concreto. Assim sendo,
este trabalho esta voltado, essencialmente, para o
estudo de particularidades vividas por esse sujeito
no processo de sua formacdo em pedagogia como
professora do ensino fundamental.

Para efeito didatico, o trabalho foi dividido em
trés partesintroducdo ao Estudo dos Sentidos e
SignificadosMétodoe Uma Aproximacao as Zonas

de Significagbes

Introducao ao estudo dos

sentidos e significados

Para iniciar esta discussdo acerca dos sentidos e
significados, convém esclarecer antes, o ponto de
partida da andlise de alguns elementos tedricos.
Assim, neste aspecto, partiu-se da concepcao soécio-
histérica de homem, passando-se pela andlise das
categorias mediacdo, pensamento e linguagem e
concluiu-se com a andlise do processo de
constituicdo dos sentidos e significados na
perspectiva sécio-histérica.

Iniciada, assim, a discussdo deste trabalho,
indaga-se acerca do que seja o homem. Com base
nos pressupostos tedricos da Psicologia Socio-
Histérica, pode-se afirmar que se trata de um ser
histérica e socialmente determinado. Trata-se,
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entdo, de um ser concreto. Por isso, € um serejue s
revela tanto na dimenséo social como na dimensao
individual, ao mesmo tempo, sem se diluir em
nenhuma delas.

Assim, ndo reduzido a dimenséo individual nem
a social, o homem é um “ser ativo, social e
2001, p.100).

transformar o meio no qual

histérico” (Aguiar, Ao agir e
atua, o homem
transforma a si mesmo, objetivando-se/apropriando-
se das caracteristicas culturais da humanidade
(Duarte, 1993).

Esse processo de objetivacado/apropriagcdo néo
ocorre, entretanto, de modo direto. S&o as
mediacdes presentes nos diferentes espagos sociais
de atuacdo do sujeito que o possibilitam. E na
apreensdo dos diferentes processos de mediacdo que
se encontram os fundamentos explicativos da
objetivacdo/apropriagdo dos elementos que
constituem as caracteristicas tipicamente humanas,
isto é, os elementos que constituem as funcdes
psicolégicas superiores do homem (Vygotsky,
1991).

A categoria mediacdo ndo tem, portanto a
funcdo de apenas ligar a singularidade e a
universalidade, mas de ser o centro organizador
objetivo dessa relacdo. Ao utilizarmos a categoria
mediacéo, possibilitamos a utilizagdo, a intervenca
de um elemento/um processo, em uma relacdo que
antes era vista como direta, permitindo-nos pensar
em objetos/processos ausentes até entdo (Aguiar &
Ozella, 2006, p. 225).

Ao discutir a existéncia humana como um
processo histdrico, destacando a pratica como a
substancia do existir, Severino (2005) também traz
uma grande contribuicdo ao entendimento da

categoria mediacdo. Para o autor, o processo de
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mediagdo configura-se como praxis, ou seja, como
um “movimento que articula dialeticamente a
operacdo e a reflexdo, a teoria e a pratica”
(Severino, 2005, p. 46).

E de

histéricas, um processo mediado especialmente pela

pela apropriacdo particularidades
linguagem, que ocorre o desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas superiores. Este processo
(1991),

reconstrucdo interna de uma operacdo externa” (p.

significa, segundo  Vygotsky a
63). Significa, portanto, que o desenvolvimento das
funcBes superiores do psiquismo se processa a
partir das relagbes do sujeito com os “sistemas de
signos produzidos socialmente, o que nos leva a
concluir que as mudancas individuais tém origem
na sociedade, na cultura, mediadas pela linguagem”
(Aguiar, 2001, p. 102).

Ao se compreender o modo pelo qual as funcbes
do psiquismo sédo mediadas, de modo que propiciam
0 seu desenvolvimento, o estudo das relacdes
pensamento e linguagem é um dos mais importantes
para a Psicologia.

De acordo com Vigotski (2001), as relagbes
entre pensamento e linguagem “surgem e se
do

desenvolvimento histérico da consciéncia humana,

constituem unicamente no processo

sendo, elas proprias, um produto e ndo uma
(p. 395).

Convém assinalar, com isso, que € na relagdo

premissa da formacdo do homem”

homem/mundo, relacéo essa que é sempre mediada
por processos significados, que o pensamento e a
linguagem se constituem como sintese de muitas
determinacdes de significados apreendidos pelo
individuo a partir de sua vivéncia no mundo. A

relacdo pensamento e linguagem se configura,
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entdo, como unidade do diverso cuja materialidade
€ a palavra significada.

E pela mediacdo dos processos significados,
portanto, que sdo gerados o0s espacos de
inteligibilidade na constituicAo dessa unidade
Nesse sentido, o

(pensamento e linguagem).

significado ndo € apenas parte constitutiva do
discurso. E, também, do pensamento. Assim, “para
compreender a fala de alguém, ndo basta entender
suas palavras; €& preciso compreender seu
pensamento (que é sempre emocionado), é preciso
apreender significado da fala'(Aguiar, 2001, p.
130). Convém ressaltar, contudo, que a unidade
pensamento/linguagem ndo nega a singularidade de
nenhuma dessas duas zonas do psiquismo.
Entretanto, a0 mesmo tempo que o pensamento ndo
€ a linguagem, e \vice-versa, dialeticamente
nenhuma dessas zonas do psiquismo se constitui
sem a outra.

A apropriacdo da linguagem contribui néo
apenas para que o homem desenvolva sua
capacidade de comunicacdo. Ao mesmo tempo em
gue a linguagem faz da comunicacdo uma atividade
humana, ou seja, uma atividade mediada pelo
discurso significado, o qual constitui a unidade
pensamento/linguagem, ela propicia, também, o
desenvolvimento da consciéncia do sujeito. E pela
palavra, portanto, que se apreende 0 modo de “ser,
pensar e agir do sujeito” (Aguiar & Ozella, 2006, p
226).

Os significados das palavras, contudo, ndo séo
estaticos. Pelo contrario, sdo dinamicos e se
desenvolvem. Com isso, modificam também a
relacdo do pensamento com a palavra. Nesse
sentido, toda essa relacdo que tem como elemento

mediador a palavra carregada de significado,
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configura-se como um processo dinamico, em pleno
desenvolvimento.

Além de dindmica, a relacdo pensamento/
linguagem &, também, complexa e até contraditoria.
Assim, nem sempre o ato do pensamento coincide

com a prépria fala. Quantas vezes, por exemplo,

natural em fato cultural e, dessa maneira, peranite
passagem do plano social para o pessoal”.
A do

compreendida como um processo de apropriagdo da

relagéo sujeito com o mundo,

realidade, ndo transforma apenas o mundo externo.

Ao agir sobre o mundo, o sujeito apreende o

tentando dizer algo que se pensa e ndo se conseguesignificado de suas ag¢bes, o que o faz articular,

ou se diz isto de um modo totalmente diferente do

sempre, novas significagbes. Essas novas

gue realmente pensamos? Isso, contudo, ndo nega a significagbes articuladas transformam o sujeito,

tese segundo a qual “ao transformar-se em

linguagem, o pensamento se reestrutura e se
modifica” (Vigotski, 2001, p. 412). Dessa forma,
compreendemos que 0 pensamento, por conta da
totalidade que o constitui, ndo se expressa na
palavra, mas nela se realiza.

A relagdo pensamento/linguagem também né&o se
reduz a dimensdo simbdlica e cognitiva. O
pensamento, como um processo de sentido, esta
implicado sempre pelas significacbes e emocgdes
gue constituem o sujeito.

Ao compreenderem 0 pensamento como um
processo, algo sempre emocionado, Aguiar e Ozella
(2006, p. 226)

pensamento/linguagem a partir da mediagdo que a

analisam a relagéo
constitui: “a transicdo do pensamento para a palavr
passa pelo significado e o sentido”. Dessa forma, a
de

necessariamente, a compreenséo das significacoes

compreensao um pensamento implica,
gue o constituem.

No estudo da relacdo pensamento/linguagem,
sentidos e significados sdo, portanto, categorias
centrais para se

compreender a relacdo

homem/mundo. Relacdo esta que é sempre
significada pelas mediagBes simbdlicas e afetivas.
Conforme afirma Pino (2005, p. 55),

significacdo que tem o poder de converter o fato

ué a
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modificando-o internamente.

As significacdes sdo sempre dinamicas e se
desenvolvem na relagdo do homem com o mundo,
do pensamento com a palavra. Dessa forma,
significacdes ja existentes se modificam a pasir d
apropriagcdo de novas significacbes (processo de
articulacdo de novas significagcdes). Assim, é a
do

significacdes

partir conhecimento da dindmica das

que se pode compreender a
mobilidade do pensamento, isto é, os significados e
os sentidos que o constituem.

Do ponto de vista psicolégico, os significados
sdo sempre “producdes histéricas e sociais. S&o ele
gue permitem a comunicacdo, a socializacdo de
nossas experiéncias” (Aguiar & Ozella, 2006, p.
226). Os significados, na realiza¢cdo do pensamento
discursivo, configuram-se como uma possibilidade
de comunicagdo mais universal; sdo compartilhados
de

comunicativas porque sua origem é convencional.

modo mais equitativo nas situagbes
Compreendidos como producdes histdricas e
sociais, os significados se constituem pelas marcas
da afirmacdo e da contradicdo. Assim, a
estabilidade dos significados nao é fixa, irredaltiv
Ao mesmo tempo que se afirmam como estaveis, 0s
significados se modificam e superam suas

caracteristicas relacionais com o pensamento.
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Significados e sentidos ndo sdo apenas duas

categorias diferentes, séo, também,
complementares. Os sentidos, entretanto, ndo se
reduzem aos significados. Do ponto de vista
psicoldgico, os sentidos sao muito mais amplos que
os significados, pois, pela sua mobilidade, aqueles
sao eixos sobre os quais se articulam os “eventos
psicolégicos que o sujeito produz frente uma
realidade” (Aguiar & Ozella, p. 226-227).

Vigotski (2001) afirma que “o sentido é sempre
uma formacéo dinamica, fluida, complexa, que tem
véarias zonas de estabilidade variada” (p. 465). Com

relacdo a categoria significado, tece o comentario

Na busca de compreensdo do homem,
considerando a totalidade fisica e psiquica que o
constitui, ou seja, sua condigcdo cognitiva, afetiva
biolégica, Aguiar e Ozella (2006) apontam que a
separacdo entre pensamento e afeto ndo pode ser
feita. Caso ocorra, corre-se 0 “risco de fechar-se
definitivamente o caminho para a explicacdo das
causas do préprio pensamento, pois a analise do
pensamento pressupfe necessariamente a revelacéo
dos motivos, necessidades e interesses que orientam
0 seu movimento” (p. 227).

Deste modo, a compreensdo do pensamento de

alguém nédo depende apenas da compreensédo do seu

de que “o significado é apenas uma dessas zonas de discurso, mas dos seus verdadeiros motivos, que

sentido que a palavra adquire no contexto de algum
discurso e, ademais, uma zona mais estavel,
uniforme e exata” (p. 465).

Comparados aos significados, os sentidos sao
mais singulares, subjetivos. Mais flexiveis, os
sentidos variam de acordo com a totalidade da vida
do sujeito, de modo que dependem de todas as
experiéncias vividas. Os sentidos estéo, assinmg mai
proximos dos individuos. Estdo, portanto, mais
implicados pela unidade afetivo-cognitiva que
constitui o ser humano e sua historia de
desenvolvimento.

Ao estudar a constituicdo humana, muitas vezes
a dimensao afetiva é esquecida. Assim, o0 ser
humano parece reduzido apenas a dimensao
cognitiva. Contudo, o ser humano nao é constituido
apenas de pensamento e linguagem. “A emocéo é
uma condicdo permanente na definicdo do sujeito.
A linguagem e 0 pensamento se expressam a partir
do estado emocional de quem fala e pensa”

(Gonzalez Rey, 2003, p. 236).
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sdo, sempre, afetivos e volitivos. Na perspectiva d
superacdo da dicotomia afeto/cognicdo, duas
categorias tém sido estudadas por Aguiar e Ozella
(2006): asnecessidade® os motivos O estudo
dessas categorias muito tem contribuido para a
compreensao do processo da producdo de sentidos e
significados pelos sujeitos nos espacos de suas
relacdes sociais.

As necessidades humanas n&o se reduzem a
determinacdes biolégicas ou sociais da existéncia
humana. As necessidades, pela concepcdo aqui
enfatizada, constituem-se a partir da articulacdo
entre as dimensdes bioldgica, social e histérica do
individuo. Nesse sentido, “0 que possibilita o
desenvolvimento histérico é justamente o fato de
que a apropriacdo de um objeto [.géra, na
atividade e na consciéncia do homem, novas
necessidades e novas forcas, faculdades e

capacidades '° (Duarte, 1993, p. 35).

3 Grifos do autor.
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N&o sdo apenas as necessidades biolégicas que
se transformam em necessidades sociais. Estas
também se transformam em novas necessidades,
gue também sao sociais, isto &, necessidades

propriamente  humanas. Essas necessidades

funcionam como uma forga que gera, sempre, novas

complexidade de novos espagos, mesmo que esse
processo de atuagéo (pensar, sentir e agir) oderra
modo n&o consciente e ndo intencional.

Assim, por exemplo, ao ser transferido para uma
nova escola, onde a proposta pedagdgica, os alunos

e os colegas de trabalho s&o diferentes em retacao

necessidades. Esse processo, que ja ndo esta coladoescola antiga, um professor pode passar por um

as necessidades biologicas, € historico; ele é,
portanto, infinito, inesgotavel.

As necessidades, assim como as emocgdes, nao
podem ser descoladas do processo cultural e

histérico que constitui o sujeito em sua

singularidade.
As necessidades sdo entendidas como um estado

de caréncia do individuo que leva a sua ativacao

processo de construcdo de novas necessidades. Esse

processo, contudo, nem sempre € tranquilo,
harmonioso. Ao contrario, pode ser marcado por
muitos conflitos e, possivelmente, essas novas
necessidades o impulsionardo para a busca de
satisfacdo, fato que s6 ocorrerad quando signifisar

motivos que direcionardo sua acdo. Aguiar e Ozella

(2006, p. 228) esclarecem que esse “processo, de

com vistas a sua satisfacdo, dependendo das suasacdo do sujeito no mundo a partir das suas

condicbes de existéncia. Temos assim, que as
necessidades se constituem e se revelam a partir de
um processo de configuracdo das relacdes sociais,
processo este que € Unico, singular, subjetivo e
histérico ao mesmo tempo. Além disso, é

fundamental ressaltar que, pelas caracteristicas do
de

necessariamente tem o controle e, muitas vezes, a

processo configuracdo, 0 sujeito nao

consciéncia do movimento de constituicdo das suas
necessidades. Assim, tal processo sO6 pode ser
entendido como fruto de um tipo especifico de

registro cognitivo e emocional, ou seja, a
constituicdo das necessidades se da de forma nao
intencional, tendo nas emog¢des um componente
fundamental. (Aguiar & Ozella, 2006, p. 228).

As necessidades se configuram, portanto, a
partir do modo pelo qual se amplia o processo de
participacdo do sujeito nos espagos sociais que 0
constituem. Dessa forma, elas estdo relacionadas ao

modo pelo qual o sujeito pensa, sente e age ante a
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necessidades, s6 vai se completar quando o sujeito
significar algo do mundo social como possivel de
satisfazer suas necessidades”.

Como apontado no exemplo anterior, um
professor, ao ser transferido para uma nova escola,
pode passar por um processo de construcdo de
novos sentidos. Assim sendo, ele se mobilizara para
satisfazer as novas necessidades gestadas nesse
Nnovo espaco e suas agdes se orientardo pelos novos
motivos significados a luz da nova realidade.

Com isso, convém salientar que os motivos s6 se
constituem quando fendmenos da realidade sé&o
significados pelo sujeito como capazes de atender
as suas necessidades. Assim, no momento em que
novas necessidades sdo satisfeitas, novos motivos
se constituem para a agdo e novos sentidos se
configuram.

A possibilidade de realizar uma atividade, que
va na direcdo da satisfacdo das necessidades, com
certeza modifica o criando

sujeito, novas

A formagéo de uma professora do Ensino FundamentzttilmoicGes da Psicologia Sécio-histériedvanda Maria Junqueira de Aguiar e Julio Ribeiro Soare



necessidades e novas formas de atividade. Afirma- MétOdO
se, assim, que a necessidade ndo conhece seu objeto

de satisfacd@o, ela completa sua funcdo quando o

‘descobre’ na realidade social. Entende-se que este ~ Dada a proximidade dos autores com o curso de

movimento se define como a configuracdo das Pedagogia ofertado pelo Programa Especial de
Formacdo Profissional para a Educacdo Bésica
(PROFORMAGCAO) da Universidade do Estado do

Rio Grande do Norte (UERN) e o interesse pelo

necessidades em motivos. Com isso, se diz que 0s
motivos se constituirdo como tal somente no

encontro com o sujeito, N0 momento que o sujeito o

configurar como possivel de satisfazer as suas estudo da formacé&o do professor em servico, fez-se

necessidades. (Aguiar & Ozella, 2006, p. 228) Op¢do por sujeitos que fossem alunos egressos

. . . . i 2
Os motivos, aqui compreendidos ndo como desse curso. Como isso aconteceu? Atendendo ao

sistemas  naturalmente intrapsiquicos, sé&o pedido dos autores, uma professora de estagio

constituidos a partir da integragdo de elementos de supervisionado do referido curso indicou dez alunos

sentidos produzidos em diferentes espacos sociais egressos que haviam se destacado de modo

de atuacio do sujeito. Assim, 0s motivos estdo excelente na formacgdo. Dentre esses, trés se

associados aos sentidos, os quais se constituem a Mostraram disponiveis e muito interessados em

partir da unidade entre a dimensdo simbdlica e a participar da pesquisa.

dimenséo afetiva na constituicdo do sujeito. Para a realizagdo da primeira entrevista,

Acerca do modo pelo qual se compreende 0 solicitou-se, entao, que os tres sujeltos lessem o

papel do motivo na constituicio do humano terceiro capitulbde seus memoriais de formacéo e

Vigotski (2001) comenta que o “pensamento nao destacassem o0s pontos que consideram mais

nasce de outro pensamento, mas do campo da nossa nteressantes, aqueles que os fazem refletir, de

consciéncia que o motiva, que abrange os nossos &/9uma forma, acerca de algumas questGes, como

pendores e necessidades, 0s nossos interesses eSua formacdo académica, seus alunos, seu trabalho

motivagdes, os nossos afetos e emogdes” (p. 479).  docente.

Os motivos sd0 elementos  subjetivos De posse dos dados, fez-se uma primeira leitura

profundamente implicados pela microgénese do do material redigido pelos sujeitos, o que nos

sujeito, pela singularidade que o constitui nagéda permitiu apreender alguns aspectos da realidade

com o mundo; implicados, enfim, pela histéria da constitutiva da formacdo. Dada a necessidade de

mediacio afetiva dos sujeitos. Dessa forma, os aprofundamento da analise do fenbmeno em estudo,

motivos estdo sempre relacionados a producao de optou-se por trabalhar ndo mais com trés, e sim um

novos sentidos pelo sujeito no espaco de suas sujeito apenas. Fez-se opcédo por aquele que melhor

relacBes sociais. conseguia elaborar e expressar suas opinides acerca
da formacao.
De modo sintético, pode-se afirmar que o sujeito

de pesquisa é do sexo feminino, morou na zona
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rural até os seis anos de idade, passou muitas
de

escolarizagdo e exerce o magistério ha pouco mais

dificuldades escolares no inicio sua

de dez anos. Atualmente é casado e tem pouco mais
de trinta anos de idade. A esse sujeito, que é
professora do ensino fundamental, lhe foi atribuido
o codinome de Raquel.

Em conformidade com Aguiar e Ozella (2006), a
primeira etapa do processo de analise consistiu na
selecdo de pré-indicadores, cuja intencdo nao foi
analisar as narrativas do sujeito, mas apreender a
totalidade dos dados. Assim, partiu-se das “patavra
inseridas no contexto que lhe atribui significado,
entendendo aqui como contexto desde a narrativa
do sujeito até as condi¢des historico-sociais que o
constitui” (idem, pp. 229-230).

A segunda etapa consistiu num processo
aglutinador de pré-indicadores em indicadores e
seus contetdos. Os autores acima (2006) destacam
gue é esse processo que permite “caminhar na
direcdo dos possiveis nucleos de significacdo” (p.
230).

Constituidos os indicadores e seus conteddos
foram inferidos e

tematicos, meio pelo qual

sistematizados os nucleos de significacéo, — tarcei

Uma aproximacao as zonas de

significacoes

Nesta parte, o objetivo consiste em apresentar a
andlise dos sentidos e significados produzidos pelo
sujeito acerca de sua formacdo académica em
servico. E importante enfatizar, contudo, que a
histéria pessoal e profissional desse sujeito & par
constitutiva dessa analise, de modo que, sem ela,
nao seria possivel apreender as determinacdes que o
constituem em seu processo de formacao académica
como professora.

Na andlise,

leva-se em conta que, “para

compreender a fala de alguém, ndo basta entender

s

suas palavras; € preciso compreender seu

pensamento (que é sempre emocionado), é preciso
apreender significado da fal& (Aguiar, 2001, p.
130).

compreender os sentidos e significados produzidos

Considera-se, portanto, que, para

por Raquel acerca de sua formacdo, faz-se

necessério compreender as particularidades que a

constituem como sujeito histérico no mundo.
Optou-se por nao apresentar a analise dos cinco

foi

nacleos. Como forma de exemplificagéo,

etapa — passou-se para uma nova etapa da pesquisa,selecionado apenas um nucleo, aquele que melhor

mais complexa e profunda, cuja finalidade consistiu

em superar o0 nivel de descricdo empirica
(aparéncia) e atingir o nivel interpretativo dodaa

(esséncia).
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revela aspectos da formacédo do sujeito articulados
sua docéncia, ao modo de ser profess@a:
mediagdo afetiva na constituicdo do ser
professora

Com base em Vigotski (2001), que afirma que
“a compreensdo efetiva e plena do pensamento
alheio s6 se torna possivel quando descobrimos a
sua eficaz causa profunda afetivo-volitiva” (p. 479
480), compreende-se que a apreensdo dos sentidos e

significados produzidos por Raquel acerca da sua

A formagéo de uma professora do Ensino FundamentzttilmoicGes da Psicologia Sécio-histériedvanda Maria Junqueira de Aguiar e Julio Ribeiro Soare



formacdo académica, sé se torna possivel a partir d desenvolvi bastante”. Ao se constituir como motivo
analise das mediacdes afetivas que a constituem no impulsionador das acbes de Raquel, ndo se pode
curso, sem dispensar, obviamente, a totalidade de deixar de considerar, portanto, que o curso no qual
sua histéria de vida. Nessa mesma perspectiva se formou é parte social constitutiva de si, do seu
tedrica, Aguiar e Ozella (2006) apontam que, “para modo de pensar, sentir e agir ndo apenas como
se avancar na compreensao do homem, ou melhor, aluna, mas também como professora.
dizendo, dos seus sentidos, temos que, nas nossas Ao discutir os sentidos e significados da
analises, considerar que todas as expressfes formacdo de Raquel, outro elemento vem a tona: os
humanas sao cognitivas e afetivas” (p. 227). sentidos e significados de ser professora. E esse
Ao trazer o tema afetividade para discussdo, movimento de articulacdo de sentidos e significados
destaca-se que o estudo da mediacdo afetiva no que permite apreender Raquel afetivamente
processo de constituicdo do humano é algo de implicada como aluna e professora ao mesmo
fundamental importancia para a compreensdo do tempo.
professor nos diversos espacos sociais, sobretudo o Conforme observacdo no decorrer desta andlise,
educacional. Conforme apontam Leite e Tassoni Raquel, ao falar de sua formacgédo, traz sempre a

(2002), a relagdo do homem com a realidade é algo tona questdes pedagdgicas vividas como professora

profundamente implicado pela afetividade. na escola e na sala de aula. Assim sendo, o curso
Raquel afirma que “quando [foi] fazer jamais seria 0 mesmo para Raquel ndo fosse ela
Pedagogia, [suas] expectativas eram, professora. E a professora Raquel jamais seria a

principalmente, adquirir novos conhecimentos, mesma nao fosse o curso.
aprender coisas novas!”. Assim sendo, jamais, nesta De acordo com Leite (2006), analisar a questao
analise, poder-se-ia deixar o tema afetividade de da afetividade significa “analisar as condi¢des
lado. Leite (2006) aponta que “a afetividade concretas pelas quais se estabelecem os vinculos
constitui-se como um fator de grande importéncia entre o sujeito (aluno) e o objeto (conteldos
na determinacdo da natureza das relagbes que se escolares)” (p. 25). Sao, pois, determinadas
estabelecem entre os sujeitos (alunos) e os demais condi¢cdes concretas, vividas por Raquel como
objetos de conhecimento (a4reas e conteddos professora, que a vinculam afetivamente a sua
escolares), bem como na disposicdo dos alunos formagcdo académica. Dessa forma, somente a
diante das atividades propostas e desenvolvidas” (p analise dessas condi¢Bes é que permite apreender o
24). modo pelo qual Raquel é atravessada afetivamente
Na sua fala, Raquel revela-se atravessada ndo pelo curso. Prossegue-se, entdo, a analisar 0s
apenas pela dimensdo cognitiva, mas também sentidos e significados da formacdo de Raquel de
afetiva. Ao afirmar que tinhaexpectativasem modo articulado aos sentidos e significados de ser
relacdo ao curso, revela um sentimento de interesse professora.
pelo curso. E complementa: “Eu tinha muita Os sentidos e significados produzidos por

vontade! E eu me empenhei no curso. Acho que me Raquel acerca da sua formacdo se explicitam
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articulados com os sentidos e significados de sua
carreira profissional em varios momentos de sua

fala, dentre os quais, convém ressaltar: “antes de
fazer o curso, tinha certas atitudes que eu tomava
com relacdo aos meus alunos que, hoje, eu vejo que
eram erradas”. Na verdade Raquel aponta que o
curso implicou transformacgdes no seu modo de ser,
no seu modo de pensar, sentir e agir como

professora.

Um dos pontos destacados por Raquel, ao
enfatizar a importancia da sua formacédo académica
para a docéncia, diz respeito a postura pedagdgica
de seus professores do ensino fundamental e médio.
Assim se expressa: “Eu aprendi no método
tradicional [...] Hoje n&o [0s] ignoro, mas também
ndo ensino da mesma forma que eles me
ensinaram”. Para Raquel, na escola tradicional “os
professores ndo davam oportunidade para o aluno
falar de suas dificuldades!” Tradicional ou ndo, o
gue importa nesta analise sdo as mediacdes que
configuram o processo escolar de ensino e
aprendizagem como afetivas na relacdo entre
professor e aluno.

Aqui, especificamente, serd destacada uma
guestdo: dentre varios elementos culturais, o
professor € um dos maiores determinantes da
gualidade da aprendizagem de seus alunos.
Dependendo da mediagdo do professor em sala de
aula, a aprendizagem tanto pode ocorrer ou nao,
pois é a “qualidade da mediacdo [que] determina,
em grande parte, a qualidade da relacao sujeito-
objeto” (Leite & Tassoni, 2002, 130). No caso,

entdo, de professores que ndo dialogam com seus

como as declaradas por Raquel: “Eu cheguei a ser
reprovada por causa dessa questdo de nao ter a
oportunidade de falar sobre as minhas dificuldades

com a professora”.

Talvez o0 mais complicado nos casos de
reprovacédo seja o fato de haver sempre um culpado:
o aluno. E isso acontece porque, segundo algumas
teorias pedagoégicas e psicoldgicas, o aluno ou é
irresponsavel, ou é incapaz, ou tem problema de
aprendizagem, ou ndo tem aptiddo, ou ainda néo
tem prontiddo, ou ndo tem capital cultural, ou...,
ou...,, ou... Em sintese, pbéde-se afirmar que “o
mecanismo de pensamento que opera nesta
construcéo é a reducdo de tudo que é de natureza
social a questdes individuais” (Aguiar & Bock,
2003, p. 135). E, assim, muitas vezes, termina-se
por estigmatizar muitos alunos.

Considerada, pela escola, uma aluna com
dificuldades de aprendizagem, incapaz de aprender
0 que os professores ensinavam. Raquel, como
milhares de outras criancas pobres, também sofreu a
humilhacao de ser reprovada. Acerca dessa questéo,
Leite (2006) diz

inadequadas dificultam o processo de aprendizagem

que “decisbes de ensino
e as implicacdes envolvem também as dimensdes
afetivas, podendo os referidos contetdos tornarem-
se aversivos para a vida futura do aluno” (p. 25).
Raquel, contudo, mediada por particularidades
do seu mundo social, enfrentou o obstaculo da
reprovacdo e ndo desistiu dos estudos. Talvez
alguma reprovacdo a mais a tivesse levado a
de

inadequadas” da escola, tornando-a mais uma

sucumbir diante das “decisdes ensino

alunos, a aprendizagem destes nem sempre podera vitima a engrossar a fileira dos estigmatizados

indicar bons resultados. Diante de casos assim,

podem ser esperadas, inclusive, conseqiiéncias
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como sujeitos “incapazes”. Nao porque ela fosse, de

fato, incapaz de aprender; mas porque condi¢cdes
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sociais e pedagogicas postas poderiam implicar-lhe nele agir: “Percebo que a minha pratica € muito
na construcao dessa imagem acerca de simesma.  diferente da pratica de antigamente!”.

Ao falar de sua condicdo de aluna, Raquel ndo Pdde-se afirmar, deste modo, que a forma de ser
deixa de falar de sua condi¢do de professora. Saber professora, expressa por Raquel, foi dialética e
reconhecer o aluno na sua condi¢do social € uma historicamente constituida. A partir do curso,
guestdo sobre a qual ela atribui muita importancia Raquel expressa o seguinte pensamento acerca de
na sua formag¢do como professora. “Eu considero si: “Eu me sinto, hoje, ndo s6 uma professora
que meus alunos tém objetivos, e eu tenho a diferente, mas uma pessoa diferente!”. Ser
obrigacao de procurar saber o que eles sabem, o que professora, para Raquel, € uma ac¢éo significada no
eles tém vontade e necessidade de conhecer, para mundo e para o mundo. E, portanto, uma ag&o que a
que eu possa partir disso, desenvolver minhas aulas motiva, que a satisfaz como sujeito historicamente
a partir disso, o que eles precisam aprender”. constituido na relagdo com a escola, com os alunos,

Proxima dos alunos, Raquel revela-se com o mundo, consigo mesma. E pela mediacio
afetivamente atravessada pela condicdo de ser afetiva da docéncia, portanto, que se pode
professora. Conforme afirma Gonzalez Rey (2003, aproximar da compreensao dos sentidos
p. 242), “a emocao caracteriza 0 estado do sujeito constitutivos da formacédo de Raquel.
ante toda acdo, ou seja, as emocgles estdo
estreitamente associadas as ac¢des por meio das Discussio
gquais caracterizam o sujeito no espaco de suas
relacBes sociais”. Assim sendo, Raquel revela-se

afetivamente implicada nas suas acdes como aluna  Considerando que a Psicologia Socio-Historica
e professora. pode contribuir profundamente, a partir de seu

Ao afirmar: “muita coisa que eu fiz, no inicio da método e suas categorias tedricas, para a expicaca
minha carreira docente, se eu soubesse eu ndo teria 0 processo educativo, ocorre uma ajuda para se
feito”, Raquel explicita a condicio de ter se Pensar inclusive, a formacéo de professores & part
transformado a partir do curso. Dessa forma, das forgas que a constituem, de suas determinagdes,
podemos afirmar que o curso contribuiu para que de modo que pode explicitar o real que configura as

ela construisse novas significacdes acerca do modo Praticas educativas dos professores na escola e
de ser professora. outras questdes mais, como relagdo entre

O novo e o velho se encontram constituindo Professores e alunos, selecdo de conteddos
Raquel como ser histérico, um ser em movimento e escolares e sua ideologia subjacente, dificuldades
acdo; um ser, em sintese, que vivencia processos de vividas por professores e alunos no &mbito escolar.
mudancas no seu modo de ser no mundo. Dai, 0 Este trabalho, cuja base tedrico-metodoldgica é a
fundamento da afirmac3o de que o curso imprimiu Psicologia Socio-Histérica, traz dados de uma

mudancas em seu modo de compreender o mundo e Pesquisa realizada com apenas um sujeito, uma
professora do ensino fundamental de uma cidade do
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interior do Rio Grande do Norte. O fato de essa
pesquisa ter sido realizada com apenas um sujeito
ndo invalida, contudo, a possibilidade de
generalizagdo dos resultados obtidos. No entanto,

dada a perspectiva tedrica e metodoldgica adotada,

professores que passaram por um processo de
formacédo semelhante.

Raquel é unica na forma de significar a sua
formagcéo académica, mas é também, ao mesmo

tempo, reveladora da universalidade do curso que

€ necessario destacar como generalizagdo o que estAmediou a formagédo de varios outros professores.

aqui sendo compreendido. No caso, de modo
algum, refere-se a possibilidade de estender os
resultados desta pesquisa para todos os sujeigos qu
vivam situacdes semelhantes.

Para a perspectiva adotada cada pessoa, ao
vivenciar determinadas situagbes particulares,
sociais e histéricas, que sdo mediadoras da sua
subjetividade, torna-se Unica em sua singularidade.
No entanto, ndo se pode deixar de lembrar que o
social se revela no individual e vice-versa.
Dialeticamente, o social (todo) ndo é, portantoaum
soma de individuos (partes). Um faz parte da
constituicdo do outro, negando-o, afirmando-o,
complementando-o.

O social ndo é apenas algo externo ao sujeito,
mas parte constitutiva deste. Assim sendo, também
€ possivel afirmar que o individual ndo é algo
exclusivo do sujeito. Ele se revela no social. O
homem €, assim, um ser singular e universal ao
mesmo tempo; um ser que é Unico, mas que tem
encarnado em si o mundo social com o qual se
relaciona.

Os dados de uma pesquisa que tenha sido
realizada com apenas um sujeito, como a que ora se
apresenta néo invalidam, portanto, a possibilidade
de generalizacdo de seus resultados. Dessa forma,
Raquel, o sujeito de pesquisa, néo revela apenas a
singularidade de um sujeito, mas um mundo que

também é parte constitutiva de muitos outros

232

Considerando, portanto, que a parte é reveladora do
todo, ao se falar de Raquel néo se refere apenas a
uma pessoa, mas a uma universalidade que é parte
constitutiva de ser.

Além destas consideracdes, metodologicamente
€ importante agregar outro aspecto que completa
esta visdo sobre 0 que vem a ser a capacidade de
generalizacdo de uma pesquisa, ou seja, 0 potencial
de producao de conhecimento de uma investigacao.
Entende-se que a analise e a conseqiente teorizagdo
realizada sobre a realidade pesquisada produzem
um conhecimento que pode iluminar, desvelar e
produzir uma nova realidade, talvez mais complexa
e reveladora das contradicbes. Afirma-se, assim,
gque a teorizacdo sobre a realidade, que
especificamente as pesquisas qualitativas alcangam,
€ producgdo de conhecimento que potencialmente se
estende a outras realidades investigadas, ou, em
outras palavras, pode ser generalizada.

Ao passar por um processo de formacgéo
académica em servico, conforme vivenciou Raquel,
o professor pode ser implicado profundamente, isto
€, pode gestar novas necessidades diante da
realidade educacional com a qual sempre conviveu.
Pode, em sintese, re-significar sua forma de agir,
pensar e sentir o processo educativo.

Assim sendo, uma formacéo dessa natureza pode
contribuir para que o professor extrapole seu
cotidiano imediato; ou, como aponta Heller (1989),

pode contribuir para que extrapole “o carater
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momentaneo dos efeitos, a natureza efémera das

motivacbes e, a fixacdo repetitiva do ritmo, a

rigidez do modo de vida” (p. 43).

Melhorar a prética pedagégica para que pudesse
atender mais competentemente seu aluno a partir

das dificuldades apresentadas € uma fala recorrente

7

de Raquel. Talvez, como hip6tese, é possivel
afirmar que, ao ndo se isolar dos outros professore

da realidade social que a constitui, do que Clot
(2006) denomina género, Raquel revele intencdes e
necessidades comuns a muitos professores.

Ao fazerem um curso, professores podem, sim,

pensar em mudanca no seu modo pedagdgico de

ser, 0 que significa a pressuposicdo de atuarem
numa perspectiva de “transformacédo dos homens,

modificando as formas de relacBes entre eles,

contribuindo para a superagéo, em sua consciéncia,

dos seus fundamentos ideoldgicos” (p. 88).

Para muitos professores, assim como foi para
Raquel, uma formacdo académica, portanto, pode
de

construgdo de um novo modo de pensar, sentir e

significar  possibilidade transformagcédo e

agir, o que se configura como motivo mobilizador

de novas acbes. Para isso, faz-se necessario que

essa formacdo impligue o sentido de que todo
processo educativo deve ser um processo de
humanizacéo, ou seja, uma atividade ndo alienada,

mas compromissada com o processo histérico de

transformacéo das condi¢des objetivas com as quais
0s professores se relacionam, com a transformacao

de seus alunos, que também s&o sujeitos histérica e

socialmente determinados.
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