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PENSAMENTO E LINGUAGEM: PERCURSO PIAGETIANO DE INVESTIGACAO

Adrian Oscar Dongo Montoya*

RESUMO. O objetivo deste trabalho € mostrar o percurso da investigagéo de Piaget sobre as origens e as relagdes existentes
entre a linguagem e o pensamento. Para isso, analisaremos, num primeiro momento, os trabalhos iniciais desse autor sobre a
evolucdo e socializagdo do pensamento e da linguagem na crianca, destacando a explicacdo exdgena dos seus progressos.
Num segundo momento, analisaremos as pesquisas realizadas por e nas décadas de trinta e quarenta do século XX sobre as
origens sensdrio-motoras do pensamento e da linguagem, destacando a explicagdo enddgena dos seus progressos. Num
terceiro momento, analisaremos estudos psicolinglisticos junto a criangas normais e criangas portadoras de deficiéncias, os
quais confirmardo a pertinéncia da tese de Piaget sobre as origens do pensamento e da linguagem. Finalmente, salientaremos
algumas teses conclusivas desse autor, a propdsito das criticas as teorias empiristas e positivistas contemporaneas, com vistas
adiferenciar a singularidade da sua formulagéo tedrica.

Palavras-chave: pensamento e linguagem, percurso piagetiano, continuidade com reconstrucao.

LANGUAGE AND THOUGHT: PIAGET'S COURSE OF INVESTIGATION

ABSTRACT. This study aims at discussing Piaget's course of investigation about the origins and the existent relationship between
language and thought. In order to meet our goals, firstly, we will analyze the author'sinitial works about the evolution and socidization
of children's thought and language, emphasizing the exogenous explanation of their progress. Secondly, we will investigate the
research studies carried out by Piaget, during the 30's and 40's decades, about the motor-sensory origins of thought and language,
focusing the endogenous explanation of their progress. Thirdly, we will analyze the psychalinguistic studies related to normal and
disabled children, which confirms Piaget's thesis rlevance, concerning the origins of thought and language. Findly, we will point out
some of the author's conclusive theses, based on his theoretical framework, concerning the critiques to contemporary empirica and
positivist theories.

K ey wor ds: thought and language, Piaget's course, continuity with reconstruction.

As pesquisas de Piaget sobre as origens do
pensamento e da linguagem sdo objeto de criticas,

comentadores afirmam (Banks-Leite, 1997; Bronckart,
2000), permanece lacunar? Quais as implicacOes

interrogacBes e leituras parciais que exigem maiores
esclarecimentos. As questes que exigem maiores
esclarecimentos, a0 NOSso ver, SA0 as seguintes. existe
mudanca de perspectiva entre as pesquisas feitas na
década de 1920 e agudas feitas nas duas décadas
seguintes? Se tal mudanca existe, qual a razo e o
significado dela? Essa mudanga consistira no
abandono da perspectiva da explicagdo social para
abracar a perspectiva da explicacdo individual ou
significard, pelo contrario, a possibilidade de
integracdo de ambas as formas de explicacdo? A
explicagdo feita por Piaget sobre as condicbes e
processos que possibilitam a aquisicdo da linguagem e
da funcdo simbdlica, como alguns dos seus criticos e

tedricas e epistemol égicas das investigacGes feitas por
€le sobre a origem sensbrio-motora do pensamento e da
funcdo simbdlica?

E importante destacar que o debate atual - no qual
€ preciso situar o trabalho de Piaget - sobre a
explicagdo das origens da linguagem e do pensamento
ndo é aguele da falsa alternativa do determinismo
social ou do determinismo bioldgico, nem aquele dos
reducionismos psicolégicos e sociologicos. O
problema fundamental a enfrentar é a questao de saber
como as novas formas de agdo humana se organizam a
partir de formas anteriores (reflexos e esquemas
sensorio-motores) e como nesse processo participam
fatores enddgenos e exogenos. E nesse sentido que
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precisamos saber sobre as interacfes entre as estruturas
orgénicas, psicolégicas e sociais, assim como as
complementaridades entre as explicacdes bioldgicas,
psicol égicas e sociol égicas.

A nossa conjetura sobre o percurso da pesquisa de
Piaget em relagcdo as origens e desenvolvimento da
linguagem e do pensamento € que existe uma evolugdo
do seu pensamento cientifico, ndo no sentido de simples
ruptura com o passado nem de simples prolongamento,
mas de superagcdo no sentido hegeliano do termo:
continuidade com reconstrucdo (“aufhebung”), pois as
conquistas da primeira fase serdo incorporadas num
sistema maior, como consequiéncia de reconstrugdes em
funcéo de novas descobertas.

Numa primeira aproximacdo, podemos afirmar
gue, nas pesquisas iniciadas por Piaget na década do
1920, as conquistas conceituais realizadas pela crianca
sd0 explicadas por ele em funcdo da socializacéo
lingliistica e de interacBes sociais. Ja nas pesquisas
realizadas nas décadas de 1930 e 1940, em razdo da
descoberta de estruturas de conhecimento pré-verbais
assim como de novos mecani smos internos de formagéo
(assimilagdo reciproca, coordenacdo de esguemas,
reacdo circular, etc), a explicacdo das origens da
linguagem e do pensamento é buscada na interiorizagdo
do esguematismo sensorio-motor da crianga; portanto,
na atividade construtiva do sujeito.

E importante lembrar que as primeiras doutrinas de
formagcdo dos mecanismos mentais e das condutas
individuais insistiram em reduzir ao aspecto social tudo
0 que aguelas comportam de psiquismo superior do
individuo. Entretanto, a medida que a ciéncia
psicolégica conseguiu dissociar melhor aguilo que é
comum e geral a todos os individuos - como é o caso
das estruturas mentais - e aquilo que cada individuo
pode inventar ou diferenciar no curso das suas
especializagdes pessoais, os termos do problema tém-se
modificado profundamente. Assim, segundo as
tendéncias atuais, a questdo ndo é tanto estabelecer até
gue ponto o individuo é socializado (pois ele 0 é desde
0 seu nascimento e segundo modos bastante diversos),
mas discernir se, entre as estruturas organicas e as
estruturas sociais — mas ndo exclusivamente sociais —,
existem estruturas “gerais’ ou comuns a todos os
individuos membros da sociedade e explicar as
interaces entre as realidades - estruturas - bioldgicas,
psicolégicas e sociais.

Se a andlise das relagbes entre a linguagem e o
pensamento realiza-se levando em conta essas novas
perspectivas, o modo de explicagdo dos fatores
enddgenos e exdgenos torna-se mais integrativo e mais
diferenciado. Sobre essas novas bases, portanto, a
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hipétese da interacdo e solidariedade entre a linguagem
€ 0 pensamento assume um sentido verdadeiramente
Novo, Pois supera as determinac6es unilaterais da agdo
individual e da acdo coletiva.

PESQUISASINICIAIS DE PIAGET SOBRE O
PENSAMENTO E A LINGUAGEM

N&o h& divida de que Piaget, desde o comeco, teve
como objetivo maior resolver os grandes problemas
epistemolégicos, isto €, explicar como o sujeito
conhece e fornece explicagdes cada vez mais objetivas
e mais abrangentes sobre o mundo. Para isso teve que
realizar pesquisas psicogenéticas sobre as origens € a
estruturacdo progressiva do conhecimento e, nesse
sentido, investigar o papel da l6gica e da linguagem.

E nesse contexto de preocupacdo tedrica que se
realizam os primeiros estudos sobre o desenvolvimento
do pensamento e da linguagem da crianga. A passagem
do egocentrismo infantil para a objetividade e para o
pensamento l6gico encontra-se, segundo esse altor,
estreitamente relacionada a linguagem socializada, isto
€, a linguagem cujos termos e conceitos sdo
compartilhados por todos os membros do grupo, a qual
possui uma estrutura logica.

Muitos autores ja salientaram a natureza desse
periodo de pesquisa, no sentido de que esses primeiros
trabalhos enfatizaram questes de ordem “16gico-
verbal” ou “légico-conceitual”, para apreender o
progresso das caracteristicas do pensamento infantil,
gue é essencial mente egocéntrico.

Pensamento egocéntrico —» pensamento |6gico
(Pensamento socializado)

Linguagem egocéntrica —— linguagem ldgica
(Linguagem socializada)

Na perspectiva da explicaggo do progresso, nessa
fase, as pesquisas de Piaget (1923, 1924) mostram que
os fatores sociais e culturais so aquel es que promovem
0 desenvolvimento do pensamento. Assim, quando ele
se refere a sucessdo evolutiva do  pensamento
“autistico” (individual e incomunicavel) para o
pensamento “dirigido” (socializada, orientada pela
adaptacdo progressiva dos individuos uns aos outros), o
progresso € atribuido a acdo do meio social e da
linguagem. Explica assm que a oposi¢ao entre as duas
formas de pensamento

(...) obedece em grande parte ao fato de que a
inteligéncia, precisamente porque se sociaiza
progressivamente, procede cada vez mais por
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conceitos, em virtude da linguagem que liga
0 pensamento as palavras, enguanto o
autismo, precisamente porque permanece
individual, continua ligado a representagéo
por imagens, a atividade orgénica e aos
movimentos. O fato de contar seus
pensamentos, de transmiti-los aos outros, ou
de calar ou falar somente consigo mesmo,
deve ter, portanto, uma importancia
primordial na estrutura e funcionamento do
pensamento em geral, da légica da crianca
em particular. (1999, p.43)

N&o de pode deixar de destacar que a explicacéo
da evolucéo se encontra fundamental mente no processo
de socializag&@o do pensamento, o qual implica uso de
conceitos provenientes da linguagem verbal que liga o
pensamento as palavras.

Os argumentos mai s taxativos da agéo da interacdo
social sobre a evolugdo do pensamento se encontram na
analise do estagio da discussio verdadeira da crianca:

Como dissemos ha pouco, se admitirmos que
ha uma corrdlacdo entre a atividade da
crianca e o seu pensamento, é evidente que é
0 hdbito da discussdo que produz a
necessidade de elaborar a unidade, de
sistematizar as proprias opinides. E o que
Janet e Tarde demostraram a propésito da
psicologia da discusséo em geral. Eles
moastraram-nos que toda reflexéo é produto de
uma discussdo interior, e de uma discussdo
que leva a uma conclusdo, como se o
individuo repetisse, diante de si préprio, a
atitude que adotara para com 0s Outros.
Nossas pesquisas confirmaram esta maneira
de ver (1999, p.117, grifo do autor).

Nessa mesma obra, quando constata que a pré-
causalidade na crianca tende a desaparecer na mesma
idade em que desaparece 0 egocentrismo (sete a oito
anos), diz que em toda explicacdo causal ha um esforgo
de adaptacdo ao mundo exterior, um esforco de
objetivacdo e de despersonalizacdo do pensamento.
Quando constata que nos habitos |6gicos ha um esforgo
de coeréncia interna e de diregdo no pensamento, que
ndo é inerente a0 pensamento primitivo, mas uma
conquista progressiva da razao, o progresso € atribuido
ao papel decisivo dos habitos de discussao.

Ainda aqui o egocentrismo do pensamento é
um obstdculo real a aquisicdo dessa
necessidade de implicagdo ou de
sistematizacdo légica. Obstéculo direto,
porque todo pensamento egocéntrico €, por
sua estrutura, intermedi&io entre o
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pensamento autistico, que é ndo dirigido, isto
é, flutua ao sabor dos caprichos (como no
devaneio), e a inteligéncia dirigida. O
egocentrismo obedece, ainda, a0 bel-prazer
do eu, mais do que a sua l6gica impessoal.
Obstaculo indireto, igualmente, pois somente
os habitos de discussdo e de vida social
levam a logica, e o0 egocentrismo,
precisamente, torna impossivel esses habitos
(1999, p 275-6).

Nota-se que, apesar de Piaget procurar
fundamentar uma teoria interacionista da formagéo
do pensamento e da linguagem, escapa-lhe a
explicagdo psicoldgica enddgena da evolugdo do
pensamento, pois recorre simplesmente a interacao
social como elemento explicativo. Noutras palavras,
a aquisicao da linguagem e a interagéo social (troca
e cooperacao entre individuos) estariam explicando,
nessa época, a evolugdo do pensamento e da
linguagem.

Nesse ponto, Vygotsky destaca a coincidéncia de
sua hipétese com a hipdtese explicativa de Piaget
daquela época, pois para €le o desenvolvimento da
l6gica na crianca € uma fun¢do direta de sua fala
socializada.

Basicamente, 0 desenvolvimento da faa
interior depende de fatores externos. o
desenvolvimento da l6gica na crianga, como
os estudos de Piaget demonstram, € uma
funcdo direta de sua fala socializada. O
crescimento intelectual da crianga depende de
seu dominio dos meios sociais do
pensamento, isto &, da linguagem (Vygotsky,
1991 p.44).

Nesse periodo, entéo, é clara a tese de Piaget sobre
a importancia decisiva e explicativa da linguagem na
formagdo do pensamento ldgico, a0 passo que
processos e mecanismos internos e mais profundos
(“coordenagdo de esquemas de acdo’, “reacdo
circular”, “interiorizacdo de esquemas’, “auto-
regulacdo’, “equilibracdo”, etc.), que explicariam a
construcdo de esguemas conceptuais, ainda ndo
estavam formulados. Nesse sentido, pode-se dizer quea
tese Piaget, nesse periodo, representa um reducionismo
social.

Essa nossa conjetura sobre 0 pensamento inicial de
Piaget e a mudanca posterior de perspectiva sobre as
origens do pensamento e da linguagem encontra-se
confirmada na passagem de um artigo, redigido por ele
mesmo na década de sessenta (1969), a propdsito do
reducionismo social:
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Tal modo de explicagdo se encontra
atualmente em todos os campos da
afetividade elementar (psicandlise chamada
culturalista: E. Fromm, etc.) e das condutas
em geral (R. Benedict; M. Mead, etc.) até as
reagdes cognitivas (desde M. Baldwin e P.
Janet, até os trabalhos de Vygotsky e Luria
sobre 0 papel da linguagem, passando por
nossas proprias obras iniciais) e as condutas
propriamente sociais (sociometria, €tc.)
(Piaget, 1969, p.133, grifo do autor).

O principio utilizado pelas  concepcdes
reducionistas, segundo Piaget (1969), é 0 mesmo:
guando um comportamento novo vem enriquecer 0s
precedentes, no decurso do desenvolvimento, isso seria
devido menos a uma construcdo interna (endogena) do
que a um resultado das proprias interacbes da vida
social. Por exemplo, quando se explica o aparecimento
da reflexdo, invocando a conduta social da deliberacéo
- assim como da sua interiorizagdo - sobre a forma de
discussBo consigo mesmo, h4 uma construcdo de
conduta nova, mas a partir do plano interindividual ou
coletivo. A novidade de tal conduta — a reflex@o — é
reduzida, portanto, ao mecanismo exterior, e ndo deriva
de uma construcdo interna, a partir das condutas de
niveis anteriores.

Os processos e mecanismos internos de formagdo
do pensamento serdo analisados no item seguinte,
quando da aquisi¢do dos primeiros esquemas verbais e
dos “pré-conceitos’, depois de serem esclarecidas as
suas raizes sensorio-motoras (nas coordenagdes gerais
da agéo).

PESQUISASREALIZADAS POR PIAGET NAS
DECADASDO TRINTA E DO QUARENTA.

Origens do pensamento na inteligéncia pré-verbal

As pesquisas que se desenvol veram nas décadas do
trinta e quarenta tiveram como propdsito mostrar a
origem do pensamento nas coordenagBes gerais das
acles, e a aquisicdo da linguagem, no exercicio da
func&o simbdlica

Os dominios nos quais sdo estudadas as origens do
pensamento e da representagdo mental sdo aqueles da
coordenagdo dos esquemas sensdrio-motores que se
prolongam em conceitos e dos mecanismos imitativos
gue se prolongam em imagem mental.

No que diz respeito as origens do pensamento na
coordenacdo das acdes, a principal pesquisa realizada
por Piaget sobre esse assunto encontra-se na obra “O
Nascimento da Inteligéncia na Crianga” (1936). Nessa
pesquisa, analisa 0 exercicio dos primeiros esquemas
inatos (reflexos motores e perceptivos) que se
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prolongam nos primeiros esquemas e coordenactes
adquiridos (succdo do dedo, busca visual de um objeto
audivel, preensdo dos objetos vistos, etc.) através de
assimilag&o reciproca

Coord. interna
de esquemas

Esg. > Esq.
inatos adquiridos

Coord. de esque-
mas adquiridos

Através de novas assimilagcBes reciprocas e
“reagOes circulares secundérias’, a crianga, consegue
dissociar e coordenar esquemas-fins e esquemas-meios
na solucdo de problemas que implicam obstaculos
interpostos aos seus interesses e desgjos (terceira fase).
Como conseqiiéncia disso se iniciam 0s primeiros atos
intencionais e inteligentes.

A coordenagcdo de esguemas-meios e esguemas-
fins (quarta fase) carateriza uma atividade intencional e
inteligente propriamente dita, pois a crianga se coloca
antecipadamente um proposito a alcangar e em fungdo
disso utiliza um esguema conhecido como instrumento
necessario. E importante salientar que a natureza dessa
coordenagdo denuncia ndo uma ligacdo qualquer,
aleatdria ou associativa, mas uma ligagéo implicativa
isomorfa as futuras ligagbes légicas, produto de uma
assimilagdo reciproca dos esquemas em  jogo,
significando, assm, a assimilagdo reciproca, a
integracdo de dois sistemas ndo apenas fundidos, como
nas fases iniciais (segunda e tercera), mas
diferenciados pelo sujeito.

A quinta fase da inteligncia sensdrio-motora
exprime um maior aprimoramento dessa coordenacao,
na medida em que a crianca se torna capaz de descobrir
e criar meios de solugdo por experimentacdo ativa.
Assim, a crianga consegue variar, intencionalmente, os
meios a serem empregados em funcdo dos fins a serem
alcancados. Entretanto, como podera ser observado na
fase seguinte, o objetivo a ser alcangado ndo se faz
ainda através de uma premeditacdo mental, mas,
somente por esquemas motores e perceptivos que atuam
sucessivamente.

A mobilidade e complexidade da coordenacéo de
esquemas sensdrio -motores alcancados até entdo
abrem novas possibilidades para uma coordenacdo de
esguemas  ja ndo mais sucessivos e atuantes
diretamente sobre os objetos externos, mas, ao
contrério dagueles, interiorizados e combinados
mentalmente. Assim, na sexta fase da inteligéncia
sensério-motora, perante obstéculos infranquedveis
pelos procedimentos anteriormente conhecidos, a
crianca inventa solucdes através de manobras ou
operacdes simplesmente mentais. Desse modo, 0s
esquemas anteriores sdo0 evocados para agir sobre 0s
objetos, e essa evocacdo (agdo interior de esquemas) se
produz tendo como apoio simbolos ainda materiais
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(gestos imitativos) que se reportam a acdes e objetos
particulares.

Desse modo, o0 acabamento evolutivo da
inteligéncia sensdrio-motora significa ao mesmo tempo
0 comeco de sua interiorizacdo, de tal modo que o
esquematismo  sensdrio-motor, reconstruindo-se, se
prolongara nas futuras estruturas conceituais.

Nessa Ultima fase, pode-se constatar também a
formacdo simultanea dos significantes ssimbdlicos, na
forma dos gestos imitativos, os quais se prolongaréo,
transformando-se nas futuras imagens mentais.

Origens da imagem mental na imitagdo sensorio-
motora

A investigagdo sobre as origens sensorio-motoras
da imagem mental revela que ela resulta de um longo
processo evolutivo da atividade imitativa, pélo de
acomodacdo da inteligéncia. A pesguisa sobre a
“Génese da Imitacdo” (1935, 1945) mostra que essa
atividade, desde os primeiros meses de vida da crianca,
evolui progressivamente na direcBo da imitacdo
diferida, e esta, na diregdo daimagem mental. A funcéo
da imitacdo é, desde o comeco, reproduzir ou figurar os
caracteres  particulares dos  objetos, cujo
desenvolvimento  ocorre  por  influencia  do
esquematismo  sensdrio-motor e, a seguir, pelo
esquematismo conceptual.

Como mostramos em trabalhos anteriores (Dongo
Montoya, 1998a, 1998b, 2005), 0 nascimento da
imagem, para Piaget, esta atrelado ao nascimento do
pensamento  enquanto  coordenagdo  interna  de
esquemas, de ta maneira que aé mesmo o
desenvolvimento futuro de cada um desses dois
dementos depende das suas relagBes reciprocas e
indissollveis. o primeiro (0 pensamento) é fonte de
mobilidade e de transformacdo e, esta Ultima (a
imagem) é fonte de figuragéo simbdlica. Esse processo
construtivo evidencia que ndo ha nada de lacunar na
explicacdo da funcdo simbdlica, por parte de Piaget,
como alguns dos seus criticos insinuam; pelo contrério,
0s novos dados experimentais e a prépria consisténcia
explicativa mostram que h& transformagdes
progressivas, que envolvem reconstrugdes estruturais e
continuidade  funcional, no acabamento e no
subsequiente desenvol vimento dessa fungéo.

Assim, o0 duplo processo de interiorizagdo da
coordenacdo dos esguemas sensdrio-motores e da
atividade imitativa € condicdo prévia para a
constituicdo da fungcdo simbdlica, isto €, da capacidade
do sujeito de diferenciar significantes de significados.
A imagem mental se constitui como significante que se
reporta a uma situacdo ou a um objeto particular, sem
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esquecer gque esse objeto também esta relacionado a um
esquema conceptual ou pré-conceptual. O simbolo
[ddico implica também diferenciacdo de um
significante (gesto ou objeto exterior) que representa
um significante (objeto ausente), o qual é reportado por
uma imagem. O desenho, enquanto figuracdo gréfica,
reporta-se a um objeto ausente, mediado pela imagem
gue o sujeito congtitui desse objeto. A linguagem,
enquanto sistema de signos, implica significantes
(gestos ou palavras articuladas) que se reportam a
objetos mediados por conceitos ou “ pré-conceitos’, 0s
quais se apdiam, sobretudo nas fases inicias, nas
imagens mentais.

A aguisicdo da linguagem encontra-se, portanto,
atrdlada a congtituicio da capacidade humana de
representar, isto €, de diferenciar significantes e
significados, e por isso, ao exercicio da fungdo
simbdlica.

Isso ndo significa que a linguagem, uma vez
adquirida, possa contribuir, decididamente, em troca,
para a evolucdo da fungdo simbdlica em seu conjunto e
particularmente para a evolugdo do pensamento
conceptual.

Transicdo da inteligéncia sensorio-motora para a
inteligéncia conceitual

Na pesquisa sobre a transicdo dos esquemas
sensorio-motores para 0s esquemas conceptuais, Piaget
(1945) mostra que os primeiros “ esquemas verbais’ da
crianca refletem o uso da linguagem, a qual se reporta
a objetos exteriores assimilados em funcdo dos
esquemas sensorio-motores em via de interiorizacéo ou
de conceptualizagdo. “A denominagcdo, como ja se
verificou pelas introducBes precedentes, ndo € a
simples atribui¢do de um nome, mas o enunciado de
uma agdo possivel: a palavra se limita quase a traduzir,
neste nivel, a organizagdo de esquemas sensdrio-
motores que poderiam passar sem ea’ (Piaget, 1978,
p.285).

Esquemas verbai s———pré-conceitos— conceitos

Semi-signos » Signos verdadeiros

Imagens estéaticas » Imagens dinamicas

Continuidade com reconstrucdo

E evidente que a linguagem, nesse nivel inicial,
participa no processo de socializagdo do pensamento,
visto que permite trocar informagdes e colocar em
correspondéncia pontos de vista, e nesse sentido
possibilita 0 processo de conceptualizacdo. Entretanto,
esse processo ndo € de uma via somente, pois ee
possibilita, reciprocamente, o desenvolvimento da
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competéncia lingliistica. Sobre isso, Piaget assim se
manifesta:

Mas é claro que perdura o problema de
compreender como a linguagem permite a
construgdo dos conceitos, pois a relagdo é
naturalmente reciproca e a possibilidade de
construir representagdes conceptuais € uma
das condic¢des necessarias para a aquisicao da
linguagem (1978, p. 285).

Na passagem dos esguemas sensorio-maotores para
0s esquemas conceituais, Piaget ndo deixa de outorgar
a importéncia devida a linguagem, sobretudo na
atividade de narrativa do sujeito; porém, a narrativa
ndo explica a propria novidade construtiva da estrutura
conceptual do pensamento, pois esta € produto da
reorganizacdo dos esquemas interiorizados (abstracoes
reflexivas). A narrativa, embora sga um intermediario
indispensdvel como meio de evocacdo e de
reconstituicdo, ela somente se inicia no limite superior
da producdo dos primeiros esguemas verbais, quando
da produgdo dos primeiros “pré-conceitos’ e
transducdes da crianca.

Se a estrutura do pensamento ndo deriva da
estrutura da linguagem, isso ndo leva a subestimar 0
papel da linguagem na construcdo de representactes
propriamente ditas. Por isso, Piaget, a0 questionar-se
sobre a passagem da linguagem ligada ao ato imediato
e presente (primeiros esguemas verbais) para a
construcdo de representacBes verbais propriamente
ditas (de juizos de constatagdo e ndo mais apenas de
juizos de agdo), responde que a narrativa constitui um
intermediario indispensavel como meio de evocacdo e
de reconstituicéo.

Esquemas

Esquemas . . .
<] — — Pré-conceitos —¥ Conceitos

s.m. Verbais
Narrativa

Apls essas pesquisas, a convicgdo de Piaget se
acentua na direcdo da irredutibilidade e
indissociabilidade entre explicagdo endogena e
exdgena, 0 que se pode traduzir na féormula seguinte:

Coordenac&o intrerindividua  (explicacdo endogena——»
Coordenacgo inter-individual  (explicagdo exégeng) ———»

O conceito e 0 juizo do individuo sdo produtos das
transformagBes ocorridas no processo de interiorizacdo
dos esquemas e coordenacdo de esquemas de acéo
(esguemas verbais, preconceitos, transducfes), o que
envolve necessariamente reorganizagtes por abstracdes
reflexionantes. Como sabemos, a capacidade de
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classificacdo e ordenamento de assimetrias ndo se
retira dos objetos exteriores, nem mesmo da sintaxe da
linguagem, mas sim, das formas classificatorias e
ordenadoras préprias as coordenagdes cada vez mais
moveis e complexas dos esguemas sensoric-motores.
Nesse processo € evidente que a formagdo e
acabamento da funcdo simbdlica é fundamental.

Esse processo de evolucdo interna ndo se opde a
evolucdo das proprias interacBes sociais. As relacles
interindividuai s partem de rel agdes centradas nas acfes
particulares para coordenacBes descentradas, dos
pontos de vista de relacbes unilaterais de coacdo
intelectual e de coacdo moral para relacbes de
reciprocidade e de cooperagdo propriamente dita. A
evolucdo da acdo do individuo depende da evolucéo
das relacdes nas quais este se encontra inserido, e isso
reciprocamente. Nessa evolucdo aidéia de socializacdo
se encontra intimamente rel acionada com a cooperacéo:
socializar significa compartilhar noges e signos com
uma comunidade de falantes e a0 mesmo tempo
distingui-los das proprias idiossincrasias e dos pontos
de vista particulares.

Da andlise do movimento construtivo interno,
realizada nas décadas de 1930 e 1940, ndo se pode
deduzir que Piaget abandone a explicagdo socia
realizada na década de 1920, pelo contrério, ele aleva
em consideragdo, mas num nivel de integracdo e
diferenciacdo maior: solidariedade dos processos
internos e externos, enquanto aspectos indissociaveis e
irredutiveis da acdo humana. Assim, € preciso
perguntar-nos se a atribuicdo a Piaget de um
determinismo bioldgico e insensibilidade a agéo social,
como insistem atualmente alguns dos seus criticos, ndo
estara servindo somente para justificar a pertinéncia
atual do reducionismo social que €le mesmo se
encarregou de abandonar?

ESTUDOS PIAGETIANOS APOS A DECADA DO
TRINTA E QUARENTA

Uma vez descoberta a origem do pensamento e
da fungdo simbdlica no esquematismo sensorio-
motor, assim como o desenvolvimento posterior do
pensamento e da linguagem na crianga, Piaget
tratard de formular melhor essas descobertas através
de andlises e estudos sobre as relacbes existentes
entre ldgica, linguagem e pensamento. Com esse
intuito tratara também de diferenciar a sua tese, o
mais explicitamente possivel, das hipoteses e
concepcles epistemol 6gicas concorrentes
(empiristas, positivistas e pré-formistas) e dos
reducionismos sociais.
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Pesquisasjunto a portador es de deficiéncias

Recorrendo  a  pesquisas efetuadas  por
colaboradores junto a surdos, Piaget conclui que,
apesar do atraso apresentado por esses sujeitos no que
diz a formacgdo das operagbes mentais, ndo se pode
falar de caréncia da operacdo propriamente dita, pois
nesses suUjeitos se encontram os mesmos estagios de
evolugdo, com um atraso de um ou dois anos em
relacdo as criang¢as normais.

Pesquisas com cegos de nascenca maostram atrasos
de até quatro anos. Isso significa que a coordenacéo
verbal ndo é suficiente para compensar 0 atraso da
adaptacdo e coordenacdo dos esquemas sensdrio-
motores. Para esses sujeitos, certamente € necessaria
toda uma aprendizagem da acdo sensdrio-motora para
alcancar a constitui¢do das operacOes comparaveis aos
normais e até mesmo aos surdos-mudos.

No Brasil, as pesguisas junto a criangas surdas, na
perspectiva piagetiana, iniciam-se com os trabalhos de
Maria Alicia Ferrari de Zamorano (1983), orientada
pela professora Zélia Ramozzi Chiarotino, do Instituto
de Psicologia da USP. A esses trabalhos se seguiram as
pesquisas realizadas por Rosimar Bortolini Pocker
(1995, 2000), do Departamento de Educacéo Especial
da UNESP — Campus de Marilia

De acordo com Piaget, se as criancas, alcancadas a
representacdo e a fungdo ssimbdlica, ndo exercitarem a
evocacdo e recongtituicdo das acles vividas, através
das narrativas, ndo havera possibilidade de que os
esquemas se interiorizem e se transformem em
conceitos. Para isso é necess&rio que elas estgjam
inseridas em permanente troca simbdlica (exprimir e
trocar, com outras criancas e adultos, lembrancas,
projetos, pensamentos e sentimentos). As criancas
surdas, embora consigam organizar o mundo no plano
sensorio-motor, no plano simbélico ou semidtico,
devido a danos produzidos nos canais auditivos,
apresentam dificuldades ou limitagBes na continuidade
da troca com o0 meio. Em funcdo disso, o ritmo de
formagdo do pensamento operatério fica prejudicado.
Essas criancas conseguem congtituir a forma de
pensamento operatério elementar, mas com atrasos
significativos em relagdo aos ouvintes.

As pesquisas de Pocker (1995, 2001), no contexto
escolar, junto a esse tipo de criangas, mostram
problemas derivados do ensino da lingua de sinais e da
linguagem verbal. Essa autora mostra que, embora a
linguagem de gestos sgja o elemento natural para a
comunicagdo dessas criangas, nem sempre é utilizada
enquanto instrumento verdadeiro de troca simbdlica,
pois a comunicagdo se reduz a sua minima expressao
enquanto expressao do pensamento. A propria
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linguagem verbal, quando adquirida, ndo é usada com
esse intuito, mas simplesmente como instrumento de
instrucdo e treino das suas performances cognitivas e
linglisticas. Os trabalhos de reeducagéo realizados por
autora mostram a pertinéncia das hipGteses de
partida, assim como possibilidades de uma educacdo
ativa.

Por outro lado, trabalhos realizados por nés, na
década de oitenta, junto a criancas de favela, mostram
problema andlogo em criangcas surdas e, por isso
mesmo, corroboram a validez da tese piagetiana no que
se refere ao prolongamento, com reconstrucdo, do
esquematismo  sensorio-motor, na formagdo do
pensamento  conceitual. Mostram  também a
necessidade da troca simbdlica, como meio de
reconstituicao do vivido e interagdo de pontos de vista,
Nno processo de construcdo interna do individuo.

Pesquisas psicalingliisticas sobre aprendizagem da
sintaxe e a oper agcdo mental

Por outro lado, trabalhos de linglistas,
colaboradores de Piaget, que comparam aprendizagem
de expressfes sintaticas de criancas operatorias e pré-
operatérias, mostram que a utilizacdo de expressdes
linglisticas ndo modifica, necessariamente, as suas
nocdes conceptuais, se estas ndao se encontram
sensiveis a essa transformagéo.

Essas pesquisas, em especia aquelas
realizadas por H. Sinclar (1967) e E. Ferreiro
(1971), corroboram os resultados das
pesquisas realizadas no periodo anterior, no
sentido de que a linguagem nédo constitui a
fonte da organizagao |6gica do pensamento, e
que, justamente, essa | 6gica deveria se buscar
na coordenacdo geral das agles, a partir dos
nivel's sensdrio-motores.

No meio brasileiro, a pesguisa concluida por
Inaiara Rodrigues (2000) sobre o desenvolvimento da
nog&o temporal por meio da narrativa oral segundo a
teoria piagetiana, e aquela em fase de conclusdo (tese
de doutorado), analisam questdes psicolinglisticas a
partir da relac8o entre narrativa e nogcdo temporal em
criangas normais e criangas com problemas de
aprendizagem.

A PROPOSITO DA CRITICA AS
CORRENTESEMPIRISTASE POSITIVISTAS
CONTEMPORANEAS: TESES CONCLUSIVAS

E evidente que a conduta humana é social desde o
nascimento e que a pressdo social cumpre uma
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influéncia decisva no desenvolvimento e na
socializagdo do pensamento humano; porém explicar
esse desenvolvimento a partir da ago coletiva, sem
levar em conta a atividade estruturante do individuo, é
fazer opgéo por um dos polos da relagdo (individuo —
meio social), como o fazem o positivismo e o
reducionismo sociolégico. Com efeito, a partir de novos
dados acumulados, Piaget faz a critica a essas
concepcoes.

Segundo Piaget, para certas concepcdes, a logica
inerente ao sistema da lingua constitui Ndo somente um
fator essencial - ou mesmo Unico - de aprendizagem da
|6gica pela crianca ou por um individuo qualquer, mas
ainda fonte de toda a légica da humanidade inteira.
Assim, segundo o positivismo légico, a logica dos
|6gicos ndo é outra coisa que ndo uma sintaxe e uma
semantica generalizadas.

Destarte, para 0 positivismo |6gico, antes da
aquisicdo da linguagem ndo existe uma organizagéo
l6gica no pensamento do individuo. Essa forma de
pensamento explica-se pela aquisicdo da sintaxe
linguistica por parte da crianca, a qual, ao interiorizar-
se, transforma o pensamento inicial da crianga. Em
conseqliéncia, a explicacdo da novidade se encontra
numa fonte exterior ao proprio processo evolutivo do
pensamento pré-verbal.

Como se pdde observar nos itens anteriores, as
pesquisas de Piaget das décadas de 1930 e 1940
mostram, claramente, que as raizes do pensamento
encontram-se nos esquemas de acdo, 0s quais ja
prefiguram, no seu funcionamento e nas suas
estruturacdes mais complexas, formas isomorfas as
futuras estruturas do pensamento infantil e do
adulto. A defesa dessa tese ndo se reduz a andlise
dessa isomorfia, mas estende-se ao levantamento de
dados novos e a explicagéo da formacgao da funcéo
simbdlica e do processo de transformacdo dos
primeiros esquemas verbais em  conceitos
propriamente ditos.

Contrariamente a0 empirismo e ao positivismo
l6gico, observa-se, na formulagcdo de Piaget, uma
verdadeira construgdo endégena dos conceitos. E
obvio, pedo que foi dito anteriormente, que
construcdo ndo se redliza de maneira solipsista, a
margem da interagdo com os outros individuos. Pelo
contrario, essa interacdo é condicéo necessaria, embora
nao suficiente. Ja observamos a agdo imprescindivel da
narrativa na passagem dos esguemas sensorio-motores
para os conceitos, assim como o0 avanco solidario da
organizacao linglistica e da organizag&o conceitual.

Se o estado alcancado pelo pensamento conceitual
nado é da mesma natureza que a dos esquemas Sensorio-
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motores — pois sdo estruturas completamente diferentes
no que diz respeito & mobilidade e amplitude de acdo, e
mesmo de interagdo social —, isso ndo eimina a
continuidade do funcionamento, pois a adaptagdo num
novo plano, o da representacdo e da socializacao,
responde aos mesmos mecanismos do plano anterior
(sistemas de totalidade, adaptacdo enquanto
solidariedade entre assimilagdo e acomodagéo,
generalizacdo construtiva, abstracdo reflexionante,
etc.). Por isso, para Piaget, a tese tedrica maior para
explicar a evolugdo do comportamento humano,
incluidas a intdigéncia e a linguagem, é da
continuidade com reconstrucdo das  estruturas
anteriormente  adquiridas. Entretanto, isso ndo
significa 0 abandono da necessaria acdo das relacdes
sociais na formacdo do pensamento conceitual; pelo
contrario, para €le, permanece a explicagdo da
evolucdo do pensamento em funcdo das interacBes
socials, como has suas teses iniciais, mas na condi¢do
de permanecer garantida a atividade de processos
internos e a continuidade, com reconstrucdo, de
conquistas anteriormente alcancadas. Isso conduz a
formulacdo de uma tese de maior sintese integrativa
entre as dimensdes sociais e individuais. a evolugéo
néo responde a uma determinagdo unilateral, mas a
uma solidariedade radical entre as coordenactes
interindividuais e as coordenacfes intra-individuais.

A possibilidade, entdo, de superar todas as formas
de reducionismo exige postular novos paradigmas que
possibilitem a relativizacdo dos determinismos e exija
pensar a evolucdo enquanto dialética de continuidade e
descontinuidade nos diferentes planos da vida
biolégica, psicologica e socia e da solidariedade entre
as coordenagdes intra-individuais e as coordenacdes
interindividuais. E essa a direcdo que tomam 0s
esforcos tedricos e experimentais de Piaget.
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