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O PENSAMENTO NA ATIVIDADE PRA'[ICA: IMPLICACOES NO PROCESSO
PEDAGOGICO

Maria Eliza Mattosinho Bernardes’

RESUMO. O estudo apresenta uma sintese tedrica sobre a logica e as formas de pensamento na atividade pratica como decorrentes das
relagdes entre o homem e a realidade objetiva e suas implicagdes no processo pedagégico. Os aspectos tedrico-metodoldgicos do estudo
centram-se na psicologia histdrico-cultural e no materialismo histérico-dialético. Conclui-se que os processos ativos de apropriacdo do
conhecimento, quando ndo consideram as relagdes légico-histdricas do desenvolvimento e da constitui¢do do psiquismo humano, criam
limitagdes a que o pensamento e a linguagem sejam potenciados pelo processo educativo. Decorre disso a necessidade de revisdo dos
referenciais tedricos presentes na formac@o de profissionais da educac@o e da psicologia em busca da finalidade maior da educac@o, que é
o desenvolvimento das potencialidades humanas.

Palavras-chave: Pensamento e linguagem,; atividade pratica; psicologia histérico-cultural.

THE THINKING ON THE PRACTICAL ACTIVITY: IMPLICATIONS IN THE
PEDAGOGICAL PROCESS

ABSTRACT. The study presents a theoretical synthesis about the logic and forms of thought in practical activity as a
consequence of relations between man and objective reality and its implications in the pedagogical process. The theoretical
and methodological aspects of the study focus on the cultural-historical psychology and the historical dialectical materialism.It
is concluded that the active processes of appropriation of knowledge, when it is not considered the logical historical
development of relationships and the constitution of the human psyche, create limitations for the thought and language which
are enhanced by the educational process. It follows from this the need to review the theoretical frameworks present in the 1
training of professionals in education and psychology for the higher purpose of education that is the development of human
potential.

Key words: Thought and language; practical activity; cultural-historical psychology.

LA REFLEXION SOBRE LA ACTIVIDAD PRAQTICA: REPERCUSIONES EN EL
PROCESO PEDAGOGICO

RESUMEN. El estudio presenta una sintesis tedrica sobre la l6gica y formas de pensamiento en actividad prictica como
consecuencia de las relaciones entre el hombre y realidad objetiva y sus consecuencias en el proceso pedagdgico. El tedrico-
aspectos metodolégicos del estudio centrarse en psicologia histérico-cultural y materialismo histérico dialéctico. Concluye
que los procesos activos de propiedad del conocimiento, cuando no considerar relaciones 16gico-histérico y de la constitucion
de la psique humana, crear limitaciones al pensamiento y la lengua son potenciados proceso educativo. Run-si la necesidad de
la revisién de los marcos tedricos presentes en la formacién de profesionales de la educacién y la psicologia en busca de
mayor propésito de educacion que es el desarrollo del potencial humano.

Palabras-clave: Pensamiento y el lenguaje; actividad préctica; psicologia histérico-cultural.

N

Os processos ativos de ensino e de aprendizagem ensino, situagdes que visam a apropriacdo ativa do
vém sendo objeto de investigacdo em diferentes conhecimento por parte dos estudantes e a mudangas
referenciais tedricos, focando ora as relacdes entre os positivas na qualidade da educacio em geral.
estudantes e os objetos de estudo, ora as metodologias Mesmo assim, verifica-se que a educacdo, nos
de ensino que criam, por meio da organizacdo do diferentes niveis de escolarizacido, ndo vem cumprindo
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sua finalidade, que € criar, de forma sistematizada e
intencional, condi¢cdes para que os homens se
apropriem do conhecimento elaborado historicamente
e se humanizem.

Neste estudo, a partir dos pressupostos tedrico-
metodolégicos do materialismo histérico-dialético e da
teoria histdrico-cultural, sdo apresentadas algumas
consideracdes sobre a constitui¢do histérico-cultural
do psiquismo humano no tocante aos processos
educativos mediados pela atividade prética instituidos
no contexto escolar.

A tese defendida neste texto refere-se ao fato de
que as mediagées simbolicas objetivadas nos
processos pedagdgicos devem criar condigdes para a
superacdo do pensamento empirico decorrente da
relacdio  sensério-intuitiva e  intuitivo-intelectual
presente na atividade pratica, quando esta se organiza
a partir dos fundamentos da légica formal. A
apropriagdo dos conceitos na atividade prética
pressupde, segundo a ldgica dialética, a superacdo do
sentido pessoal elaborado pela acdo perceptual no
movimento ativo de elaboracdo desse sentido.
Considera-se que devem ser priorizadas condicdes
especificas para o desenvolvimento do pensamento
tedrico como uma das potencialidades humanas a
serem objetivadas no psiquismo humano por meio dos
processos educativos que medeiam o significado
histérico e cultural dos objetos de estudo.

Em pesquisa realizada sobre as mediagcdes
simbdlicas na atividade pedagogica que criam
possibilidades de transformacdo da condicdo humana
(Bernardes, 2006), seja do educador, seja do
estudante, verifica-se que dois dos elementos
determinantes na andlise de agdes pedagdgicas que
criam possibilidades para o desenvolvimento do
pensamento tedrico dos estudantes sdo a influéncia do
conhecimento sobre o desenvolvimento e a
constitui¢do histérico-cultural das funcdes
psicolégicas superiores por parte dos educadores.

Assim, este texto tem como objetivo apresentar
algumas reflexdes sobre a relacdo entre linguagem e
as formas de pensamento que se objetivam a partir das
atividades préticas com os diferentes objetos sociais e
pelas mudltiplas relagdes possibilitadas nas atividades
humanas, especialmente na atividade pedagdgica
(Bernardes, 2009; Moura, 2010), que sintetiza a
unidade entre a atividade de ensino (Davidov, 1992,
1988) e a atividade de estudo (Leontiev, 1983).

Em sintese, o objeto deste estudo é a natureza
social da constituicdo do pensamento e da linguagem,
assim como das formas e da logica do pensamento
humano como elementos essenciais a serem
contemplados no processo pedagdgico que visa a
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superacdo da condi¢do humana como produto das
miultiplas relacdes criadas pela vida em sociedade.

A LINGUAGEM COMO INSTRUMENTO
CONSTITUTIVO DO PENSAMENTO

Riviere (1988), ao sintetizar as elaboracdes
vigotskianas sobre a concepg¢do semidtica da
consciéncia, resgata o conceito de linguagem utilizado
originalmente na lingua russa. “Myslenie i rec”,
traduzido como pensamento e linguagem na
linguagem ocidental, ndo resgata a concepg¢do ampla
utilizada por Vigotski. De acordo com Riviere
(1988)":

O conceito de rec € amplo, e em Vygotsky se
refere, sobretudo, a linguagem como
atividade funcional, incluindo, portanto, um
sentido muito pragmdtico, que se pode
contrapor ao de linguagem como estrutura
abstrata ou codigo analisdvel com
independéncia de seu emprego interativo.
Nao se trata, portanto, da fala como
realizagdo motora, mas como atividade
(deyatel ‘nost’) instrumental, situdvel no
plano das unidades de analises da Psicologia,
de que falava Vygotsky (p. 81) (SIC).

A referéncia ao significado da palavra linguagem
geralmente utilizada por Vigotski identifica a
inadequacdo do termo a uma simples estrutura
semantica composta por cddigos, sem funcdo
interativa. Inclui a perspectiva de a linguagem ter uma
estrutura funcional e instrumental que possibilita aos
sujeitos interagirem entre si. As fun¢des da linguagem
transcendem os limites da oralidade como acgdo
motora, apontando-a como uma operacdo na atividade
humana. Nesta abordagem psicoldgica, entende-se a
linguagem como elemento constitutivo da consciéncia
e como elemento presente nas relacdes do
pensamento. Considera-se a linguagem como uma
“atividade instrumental” essencialmente humana.

Como atividade, a linguagem deve ser entendida
como uma unidade molar presente na organizag¢do das
acoes e operacdes do homem com a realidade objetiva.
Como instrumento, identifica a presenga de
caracteristicas essencialmente humanas, que
possibilitam ao homem apropriar-se das elaboragdes
histéricas e culturais da sociedade, humanizando o
préprio homem no mesmo processo em que
transforma a sua prépria constitui¢do e conduta.

' As citagdes das obras em lingua espanhola contam no texto

na forma de tradug@o livre.
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A atividade  instrumental do  homem,
diferentemente da dos animais, assume carater de
processo social e € realizada coletivamente. Um
exemplo cldssico de atividade instrumental do homem
é a cacada (Leontiev, 1970, 1983). Trata-se de uma
acdo coletiva movida pela necessidade do grupo de
sujeitos que se organizam em acgdes individuais e
coletivas com o objetivo de atingir um produto - a
caca — que, por sua vez, serd objeto de consumo da
coletividade envolvida na atividade. As agdes,
sequenciadas e executadas pelos sujeitos em atividade,
assumem caracteristicas essencialmente humanas a
medida que sdo planejadas e  executadas
coletivamente, superando a concepgdo instintiva
propria dos animais. Na execugdo das agdes, o0 homem
faz uso de instrumentos que possibilitam a mudanca
de qualidade do préprio trabalho, que, por sua vez, da
origem a forma humana de reflexo da realidade, ou
seja, a consciéncia.

No processo de constituicio do homem, segundo
Leontiev (1970), “a passagem a consciéncia € o inicio
de uma etapa superior ao desenvolvimento psiquico. O
reflexo consciente, diferentemente do reflexo psiquico
proprio do animal, € o reflexo da realidade concreta ...
que distingue as propriedades objetivas estdveis da
realidade” (p. 75). Este processo, de acordo com os
fundamentos do materialismo histdrico-dialético,
ocorre a partir do trabalho.

Ante as necessidades decorrentes da vida social, o
homem organiza as agdes individuais e coletivas em
que o trabalho e a linguagem sdo constituidos como
estimulos determinantes e essenciais para a
constitui¢do da consciéncia no homem. Inicialmente o
trabalho ¢é caracterizado pela fabricacdo de
instrumentos e efetua-se na atividade coletiva. A
linguagem € identificada como um instrumento
mediador das concepgdes elaboradas socialmente e faz
uso de signos, considerados instrumentos de relacdo
entre as pessoas. No trabalho, as a¢des dos homens
assumem duas fungdes, assim descritas por Leontiev
(1970): “uma fung@o imediatamente produtiva e uma
funcdo de agdo sobre os outros homens, uma fungdo
de comunicagdo” (p. 92).

O conceito de instrumento, inerente a atividade
instrumental, ndo deve ser compreendido apenas como
um objeto de forma particular, com caracteristicas
fisicas determinadas, mas também como um objeto
social. No exemplo da cacada, a organizacdo social
presente na atividade coletiva faz uso, na agdo
executora de abater a caca, de objetos fisicos que
assumem também a caracteristica de objetos sociais.
No tocante aos objetos fisicos presentes na atividade
instrumental, concebe-se que, em sua criacdo e
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manuten¢do como ferramentas coletivas, assumem
também caracteristicas sociais, uma vez que o objeto
em si é fruto da necessidade humana em geral. Pela
transmissdo de sua funcdo aos herdeiros da cultura, o
objeto constitui-se num instrumento com significado
social. Trata-se de instrumentos materiais com
significacdo social desenvolvidos na atividade humana
que tém a funcdo mediadora entre as pessoas e a
realidade objetal.

A linguagem ¢ considerada pela psicologia
histérico-cultural como um instrumento social que faz
uso de signos para estabelecer a comunicagdo entre os
sujeitos. No exemplo da cagada, na atividade de
trabalho os homens interagem entre si, o que torna
necessdria a comunicagdo entre eles. Os movimentos e
os sons vocais decorrentes da interacdo dos homens
assumem a funcdo de mediagdo entre os sujeitos, ou
seja, a fungcdo comunicativa.

Do movimento de interacdo entre as pessoas
originam-se 0s signos, que se constituem também em
instrumentos sociais que cumprem o objetivo
primordial de possibilitar a comunica¢do entre os
sujeitos. A fun¢do mediadora dos signos se estabelece
na relacdo entre as pessoas. Dos gestos a linguagem
sonora articulada, a linguagem se estabelece como
instrumento social de comunicagao.

Para os homens, a linguagem assume a
caracteristica de sistema de cdédigos que designam
objetos externos e suas relacdes. De acordo com Luria
(1987), “... com a ajuda desses cédigos incluem-se os
objetos em determinados sistemas de categorias. Esse
sistema de cddigos leva a formacdo da consciéncia
‘categorial’” (p. 26). Os signos pertencentes ao
sistema social de cddigos tém um contetido implicito
que representa um objeto entre os demais e
identificam caracteristicas de uma categoria de objetos
reconhecidos socialmente, diferentemente dos demais
objetos.

O conteido da palavra, que identifica o
significado social do objeto, é resultado do processo
de consciéncia do homem na atividade instrumental.
Identificando a relagdo entre a palavra e o seu
conteudo com a consciéncia do homem na atividade,
Leontiev (1970) afirma:

O elo direto que existe entre a palavra e a
linguagem, de um lado, é a atividade de
trabalho dos homens, do outro, é a condi¢do
primordial sob a influéncia da qual eles se
desenvolvem enquanto portadores do reflexo
consciente e ‘objetivado’ da realidade.
Significando no processo de trabalho, um
objeto, a palavra distingue-o e generaliza-o
para a consciéncia individual, precisamente
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na sua relacdo objetiva e social, isto €, como
objeto social (p. 93).

Nas agdes de trabalho e de interagdo entre os
homens, a palavra representa o significado social na
comunicagdo e faz uso do sistema de cédigos vigente.
Ao mesmo tempo, a palavra reflete a consciéncia
individual da realidade objetiva, identificando o
pensamento do homem em relacdo ao objeto social.
Dessa forma, para Leontiev (1970), “a linguagem nao
desempenha apenas o papel de meio de comunicagdo
entre os homens, ela € também um meio, uma forma
da consciéncia e do pensamento humanos ... . Torna-
se a forma e o suporte da generalizacido consciente da
realidade” (p. 93).

No movimento de andlise da relacdo histdrica
existente entre o pensamento e a palavra, Vigotski
identifica que existem momentos em que tais
processos se integram e outros em que esse fato ndo
ocorre. O significado da palavra é apontado pela
psicologia histérico-cultural como a unidade que
efetiva a integracdo entre os dois processos mentais.
Segundo Vygotski (2001),

o significado da palavra ... é a unidade de
ambos 0s processos, que ndo admite mais
decomposicdo e sobre a qual ndo se pode
dizer que representa: um fendmeno da
linguagem e do pensamento (p. 289).

Como unidade integradora do pensamento e da
linguagem verbal, o significado da palavra
corresponde a generalizagdo do conceito relacionado
ao objeto social. Ao mesmo tempo em que &
representativa do sistema social de cddigos, como
instrumento semidtico, a palavra representa um
conceito elaborado, histérico e cultural, no processo
social de apropriagdio da realidade objetiva. O
significado da palavra, diante da duplicidade da
funcdo semidtica, constitui-se num fendmeno verbal e
intelectual. A integragdo entre 0s processos mentais
por meio do significado da palavra é definida por
Vygotski (2001) na seguinte afirmativa:

O significado da palavra é um fendmeno do
pensamento somente na medida em que o
pensamento estd ligado a palavra e encarnado
nela e vice-versa, € um fendmeno da
linguagem somente na medida em que a
linguagem estd ligada ao pensamento e
iluminado por ele. E um fendmeno do
pensamento verbal ou da palavra com
sentido, é a unidade do pensamento e da
palavra (p. 289).

Bernardes

A possibilidade de compreender a relagdo entre o
pensamento e a linguagem por meio da unidade
presente no significado da palavra é de fundamental
importancia para a psicologia histérico-cultural; no
entanto, Vygotski (2001) identifica que o trago mais
importante, essencial na sua tese, refere-se a
concep¢do de que “os significados das palavras
evoluem” (p. 289). O autor aponta que a concepgdo
evolutiva do significado da palavra constitui-se no
elemento diferenciador das outras interpretacdes do
fendmeno realizadas pela psicologia associativa; é o
elemento que possibilita a superacdo da concepgdo de
que a palavra e o significado ocorrem numa relagdo
direta possibilitada pela concepc¢do de associacdo de
ideias.

Diante do elemento diferenciador préprio da
psicologia histérico-cultural, concebe-se que o
pensamento e a linguagem se integram a partir do
significado da palavra. Também se deve considerar
que o significado da palavra evolui a medida que os
sujeitos se apropriam das elaboracdes culturais acerca
da realidade objetal. Essa evolugdo ocorre diante das
interacdes dos sujeitos ao longo das atividades
humanas, caracterizando o desenvolvimento do
pensamento no movimento de apropriacio dos
conceitos.

ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA
NATUREZA SOCIAL DO PENSAMENTO

A natureza social do pensamento ¢ identificada a
partir das relacdes presentes nas categorias do
materialismo histérico-dialético que se constituem
como unidades de contrdrios compondo a totalidade
das relagdes entre o ser humano e a realidade objetiva.
Kopnin (1978) identifica algumas unidades que
compdem a dimensdo social do pensamento humano, a
saber: o material e o ideal, o fisico e o psiquico, o
racional e ndo racional, o racional e o judicativo,
assim como o intuitivo e o discursivo.

A relacdo entre o material e o ideal estabelece-se
no movimento do pensamento e na produ¢do humana
centrada no material e no intelectual. A dialética entre
as formas de producdo ocorre em virtude de que o
material é decorrente do processo de elaboragdo
intelectual do homem nos meios de trabalho e a
producdo intelectual é elaborada pelo homem a partir
das atividades materiais na realidade objetiva.

A matéria é concebida como o sensorialmente
perceptivel, ao passo que o ideal s6 existe como
categoria contrdria ao que € material decorrente da
atividade pratica humana de apropriacdo das relacdes
objetivas com o mundo. No movimento de
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constitui¢do do ideal, o pensamento atua como o ideal
em relacdo ao objeto material nele refletido, mas, ao
mesmo tempo, o ideal distingue-se do pensamento
como forma pura. Nesta condicdo, o ideal se constitui
como representacdo do material nos sistemas
simbdlicos.

Na l6gica dialética, o material é concebido como
o objeto que é apropriado intelectualmente pelo
homem. Este processo ocorre por meio da mediagdo
simbdlica, que atribui sentido e significado ao
conteddo histérico do objeto, assim como pelas
relagdes reais da pessoa como sujeito concreto e pelas
circunstincias objetivas pertencentes a esse processo.
Decorrente desse movimento de abstracdo, constitui-se
a imagem cognitiva do objeto no pensamento, e, pela
linguagem, a imagem cognitiva assume a caracteristica
de ideal nas relacdes praticas humanas. Na
comunicagdo, a imagem dos objetos tem a forma
sensorial-material resultante do pensamento, como
objeto ideal.

O ideal, como reflexo do objeto, é constituido por
meio da percep¢do do mundo objetivo através dos
orgdos dos sentidos, e estabelece a unidade entre o
fisiolégico e o psiquico no pensamento, que, por sua
vez, vincula-se a atividade do sistema nervoso do
homem, traduzindo a relagdo entre a consciéncia e o
cérebro.

Na psicologia histdrico-cultural, a relagdo entre o
fisico e o psiquico estabelece-se num processo ativo
do sujeito mediado pelas relacdes humanas,
transcendendo a relagdo linear entre as unidades de
contrarios.

Leontiev (1983), nas investigagdes ontogenéticas
sobre a percepcdo, introduz o conceito de acdo
perceptual, que requer um processo ativo por parte do
sujeito na apropriagdo da realidade. A simples
percepcdo sensorial do objeto € considerada
insuficiente para a elaboracdo da imagem desse
objeto, uma vez que o “... que os que percebem nido
sdo os 6rgdos dos sentidos, mas o homem com ajuda
dos 6rgaos dos sentidos” (p. 46). Davidov (1988)
resgata a conexdo entre os orgdos dos sentidos e a
percepcio do mundo externo ao afirmar que “as
formas do objeto como objeto material sdo postas a
descoberto pelo homem na agdo pritica com aquele e
somente em seguida passam ao plano da representacio
ideal” (p. 118).

O ideal, assim, assume a particularidade de ser
produto da agcdo humana de andlise e interpretagdo do
real. Tal concepc¢do é correlata ao posicionamento de
Marx (1996), que considera o real como independente
da consciéncia, da vontade e da intencionalidade
humana, justamente por ser de constituicio sdécio-

525

histérica, diferentemente da concepg¢do hegeliana de
ideal, que considerava o pensamento como criador do
real.

Outra unidade de contrdrios prépria da
constituicdo do pensamento é o racional € o ndo
racional, a qual assume carater histérico em virtude do
grau de dominio que o homem possui em relacdo a
compreensdo dos fendmenos, processos e objetos da
realidade objetiva. Kopnin (1978) considera que a
definicdo de racional ou ndo racional somente tem
sentido “no momento em que o homem compara os
produtos de sua atividade com as necessidades
socialmente significativas e define em que medida
esses produtos levam a realizacdo dos seus objetivos”
(p. 141). Como unidades constituintes do pensamento
em movimento, o autor define o racional € o ndo
racional como “momentos de um tunico processo de
desenvolvimento da prética e do conhecimento do
homem” (p. 141).

A superacdo do ndo racional em racional ocorre a
medida que a humanidade e o pensamento do homem
se desenvolvem. Resgata-se, assim, a concepgdo de
movimento presente no materialismo histérico-
dialético apontada por Kopnin (1978), considerando-
se que “sempre hd resquicios do ndo racional e, se
uma coisa deixa de ser tal qual era, surge
forcosamente outra; o pensamento humano encontra
permanentemente algo novo, algo que ainda nao foi
dominado pela razdo e a pratica nela baseada” (p.
141).

O movimento de constituicio do pensamento,
enquanto um processo histérico de transformacio do
desconhecido em conhecido, cria novas possibilidades
de entendimento da realidade e abre novas
perspectivas e condi¢cdes de entendimento e de
compreensdo do mundo pelo homem. A razdo
possibilita a superacio do conhecimento dado,
transformando o ndo racional em racional.

Na atividade humana, o homem transforma a
realidade objetiva por meio de sua agdo pratica, e,
segundo Kopnin (1978), a razdo “dirige essa acdo com
o seu reflexo do objeto ativo e voltado para um fim. ...
A razdo pode ser definida como forma superior de
conhecimento tedrico da realidade” (p. 143). Por
sintetizar o conhecimento, a razao constitui-se como
um aspecto do racional que tem como base os
conceitos e o estudo da natureza destes. O outro
aspecto é o juizo, que tem como funcdo avaliar e
desmembrar as relacdes da realidade objetiva.

Tanto a razdo quanto o juizo operam com
abstracdes, com conceitos elaborados por meio do
processo de apropriacdo da realidade; no entanto, a
razdo além de transferir e agrupar as abstragdes,
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também conscientiza o contetido e a natureza do
objeto. O juizo ndo penetra no conteddo e na natureza
das abstragdes, ele opera no limite de um esquema
dado. Nio obstante, Kopnin (1978) afirma que existe
uma relacdo entre o juizo e a razdo no
desenvolvimento do pensamento tedrico. Assim, o
pensamento judicativo deve converter-se em racional.
Numa relagdo em espiral, ao atingir maior grau de
elaboracdo, a razdo converte-se novamente em juizo,
agora em uma nova qualidade.

No campo do conhecimento cientifico, o
pensamento tedrico desenvolve-se tanto no aspecto do
racional quanto do judicativo. Como unidade de
contrérios, a razdo e o juizo superam a condicido do
entendimento imediato acerca do objeto e se
transformam em base para o desenvolvimento um do
outro.

Além dos sentidos no movimento de apropriacio
dos elementos da realidade e da razdo como
balizadora das acdes e operacdes das atividades
humanas rumo a um fim, a intuicdo se faz presente
como elemento integrante na elaboracdio do
pensamento tedrico. Segundo Kopnin (1978),

. a dialética marxista ndo leva a intuicdo
além dos limites do pensamento racional,
baseado na experiéncia, mas a considera
forma especial de pensamento tedrico,
mediante o qual se opera o salto no
conhecimento do objeto, a interrupcdo da
continuidade no movimento do pensamento
(p. 148 itdlicos do autor).

E na atividade pritica do homem que ocorrem os
saltos intuitivos que promovem a elaboracdo de novas
ideias e teses a respeito da natureza, ultrapassando os
limites dados pelo conhecimento. Nesse aspecto, a
intuicdo ndo assume conotacdo mistica, mas ¢é
decorrente das relacdes tedrico-praticas elaboradas
pelo préprio homem, e exige, de acordo com Kopnin
(1978), “todas as faculdades cognitivas do homem, da
imaginacdo a sutileza e nela se deposita toda a
experiéncia do desenvolvimento social e individual
antecedente do homem” (p.149).

O pensamento intuitivo € concebido como
decorrente da relacdo sensdrio-intuitiva, fruto das
relacdes perceptuais do homem com a realidade, e ao
mesmo tempo € intuitivo-intelectual, como elaboragdo
da atividade racional constituida pela razdo. No
processo de desenvolvimento do pensamento intuitivo,
a necessidade de sistematizacdo e de comunicagdo
assume cardter discursivo; no entanto, ndo € possivel
que as elaboragdes humanas se limitem a
discursividade.
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A inter-relacdo dos elementos constitutivos do
pensamento forma a totalidade da constitui¢do social
do pensamento, como partes que compdem o todo. As
unidades dialéticas presentes na constituicdo social do
pensamento sdo postas em movimento € integram-se
na totalidade do pensamento tedrico, base do
desenvolvimento do conhecimento cientifico.

A LOGICA E AS FORMAS DO PENSAMENTO NA
ATIVIDADE PRATICA

Nas construgdes tedrico-metodolégicas  do
materialismo histérico-dialético, a experiéncia com o
mundo externo ¢é considerada a base do
desenvolvimento do proprio pensamento. Tal
proposicdo indica que as sensagdes e a percepgdo siao
entendidas como unidades primdrias na elaboragdo
dos conhecimentos acerca do mundo exterior.

Nao obstante, tais relagdes com o mundo objetivo
ndo podem ser consideradas como as tnicas formas de
apropriacdo da realidade. Na atividade pratica ocorre a
percepgdo ativa, considerada por Leontiev (1983)
como o primeiro e o principal ponto de vista da teoria
do conhecimento; no entanto, o proprio autor salienta
que seria incorreto considerar que toda atividade
perceptiva decorra diretamente da atividade pratica,
indicando a percepcdo ativa visual e a auditiva como
mediadas pelas significa¢des sociais.

Ao relacionar o sensorial ao racional, Davidov
(1988) considera que a experiéncia sensorial, como
base do pensamento tedrico, assume duas formas
caracteristicas. Para o referido autor, “a experiéncia
sensorial de primeiro tipo se apd6ia nas observacgdes e
representacdes. A experiéncia de segundo tipo,
incluindo de maneira peculiar a observacdo, se apdia
na agdo cognoscitiva, que descobre as conexdes
internas como fonte dos fendmenos observados” (p.
138).

As duas formas existentes de percepcdo ativa da
realidade ndo podem ser entendidas como excludentes,
pois a percepc¢ao da realidade por meio de observagdes
e representacdes constitui-se como a forma primdria
de percep¢do. Na dimensdo da agdo cognitiva, a
percepcdo amplia as relacdes com o objeto material,
estabelecendo-se por meio das conexdes internas que
constituem a base para a compreensio do objeto. Essa
ampliagdo da percep¢do para além das relacdes
externas do objeto é dada pela mediacdo das
significacdes sociais que permeiam os objetos de uma
forma geral na constituicdo do pensamento.

Segundo Leontiev (1983) e Davidov (1988,
1982), o fundamento do conhecimento é a base
sensorio-objetal apenas como a primeira forma de



Pensamento na atividade prdtica

percepgdo, porém ndo a uUnica. A forma perceptual
ativa cognitiva inclui a mediacdo da percepgdo
sensdria, porém supera o imediatismo do objeto,
incluindo suas significacdes. Estas relacdes sdo
identificadas no campo da génese do conhecimento
por Leontiev (1983) como a abstracdo inicial do
objeto.

No aspecto 16gico, o conhecimento sensorial e o
racional ndo podem ser associados diretamente ao
empirico e ao tedrico, pois ambos se constituem como
niveis no movimento do pensamento. Apesar de serem
considerados como niveis relativamente
independentes, o empirico e o tedrico constituem-se
como unidade dialética no desenvolvimento do
pensamento. No nivel empirico de apropriacdo da
realidade, o objeto ¢é representado pelas suas
manifestacdes exteriores decorrentes da contemplagdo
viva, ao passo que no nivel teérico o objeto reflete as
relagdes internas e cognoscitivas do objeto.

Constata-se, em ambos os niveis de percepciao da
realidade objetiva, a presenca do racional e do
sensorial, que no pensamento assumem niveis de
complexidades diferentes. Apontando a relativa
independéncia e a0 mesmo tempo a aproximacao entre
os niveis empirico e tedérico do pensamento, Kopnin
(1978) pondera que “a fronteira entre eles &
condicional; o empirico se transforma em tedrico e, ao
contrdrio, o que em certa etapa da ciéncia se
considerava tedrico torna-se empiricamente acessivel
em outra etapa mais elevada” (p. 153).

Como particularidade da forma légica de
identificacdo das caracteristicas externas dos objetos
préprias da constituicdo empirica do pensamento,
Pinto (1969) afirma que “a ldgica formal estd
perfeitamente habilitada a dar conta dessa missdo
elementar” (p. 177); quando se buscam as relagdes
superiores do pensamento nem sempre a légica formal
consegue ser suficiente, sendo necessaria outra forma
légica para analisar o processo histérico e o
movimento constituinte do proprio objeto. A
superacdo da explicitacdo dos fatos pela 16gica formal
¢é dada pelo modo dialético de pensar. De acordo com
Pinto (1969), a forma dialética constituinte do
pensamento considerado como superior parte da
reflexdo de “que o homem pensante, a criatura lgica,
que ird conhecer o mundo natural e explicd-lo, € ele
proprio um produto desse mesmo mundo e tem de ser
entendido, em todos os seus aspectos e fungdes, com
as mesmas idéias gerais que explicam o processo total
da realidade” (p, 184).

Como particularidade da légica formal, o seu
conteddo reflete as propriedades e relagdes gerais dos
objetos, fendmenos e processos da realidade objetiva,
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mas nem por isso deixa de ser amplo e complexo. Nao
se pode desconsiderar a importancia tanto da légica
formal quanto da légica dialética na constitui¢do do
pensamento e da linguagem no movimento de
apropriagdo da realidade objetiva. Tal consideracdo se
expressa na identificagdo de que a producdo das ideias
¢ dialética, uma vez que o processo evolutivo da
propria ideia parte do movimento do conhecimento
elaborado pelo homem; ao mesmo tempo, considera-se
que a expressio da ideia ¢é formal, pois,
necessariamente, expde-se pelas vias semainticas e
semioticas elaboradas nos moldes formais.

A diferenca substancial entre os dois sistemas de
entendimento da realidade reside na forma como se
organizam e no conteido que manifestam a partir da
andlise da realidade. A ldégica dialética busca o
entendimento dos fatos a partir dos juizos, conceitos,
deducdes, teorias e hipdteses como formas cognitivas
de compreensio da realidade objetiva e suas relagdes.
A légica formal estuda a linguagem como meio de sua
existéncia; estuda o conhecimento e o pensamento
vinculados aos simbolos e operagoes.

Em busca de evidéncias sobre a inter-relagdo das
formas de pensamento no processo de apropriagdo da
realidade objetiva, considera-se que ndo basta ter
clareza sobre a relacdo entre conceitos, juizos e
deducgdes, mas, além disso, torna-se necessario definir
as particularidades de cada um eles. Kopnin (1978), ao
realizar o resgate histérico dos conceitos, das formas
de pensamento, sintetiza-os na seguinte afirmagao:

Os conceitos, juizos e dedugoes sdo diversos
pelas fungées que exercem no movimento do
pensamento. O juizo serve para fixar
rigorosamente certo resultado no movimento
do pensamento, enquanto o conceito resume
todo o conhecimento antecedente do objeto
mediante a reunido de indmeros juizos num
todo tunico. Neste sentido o conceito atua
como uma redugdo original do juizo,
conservando todo o essencial no contetdo
destes; ao fixar o jd obtido, ele se constitui
num degrau de sucessivo movimento do
pensamento. A deducdo € uma forma de
movimento do pensamento de uns juizos e
conceitos a outros, traduz o processo de
obtencdo de novos resultados no
pensamento. A  deducdo expressa o
movimento, a transicdo do pensamento de
uns juizos e conceitos a outros, de um
conteido do conhecimento a outro (p. 193,
italicos do autor).

Ao identificar o juizo como resultado do
movimento do pensamento € o conceito como o
resumo de todo o conhecimento, ndo se indica,
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necessariamente, que os juizos sejam a base de
qualquer reflexdo sobre os objetos. Isso nao significa
que haja uma ordem ou uma sucessdo histdrica entre
as formas de pensamento, pois a elabora¢do dos
proprios juizos, muitas vezes, pauta-se em conceitos
apropriados anteriormente, assim como a deducio se
organiza a partir do movimento entre juizos e
conceitos. Para a compreensdo da constituicdo das
formas de pensamento, deve-se considerar o
movimento dialético existente entre essas formas. Nao
se pode afirmar que qualquer forma de pensamento
anteceda ou suceda a outras. Evidencia-se, sim, o
transito da deducdo entre juizos na elaboracdo de
conceitos, assim como a deducdo também se relaciona
aos conceitos na elaboracdo de novos juizos.

De acordo com Kopnin (1978), “a diferenca entre
os juizos, conceitos e dedugdes nos modos de
expressdo do conhecimento verdadeiro condiciona
igualmente a diferenca de conexdo entre o singular e o
universal que neles se manifesta ...” (p. 193). Assim,
na dialética evidencia-se o juizo na relacdo entre o
singular e o universal e o conceito na atengdo principal
centraliza-se no universal, ao passo que a deducgdo se
verifica no como, no porqué e em que base o singular
se relaciona com o universal.

Nas particularidades de cada forma de
pensamento, o juizo é considerado como a forma mais
simples do processo de apropria¢do da realidade, uma
vez que identifica os aspectos gerais em toda
abstracdo, seja nos conceitos seja nas dedugdes; ja os
conceitos sdo considerados juizos particulares que
evidenciam a ideia do universal no fendmeno, e as
dedugdes constituem-se como uma forma de mediagdo
entre juizos e conceitos.

Neste estudo, a identificacdo e o entendimento da
l6gica e das formas de pensamento sdo utilizados
como mediadores no processo de comunicag¢do entre
os sujeitos, assim como explicitam os modos pelos
quais o pensamento se organiza tendo em vista as
relagdes entre o homem e a realidade objetiva pela
atividade pratica.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo-se como pressupostos da psicologia
histérico-cultural que o pensamento se realiza na
palavra e que o significado da palavra evolui
(Vygotski, 2001), considera-se ser o contexto escolar
um espago de exceléncia para que tanto o pensamento
quanto a linguagem, assim como todas as demais
funcdes  psicoldgicas  superiores, possam  ser
desenvolvidos pela mediagdo do conhecimento na
relag@o entre o ensino e a aprendizagem.
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A partir desses pressupostos, entende-se que é na
atividade pedagdgica, unidade dialética entre as
atividades de ensino e de estudo no contexto escolar,
que o pensamento e a linguagem devem ser
potencializados pela organizagdo de acdes planejada
pelo educador e executada coletivamente, de forma
ativa, por todos os sujeitos que integram O processo
pedagégico.

Na educacdo bésica, o conhecimento elaborado
historicamente, como produto da atividade humana em
geral, deve ser apropriado pelos estudantes, porém o
movimento de internalizacdo dos conceitos, segundo a
psicologia histérico-cultural, ocorre de forma ativa
tanto por parte dos estudantes quanto por parte do
educador. As acdes dos estudantes objetivam-se na
relacdo sensério-intuitiva e intuitivo-intelectual. As
acdes do educador objetivam-se na organizagcdo do
ensino que medeia o significado da palavra, o
conceito. Tanto os estudantes quanto o educador
devem estar em atividade prética, no caso particular da
relacdo entre ensino e aprendizagem, a partir da légica
dialética, identificada aqui como  atividade
pedagdgica.

Neste movimento dialético, as formas e a légica
do pensamento devem ser consideradas numa
organiza¢do do ensino que tenha como finalidade o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
dos estudantes em atividade de estudo; no entanto,
faz-se necessario que o educador tenha conhecimento
do modo como as fungdes psicoldgicas superiores se
constituem historicamente. Esta é uma condigdo
necessdria para que a atividade pedagégica seja
duplamente objetivada - na organizagdo do ensino e
no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores -, em especial a do pensamento tedrico e a
da linguagem dos sujeitos que a integram.

Constata-se que na atividade prética realizada no
processo de ensino e de aprendizagem em grande
parte das escolas a palavra (o conceito) muitas vezes €
a sintese de um objeto de estudo fragmentado, nado
historicizado, como algo que emerge de uma realidade
imediata, como produto da agdo isolada do homem.
Muitas vezes os conceitos sdo estudados como
representacdo do objeto em si. A ldgica de ensino
mais comum na escola, mesmo envolvendo de forma
ativa os estudantes na apropriacdo dos conceitos,
limita-se & l6gica formal. A forma de pensamento mais
frequente no processo de ensino e aprendizagem
ativos assume a configuracdo de juizos elaborados
sobre o objeto de estudo. A complexidade do
pensamento raramente supera a condicdo de
pensamento intuitivo, limitando-se as condi¢des postas
pelo pensamento empirico e ndo atingindo os niveis de
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pensamento tedrico que se articulam entre juizos,
conceitos e dedugdes de forma dialética.

A apropriacdo da realidade no esquema empirico
¢ dada pela sequéncia percepcdo-representagdo-
conceito. Neste sentido, a percep¢do da realidade e a
representacdo dessa realidade na forma de conceito
ocorrem na relacdo entre o geral e o universal. As
propriedades comuns dos objetos sdo consideradas
representacdes desse objeto a partir do processo
comparativo que identifica suas propriedades gerais;
no entanto, as percepgdes sensoriais somente
possibilitam a identificacdo das propriedades gerais e
externas do objeto, ou seja, do objeto em si, posto da
realidade imediata, na qual se insere
independentemente de qualquer conexao histérica do
sistema integral do qual se constitui o conceito. Do
movimento de andlise do objeto decorre a sintese do
conhecimento que faz uso de exemplos para
identificar as classes de objetos. No movimento de
identificacdo do real, a palavra é indispensével para a
representacdo do objeto.

Na dialética materialista, a realidade complexa (o
concreto) assume-se como ponto de partida e como
ponto de chegada na produgdo do conhecimento, uma
vez que é no movimento de reflexdo e de identificagdo
da esséncia do objeto que este se reconstrodi, reelabora-
se no pensamento e sintetiza-se numa qualidade
abstrata superior a anterior. A realidade complexa
necessita estar relacionada aos demais elementos do
real, fato que estabelece relacdo entre o singular e o
universal. Como ponto de partida na producdo do
conhecimento, 0 concreto constitui-se como elemento
abstrato, sem que sejam determinadas as suas
peculiaridades; ou seja, € a propria realidade
complexa. Por meio das abstragdes iniciais
decorrentes do processo de reflexdo e de aproximagado
do movimento histérico constituinte do préprio objeto
é que se chega ao concreto pensado como sintese das
multiplas  determinacdes, como a realidade
compreendida e transformada numa qualidade
superior a anteriormente possivel. Esse movimento
de relagdo entre o universal (o préprio conceito em
movimento) e o  singular  (préoprio  das
particularidades do objeto), e vice-versa, ¢
constituinte do pensamento tedrico. Em sintese,
Davidov (1988) afirma que “as propriedades da
abstracdo inicial podem definir-se assim: é a conexao
historicamente simples, contraditéria e essencial do
concreto reproduzido” (p. 143). A palavra, no
movimento de apropriagdo da realidade, é entendida
como meio simbdlico e semidtico que atua como
mediadora da atividade mental, como instrumento da
linguagem natural ou artificial. O significado da
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palavra € a generalizag@o do conceito, € a esséncia do
objeto em movimento.

Para que a linguagem e o pensamento possam ser
potencializados na atividade pedagdgica, as unidades
de contrdrios presentes na natureza social do
pensamento devem ser colocadas em movimento
constante de superacdo em relacdo a condigdo
momentinea dos sujeitos. Assim como o conceito, as
generalizacdes e as abstracdes, a palavra evolui no
movimento de apropriacdo da natureza pelo homem, o
pensamento e a linguagem, tanto dos estudantes
quanto do educador, também devem desenvolver-se
mediante o movimento de apropriacdo dos conteidos
histéricos do objeto de estudo.

Ultrapassar as possibilidades de compreensdo do
objeto de estudo pela acdo perceptual significa
superar as possibilidades de elabora¢do de um sentido
pessoal atribuido pelos estudantes no movimento ativo
de elaboragdo do conceito. A apropriagdo do
significado social dos objetos de estudo requer que o
conceito seja compreendido para além das elaboracdes
individuais e assuma a condicdo supraindividual
presente no significado sécio-histérico e cultural da
realidade.

Considerando-se o0s processos de ensino e
aprendizagem independentemente de faixa etdria, de
nivel e de forma de escolarizag¢do, o desenvolvimento
psicolégico dos sujeitos ¢é potencializado pelas
relacdes interpessoais possibilitadas nas atividades
humanas. O processo de formagcdo e de
desenvolvimento dos sujeitos, possibilitado pela
mediacdo do conhecimento elaborado historicamente,
como condicdo universal do ser, objetiva-se pelas
vivéncias com o0s objetos de estudo que criam
possibilidades para que as abstracdes iniciais possam
mediar o processo dialético de constituicdo das
funcdes psicoldgicas superiores em geral; no entanto,
considera-se inadequado atribuir as vivéncias com os
objetos de estudo a funcdo de promotoras do
desenvolvimento humano uma vez que toda relagdo
com a realidade é mediada por significacdes sociais
elaboradas numa dimensdo histérica e cultural.
Vivéncias e experiéncias, assim como emocdes e
sentimentos, sdo entendidas como necessarias ao
processo de apropriacio da realidade e de
desenvolvimento psicoldgico. Nao obstante, entende-
se que estas, sem a mediacdo das significagcdes sociais
dos objetos, dos fendmenos e dos fatos, ndo
conseguem por si mesmas promover a apropriacao da
produgdo humana elaborada historicamente.

No movimento de apropriagdo dos conceitos e da
prépria realidade de forma dialética, o ponto de
partida € a realidade complexa como produto da
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socialidade, mediada pelas abstragdes que sintetizam
as relacdes com as significacdes elaboradas
historicamente no movimento dialético de producdo e
de apropriagdo da producio humana.

Considera-se que, em nenhum momento do
desenvolvimento humano, as vivéncias com os objetos
materiais e ideais possam ser excluidas do movimento
de apropriagdo da realidade, pois sdo consideradas
essenciais para a elaboracdo das abstracées iniciais
necessdrias para que o movimento dialético do
pensamento e da linguagem se objetive entre juizos,
conceitos e dedugdes.

Nao se trata de priorizar as vivéncias ou as
significacdes numa ordem hierdrquica ou sequencial.
Entendé-las desta forma seria fazer uso de uma logica
formal para analisar um fendmeno dialético de
constitui¢do histdrica e cultural e o desenvolvimento
do psiquismo humano pelas vias possiveis de
apropriagdo da realidade objetiva.

Levando-se em conta as alteracdes no modo de
organizacdo do ensino e das possibilidades de
intervencdo na escola, tem-se que a fungdo essencial
dessa instituicdo seja promover o humano no homem
pela via das relagcoes entre o ensino e a aprendizagem
de forma sistemdtica.

Independentemente de a escola cumprir tal
funcdo, fato questionado ante as dificuldades
constatadas no sistema educacional brasileiro,
considera-se necessdrio ter como referéncia que o
sujeito que ensina e o sujeito que aprende sdo de
constitui¢do histérico-cultural e, para humanizarem-se,
necessitam apropriar-se de objetos materiais e ideais
produzidos historicamente.

Pontua-se, neste aspecto, a necessidade de se
contemplar, na formacdo dos profissionais da
educagdo, o conhecimento sobre o desenvolvimento
social das funcdes psicoldgicas superiores, assim
como dos pressupostos da atividade pratica na
formacdo dos conceitos, de tal forma que os
educadores e estudantes possam integrar suas
atividades particulares na atividade pedagdgica.

Considera-se que levar em conta a relacdo entre as
vivéncias e as significacdes sociais dos objetos de
estudo integrados a um sistema de relagdes elaboradas
histérica e culturalmente e considerar a natureza social
do pensamento e da linguagem nos processos
pedagdgicos pela via da superacdo do pensamento
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empirico em pensamento tedrico sdo as condigdes
minimas necessdrias para que a escola encontre
caminhos para, de fato, cumprir sua func¢do, também
histérica e cultural.
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