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O ENSINO DA ESCRITA E O DESENVOLVIMENTO DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Solange Marques Rossato'

Elizabeth Piemonte Constantino

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Assis-SP, Brasil
Suely Amaral Mello

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Marilia-SP, Brasil

RESUMO. O presente artigo propde uma reflexdo tedrica acerca do desenvolvimento das criangas com
deficiéncia intelectual no que tange a importancia e a necessidade de aprender a linguagem escrita, do ponto
de vista da Teoria Historico-Cultural. Para essa abordagem, o curso de desenvolvimento de uma crianga,
considerada deficiente ou ndo, ocorrera conforme as condigdes culturais e sociais em que ela estiver inserida.
Assim, no tocante a crianca com deficiéncia intelectual, a sua condigao cultural, em relagdo dindmica com os
entraves colocados por sua condicdo especial, sera a fonte de seu desenvolvimento. Se o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores se realiza mediante o uso de ferramentas e se as pessoas com
deficiéncia intelectual apresentam inaptiddo para o uso dessas ferramentas, sera necessario criar meios
auxiliares para elas poderem aprender a utiliza-las, como meio de formar e desenvolver as suas fungdes
psiquicas. Nesse processo, 0 ensino e a apropriagdo da linguagem escrita sao vias fundamentais de acesso
ao mundo cultural, numa mais ampla significagdo da comunicagédo, do mundo e de si mesmo. Em suma, os
educadores compreenderem a relevancia do ensino intencional da linguagem escrita e do processo historico
que a constitui representa uma contribuicdo fundamental para o processo de humanizagao das criangas com
deficiéncia.

Palavras-chave: Escrita; deficiéncia intelectual; desenvolvimento.

THE TEACHING OF WRITING AND THE DEVELOPMENT OF PEOPLE WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES

ABSTRACT. This article proposes a theoretical reflection on the development of children with intellectual disabilities,
regarding the importance and necessity of the process of learning the written language, from a historical-cultural point of
view. For this approach, the course of development of a child disabled or not will occur according to cultural and social
conditions experimented by him or her. Therefore, concemning the child with intellectual disabilities, his cultural condition, in
dynamic relationship with the obstacles placed in its special condition, will be the source of his development. If the
development of higher psychological functions is realized through the use of tools and if the people with intellectual
disabilities present an inability to use these tools, there will be the need for aids so they can learn to use them in order to train
and develop their psychic functions. In this process, education and written language acquisitions are fundamental ways of
accessibility to the cultural world, a wider significance of communication in the world and to oneself. In short, the educators’
comprehension about the importance of intentional teaching of written language and the historical process that envolves its
development represents a fundamental contribution to the process of humanization of children with disabilities.

Key words: Writing; intellectual disabilities; development.

LA ENSENANZA DE LA ESCRITA Y EL DESARROLLO DE LAS PERSONAS CON
DEFICIENCIA INTELECTUAL

RESUMEN. Este trabajo trata del desarrollo de la nifiez con deficiencia intelectual ubicandose en la
importancia y necesidad del proceso de aprendizaje del lenguaje escrito a partir de la Teoria Historico Cultural,
la cual propugna que el desarrollo de la infancia, deficiente o no, ocurrird en razén de las condiciones
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culturales y sociales aportadas al cuidado de su crianza. De este modo no es la deficiencia intelectual de un
nifio que le impide alcanzar altos niveles de desarrollo, sino su condicién cultural. Por ello, frente a la
incapacidad de la infancia con deficiencia intelectual utilizarse de las herramientas que les permiten el
desarrollo de las funciones psiquicas superiores, hace falta crear medios auxiliares que les posibiliten dicho
desarrollo, ensefiandosela, a la vez, a utilizarselos. En este proceso, la ensefianza y apropiacion del lenguaje
escrito son fundamentales para acceder culturalmente al cotidiano permitiendo ampliar el significado de uno
mismo, de la comunicacion y del mundo. En suma, la comprension de los educadores acerca de la importancia
de la ensefianza intencional del lenguaje escrito y del proceso histérico que lo constituye, representa una
contribucion fundamental para el proceso de humanizacion de la infancia con deficiencia.

Palabras-clave: Escrita; deficiencia intelectual; desarrollo.

Muitas das discussbes acerca da
compreensdo do homem o retratam a partir de
uma visdo ainda marcada pelo Positivismo, em
que se reduz a sua possibilidade de
desenvolvimento a sua propria natureza,
desconsiderando-se as relagdes sociais e toda a
rigueza historica de transformacgoes
socioculturais de que ele faz parte.

Procuramos compreender esse homem — no
caso, a pessoa com deficiéncia — com base na
escolha de uma apreensao que vislumbra sua
aprendizagem e seu desenvolvimento de
maneira a romper com o estreito caminho do
natural, do biologico, do aparente. Assim,
fundamentamo-nos na Teoria Histérico-Cultural,
que demonstra as possibilidades de transformar
um individuo em um homem cultural e acredita
na movimentagcdo de suas aprendizagens,
considerando a qualidade das mediagbes
historico-sociais vivenciadas.

Na busca por essa compreensao,
entendemos que a educagao tem hoje o desafio
de proporcionar a todos os alunos - deficientes
ou ndo - o aprendizado escolar e 0 acesso aos
conteudos historicamente produzidos. Dessa
maneira, a todos deve ser garantido o direito de
aprender, mediante uma educagdo de fato
inclusiva e promotora do desenvolvimento dos
processos complexos/superiores (pensamento
abstrato, memodria, controle da vontade, atencao,
dentre outros), de modo a formar um homem
criador, criativo e sujeito de sua histodria.

Na idade escolar as criancas s&o incluidas
em diversas atividades educativas intencionais,
as quais devem propiciar a aprendizagem da
linguagem escrita, da leitura e da aritmética e,
assim, oportunizar as criangas a apropriagao € a
perpetuacao da cultura e das aptiddes criadas ao
longo das geragcbes. Essas apropriagbes
permitem a crianga significar o0 mundo dos
objetos, do social e da cultura e desenvolver
melhor a atividade cognoscitiva e a capacidade
de assimilar conhecimentos. A escola ¢é

fundamental para esse processo de
desenvolvimento e precisa considerar o aluno
como sujeito, ndo se limitando a ensinar o
minimo, pressupondo que os estudantes sejam
incapazes de aprender. Ela deve desenvolver
em todos a capacidade de analisar e generalizar
os diversos fendmenos da realidade.

Nessa perspectiva, ao pensar no
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia
intelectual no seu processo de escolarizagao,
devemos toma-la nas suas diferentes
possibilidades, inclusive com a aprendizagem da
linguagem escrita. Dessa maneira, com base na
Teoria Historico-Cultural, o objetivo deste texto é
fazer uma reflexdo tedrica a respeito do
desenvolvimento das criancas com deficiéncia
intelectual e sobre a importancia e necessidade
da intervencdo intencional do educador no
processo de aprendizagem da linguagem escrita
para o seu desenvolvimento e seu processo de
humanizacao.

O DESENVOLVIMENTO HUMANO E O
PROCESSO EDUCATIVO NA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL

Em se tratando do desenvolvimento cultural
da crianga, em principio, esta possui estruturas
primitivas, determinadas pelas peculiaridades
biolégicas de sua psique, de sorte que, a medida
que essas primeiras estruturas se desenvolvem
e se transformam de funcbes psiquicas
elementares em fungdes psiquicas superiores
(desenvolvimento cultural), também aparecem
novas estruturas, constituindo-se em novas
relagbes e em estruturas superiores. Para
Vygotski (2000a, p. 122), essas estruturas
primarias da psique tém o sentido de um ponto
de arranque a partir do qual “comega a
destruicdo e a reorganizacdo da estrutura
primitiva e o passo as estruturas de tipo
superior.”
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N&o obstante, para que a crianga realize
uma agao organizada € importante a sua
atividade instintiva inicial ser substituida pela
atividade intelectual intencional, pois com seu
desenvolvimento a criangca inibe as funcgdes
primitivas, as quais dao lugar ao
desenvolvimento das formas complexas de
adaptagéo.

A crianga, em seus processos iniciais de
desenvolvimento, tem o mundo de objetos
externos como estranho; mas quando comega a
interagir socialmente com esse mundo (mediado
pelo outro) e passa a ter controle sobre esses
objetos, utiliza-os de modo funcional, ou seja,
como ferramentas, e assim novas formas e
recursos de comportamento se desenvolvem a
fim de dar apoio aos movimentos naturais e aos
anteriormente adquiridos.

Desde o inicio o desenvolvimento cultural da
crianga € mediado pelo uso de instrumentos e
signos que se interpdem entre o sujeito e o
objeto de sua atividade. “Esses processos
reconstroem o comportamento com base no uso
de signos como estimulos. Esses modos de
comportamentos, adquiridos no correr da
experiéncia cultural, reconstroem também as
fungdes psicolégicas basicas da crianga e as
equipam com novas armas, desenvolvendo-as.”
(Vygotsky & Luria, 1996, p.184).

A crianga passa a utilizar técnicas culturais
que contribuem para o desenvolvimento de suas
fungdes psicolégicas superiores (a atengao
voluntaria, a memoria, a imaginagdo, o
pensamento e a linguagem), assim denominadas
por se referirem a mecanismos intencionais, a
acdes conscientemente controladas de forma
progressiva, a processos voluntarios que dao ao
homem a possibilidade de ser independente e de
planejar suas agbes no mundo. Cumpre
observar que essas fungdes nao sao inatas, mas
se originam nas relagdes entre as pessoas e se
desenvolvem ao longo do processo de
internalizacdo de formas culturais de
comportamento; desse modo, sao distintas dos
processos elementares (reagdes automaticas,
acgodes reflexas e associagbes simples), os quais
sdo de origem biolégica.

O dominio de técnicas culturais como a
linguagem escrita, o desenho, as obras de arte,
0s mapas, os diagramas, as diversas formas de
numeracao e de cdélculo, entre outras — se
processa principalmente na fase escolar haja
vista que a crianga em desenvolvimento se
apropria das técnicas ja criadas e aprende a
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utiliza-las, transformando assim seus processos
naturais. Exemplo disso € o emprego de
recursos como cartbes, papel ou outros objetos,
para ajuda-la a lembrar-se de algo que lhe foi
solicitado. Para tanto, a crianga necessita
aprender a dominar esse recurso como meio de
memorizagao, descobrindo o uso funcional do
signo, para, com isso, ter ampliada a sua
capacidade natural de memorizar.

Esses métodos de memorizar mais primitivos
vao ser substituidos por outros mais eficientes —
por exemplo, podemos empregar o sistema
numeérico para lembrar-nos de uma determinada
quantidade. ldentificamos aqui a forte fungao da
escola de colaborar com a crianga na
apropriagdo das técnicas culturais, permitindo-
Ihe superar métodos mais primitivos e
desenvolver-se. A escola “cria uma provisdo de
experiéncia, implanta grande numero de
métodos auxiliares complexos e sofisticados e
abre inumeros novos potenciais para a fungéo
humana natural.” (Vygotsky & Luria, 1996,
p.194).

Quanto a questdo em foco, Vigotski (2009a)
concebe a relacdo entre o desenvolvimento
humano e a aprendizagem diferentemente de
outras concepgdes, principalmente no que tange
ao papel fundamental da aprendizagem no
desenvolvimento e as relacdes existentes entre
esses dois processos desde o nascimento da
crianga. Ela ndo € um ser incapaz e dependente
absoluto do adulto para realizar suas atividades,
mas necessita da mediacdo, pois seu
desenvolvimento se da gradativamente, num
processo ativo, com as possibilidades que vao
sendo criadas a medida que ela se relaciona
com o outro.

Ainda no tocante ao desenvolvimento e a
relevancia de um ensino sistematizado, Vigotski
(2009a) realizou estudos com o objetivo de
verificar o curso do desenvolvimento infantil no
processo de aprendizagem escolar,
principalmente o] desenvolvimento do
conhecimento cientifico. A importancia disso
estd no fato de ser esse o principal foco de
trabalho dos professores em sala de aula:
promover a apropriagdo de conceitos cientificos,
independentemente de trabalharem com
pessoas “normais” ou nio.

Para o autor, a educacdo escolar é
importante para o0 avango dos conceitos
espontaneos e dos cientificos. Ele considera que
os conceitos cientificos se desenvolvem a partir
do ensino escolar e se apoiam nos espontaneos,
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produzindo uma ruptura, uma contradicdo em
relagdo a estes, para a formagdo de nova
sintese dialética. Além disso, “sdo os portboes
através dos quais a tomada de consciéncia

penetra no reino dos conceitos infantis.”
(Vigotski, 2009a, p. 295). O ensino vai
proporcionar a crianga a apropriagdo dos

conhecimentos cientificos produzidos ao longo
da histéria pelo homem, influenciando o
aparecimento da consciéncia e do pensamento
tedrico.

Vigotski (2009b, p. 241) afirma que o
processo de formagéo de conceitos ndo € algo
natural, com tempo predeterminado para
acontecer; ao contrario, s6 acontecera se a
crianga — seja ela “normal” ou ndo — se apropriar
de conhecimentos sistematizados, se extrapolar
o limite da sua experiéncia imediata. Assim o
autor considera a escola como o local
privilegiado para proporcionar as criangas tais
conceitos. E argumenta que “o desenvolvimento
dos conceitos cientificos na idade escolar é,
antes de tudo, uma questdo pratica de imensa
importancia - talvez até primordial — do ponto de
vista das tarefas que a escola tem diante de si
quando inicia a crianga no sistema de conceitos
cientificos.”

A forma de os educadores organizarem os
conteudos pode favorecer o desenvolvimento de
novas estruturas mentais. O que se espera da
escola e dos seus profissionais € que propiciem
aprendizagens que sejam  fontes de
desenvolvimento de conceitos cientificos, uma
vez que o momento da escolaridade se constitui
em fator essencial e determinante do
desenvolvimento intelectual da crianga (Vigotski,
2009a). O aluno passa a ser capaz de conhecer
melhor a realidade da qual faz parte, de maneira
a se relacionar com a sociedade, agindo nela e
transformando-a. Um ensino intencional, que
caminhe nesse sentido, também deve ser
pensado e organizado para as pessoas com
deficiéncia  intelectual, por provocar a
reestruturacdo das fungbes do comportamento
em toda a sua extensdo. O modo de o professor
organizar a aproximagdo da crianga com a
cultura tem importancia fundamental para a
formacdo das estruturas mentais. Assim, o
conceito cientifico a ser trabalhado deve fazer
sentido, ser significativo para a crianca. E
preciso que o professor provoque na crianga a
necessidade de aprender novos conceitos.

Rossato et al.

DEFICIENCIA: POR UMA CONCEPGAO DE
HOMEM EM DESENVOLVIMENTO

Em se tratando de deficiéncia, é relevante ter
em conta que esta envolve pessoas que
‘possuem  caracteristicas  pessoais  que,
conjugadas as construidas nas e, até mesmo,
produzidas pelas exigéncias sociais interferem
no seu processo de humanizagéo” (Bueno, 2004,
p.69). Neste sentido, a Teoria Histérico-Cultural
confirma, em suas consideragdes tedricas, que a
histéria e as relagbes produzidas nessa
concepgdo e por meio dela interferem
diretamente nas ideias de deficiéncia e de nao
deficiéncia construidas pela sociedade.

A educagédo dessas pessoas sob esse viés
deve compreender que, em primeiro lugar, elas
sdo seres humanos em potencial, dai a
necessidade de insistir no ensino de conteudos
cientificos, nos saberes construidos e
elaborados pela sociedade, pois assim elas
podem distanciar-se de seus limites, de suas
dificuldades.

Neste sentido, €& fundamental organizar
propositalmente as condigbes adequadas de
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
visto que as suas possibilidades de desenvolver-
se nao sao qualidades psiquicas prontas, mas
requerem, para a sua formagdo, as condigbes
correspondentes de educacgéo e ensino. Exige-
se, por conseguinte, uma educacgao
intencionalmente organizada, a fim de provocar
experiéncias novas e a formacdo de novos
processos psiquicos, 0s quais geralmente sio
inviabilizados por uma educagdo estreita,
fundamentada em conteudos isolados e em
conceitos e acgdes limitados a “possiveis”
necessidades e capacidades das pessoas com
deficiéncia.

Entendemos, entdo, com base nessa
abordagem tedrica, que a aprendizagem e o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia
dependem da qualidade das mediagdes que elas
recebem ao longo da vida, sobretudo dos
processos de ensino utilizados em sua vida
escolar; ou seja, dependem, entre outros
aspectos, da qualidade do trabalho do professor.
Acreditamos também que a atividade docente
com as pessoas com deficiéncia esta
relacionada com a formagéo desse profissional,
com a histéria de suas vivéncias, com a sua
experiéncia enquanto professor, com as politicas
educacionais, com as condicdes materiais
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postas, com os idearios sobre homem e de
deficiéncia.

Rossato (2010) desenvolveu uma pesquisa
com o intuito de compreender as expectativas e
concepgbes dos professores de Educagao
Especial acerca de seus alunos com deficiéncia
intelectual. Nesse estudo o indice mais elevado
de respostas (44%) revela que a deficiéncia &
tomada como algo definitivo, enquanto as
dificuldades de aprendizagem sao vistas como
possiveis de serem sanadas, sendo as Ultimas
atribuidas aos alunos do ensino comum e as
primeiras aos das escolas especiais, onde a
deficiéncia é tida como algo estatico, irreversivel,
instalado, sem possibilidade de
desenvolvimento. Isso evidencia uma concepgao
naturalizante acerca do desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia, o que pode limitar as
suas possibilidades de acesso a cultura
produzida, pelo descrédito quanto a sua
capacidade de desenvolver-se e aprender. Se o
aprendizado escolar desses alunos estiver
inviabilizado, quais as chances de concretizagao
do ensino, da atividade docente, enquanto
mediadores da cultura, dos conhecimentos
cientificos? Sao oportunizadas situagdoes de
ensino que busquem o desenvolvimento da
capacidade de abstragdo dos alunos dessa
modalidade de ensino? E o ensino da escrita,
com essas expectativas, € uma pratica exercida
nessas escolas?

O estudo de Magalhdes e Lima (2004) com
professores de escolas especiais de Fortaleza-
CE, indica que a ac&o pedagodgica de 60% dos
entrevistados se refere ao desenvolvimento de
habilidades com o intuito de promover a insergao
social do aluno, estando em segundo plano o
seu processo de escolarizagdo. Tal agdo pode
indicar uma perspectiva de aluno fadada a
limitagbes de  aprendizagem, com as
consequentes limitagdes de ensino.

Oliveira (2010) ressalta que a educagao de
alunos com deficiéncia intelectual deve caminhar
numa vertente contraria a procedimentos
mecanicos, em que se fragmentam os
conhecimentos. As atividades a eles destinadas
sdo desconectadas, como se aprendessem por
compartimentos, tendo cada atividade um fim em
si mesma, o que desfavorece um trabalho em
beneficio de uma apreensdo mais totalizante do
conhecimento.

A mesma autora defende que a escola
devera extrapolar as atividades mecanicas,
referendadas, em geral, pelas habilidades
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motoras. Critica a educacdo tradicional das
pessoas em questdo, abalizada pelo treino de
rotinas e desenvolvimento de fungdes cognitivas
basicas, quando, ao contrario, deveria primar
pela promogéo do desenvolvimento das fungdes
cognitivas mais complexas, como a atengdo, o
pensamento, a linguagem e a memoria.

Como aponta Luria (2006, p. 34), Vigotski,
nos estudos acerca das pessoas com deficiéncia
(defectologia), procurou centrar-se nas
habilidades que estas tinham, as quais
“poderiam formar a base para o desenvolvimento
de suas capacidades integrais. Interessava-se
mais por suas forcas do que por suas
deficiéncias.”

A Teoria Histérico-Cultural compreende que
o0 homem, em sua totalidade, pode, ao longo de
sua vida, modificar-se, passar por processos
distintos de transformagdo. Nesse aspecto,
constitui-se como tarefa da escola que trabalha
com pessoas com deficiéncia intelectual
colaborar para sua insergao cultural, de maneira
a realizar um ensino que faga sentido para essas
pessoas, as quais devem ser tratadas como
sujeitos do conhecimento. Nesse processo, o
ensino e a apropriagao da linguagem escrita sdo
vias fundamentais de acesso ao mundo cultural,
com uma mais ampla significagdo da
comunicagdo, do mundo e da propria pessoa
sujeito e objeto da educacdo. E o que
passaremos a considerar daqui em diante.

A APROPRIAGAO DA LINGUAGEM ESCRITA NA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Como vimos, ja ao nascer, o bebé (deficiente
ou ndo) esta em processo de aprendizagem e de
desenvolvimento. Tem um amplo mundo de
informagbes, de fendmenos, de signos, de
objetos, de conceitos, ou seja, tem a sua
disposicdo o desenvolvimento histérico-cultural
acumulado ao longo das geragdes e necessita
de mediadores para a apropriagdo da cultura e
para crescer em seu desenvolvimento cultural,
reorganizando as formacgdes primitivas de forma
a promover a formagdo ativa de suas fungdes
psiquicas superiores. Nesse sentido, essa
crianga “apropria-se das riquezas deste mundo
participando no trabalho, na produgdo e nas

diversas formas de atividade social e
desenvolvendo aptiddes especificamente
humanas que se cristalizaram, encarnaram

nesse mundo.” (Leontiev, 1978, p. 266).
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O autor enfatiza que, para as criangas e
adolescentes desenvolverem as aptidbes
humanas, enfim, para tornarem-se
genericamente homens, eles devem entrar em
relago com o mundo, por meio de outros
homens, num processo de comunicagao. O autor
enfatiza que, para ocorrer a apropriagdo das
aptidées humanas, as criangas - assim como 0s
adolescentes e os seres humanos de um modo
geral - devem entrar em relagdo com o mundo
da cultura por meio de outros seres humanos,
num processo que se caracteriza como
comunicagao entre a crianga, as outras pessoas
e a cultura. Nessa linha, a humanidade
desenvolveu simbolos e cdédigos - como, por
exemplo, a escrita alfabética e a matematica -
que abarcam  conhecimentos  universais
provenientes das trocas e relagdes realizadas
por diferentes culturas, mas que ndo se
aprendem naturalmente com o nascimento ou
com o passar da idade, sendo necessarios
elementos de mediacdo. Nesse processo, a
educacao tem relevancia fundamental.

Uma das aptidées que se criaram na histéria
do desenvolvimento humano, é a linguagem
escrita. Com o desenvolvimento do homem e a
realizacdo de suas atividades de sobrevivéncia,
surge a necessidade de registro. O homem, ao
organizar e registrar seu pensamento, tem no
texto escrito uma importante fonte de
informagdo, de histéria e de ideias que vao
instrumentalizar as relagdes sociais e a
possibilidade de transmissdo e registro da
historia da humanidade melhor do que é capaz
de fazé-lo pela oralidade. Como destaca Luria
(2006, p. 99), “escrever € uma das fungobes
culturais tipicas do comportamento humano. ...
pressupbde o uso funcional de certos objetos e
expedientes como signos e simbolos.”

O autor, ao debrugar-se sobre o
desenvolvimento da linguagem escrita, explica
que ela, enquanto uma importante técnica
cultural, pode ser usada para transmitir algo aos
outros. A funcao da escrita relaciona-se ao fato
de que o adulto escreve para lembrar, e muitas
vezes prefere escrever a reter diretamente na
memoria suas lembrangas, pois pode, por uma
anotagdo ou marca, recorda-las a qualquer
momento. Um sinal ou marca (*) anotado na
mao ou na agenda pode significar, por exemplo,
que a pessoa deve lembrar-se de passar no
banco, ou escrever apenas essa palavra (banco)
pode compreender um conjunto de agdes a
serem realizadas, como telefonar a um
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funcionario do banco, pagar as contas, etc.
Desse modo, o homem tem a seu favor um
cédigo, um signo que o ajuda a viver melhor,
facilitando suas possibilidades de se recordar
das coisas nas suas tarefas cotidianas ou no
trabalho. “A acomodacgao direta a tarefa é
substituida por uma técnica complexa que se
realiza por mediag¢ao.” (Luria, 2006, p.99).

Para Vigotski (2007, p.126), “a linguagem
escrita é constituida por um sistema de signos
que designam os sons e as palavras da
linguagem falada, os quais, por sua vez, séo
signos das relagdes e entidades reais”.
Gradativamente, a linguagem falada passa a
representar, por um sistema de signos,
diretamente as entidades reais e as relacbes
entre elas. Quando escrevo “comida”, por
exemplo, represento a fala e essa representa a
realidade. Damos nome ao real e depois, com 0
desenvolvimento, escrevemos esse nome. Para
chegar a esse ponto do processo, faz-se
necessario um longo “desenvolvimento de
fungdes comportamentais complexas”.

A Teoria Historico-cultural considera muito
importante o dominio da linguagem escrita e da
linguagem oral. Estes dois tipos de linguagem
envolvem fungdes psicoldgicas distintas, pois na
linguagem escrita o acesso ao seu diversificado
sistema de simbolos potencializa a formagao das
fungdes psicoldgicas superiores.

Como esclarece Smolka (2009, p. 86), o
dominio da escrita representa um momento
categérico no desenvolvimento, por suscitar
profundas transformagdes no desenvolvimento
mental da crianca, de maneira a abrir “novas
possibilidades de trabalho simbdlico: criam
outras condigdes de interagcdo e reflexao;
viabilizam o registro, o distanciamento; propiciam
a analise, a objetivagado da experiéncia.”

Assim, com a aprendizagem da linguagem
escrita, ativa-se o desenvolvimento de processos
psicointelectuais novos e complexos, dando
origem a mudangas das caracteristicas gerais.
Nesse aspecto, o ensino dessa linguagem
promove um salto no desenvolvimento e, no
tocante as pessoas com deficiéncia, é
fundamental que a escola compreenda tal
relevancia e tome como desafio que estas se
apropriem da escrita. Assim, a escrita ndo deve
estar presente apenas em pessoas em “idade
escolar’, mas deve fazer parte de seu mundo,
pela importancia desse sistema simbdlico e pela
promog¢ao de desafios a resolugédo de problemas
cotidianos dessas pessoas. Tal questdo esta em
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volta das relagcbes estabelecidas com as
pessoas com deficiéncia, das concepgodes
engendradas, das oportunidades langadas, das
técnicas culturais empregadas e das politicas
educacionais, ao estabelecerem as prerrogativas
de ensino para a educagdo escolar dessas
pessoas.

Além disso, a importancia da linguagem
escrita pode ser conjugada ao desenvolvimento,
pelas mudangas produzidas ao longo desse
processo, com a apropriagdo dos signos
disponiveis na sociedade, o0s quais sao
essenciais para a insergao e participagao social
das criangas, do homem, das pessoas com
deficiéncia. Com a apropriagdo da escrita
consolidamos a perpetuagao da cultura.

N&o obstante, para a concretizagdo do ato
de escrever, para atingir um nivel adequado de
desenvolvimento, ha uma série de estagios
especificos a percorrer, considerados por Luria
(2006, p. 101) como primitivos, por advirem das
tentativas “feitas pela crianga para lidar, por si
mesma, com tarefas culturais”, “... embora nao
possua a arte da escrita, ainda assim escreve....”

Por outro lado, o dominio da linguagem
escrita ndo se da por uma aprendizagem artificial
€ mecanica, e, como aponta Vygotski (2000a,
p.184), ndo é determinado exclusivamente pelo
“momento” do ensino escolar de “alfabetizacao”,
mas esta ligado com todo o histérico de
desenvolvimento que o preparou para tal, sendo,
e de fato é resultante “de um longo
desenvolvimento das fungdes  psiquicas
superiores do comportamento infantil.” Firmamos
a necessidade de olharmos para o sujeito
escolar (a crianga com deficiéncia) como um ser
em desenvolvimento em sua totalidade, pois
diversas funcdes em desenvolvimento estido
conectadas umas as outras, entre elas a
memoria, a atengéo, a percepgao e a abstragao,
as quais devem ser desenvolvidas desde o
nascimento e nao ser apenas objeto de
preocupacgao, quando a crianga se encontra na
etapa de escolarizacdo. N&o obstante, o
desenvolvimento cultural da criangca ndo ocorre
linearmente, mas por saltos, interrupgdes, o que
pode dar a impressdo de um “estacionar’, sem
ter necessariamente nexos de continuidade.
“Assim, como na histdéria de desenvolvimento
cultural da crianca, nos encontramos
frequentemente aqui [desenvolvimento da
linguagem escrita] com mudangas e saltos,
alteragbes ou interrup¢gdes na linha do
desenvolvimento” (p.184). O autor completa
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dizendo que “ao lado dos processos do
desenvolvimento de avangos e do aparecimento
de formas novas, sdo produzidos a cada passo
processos regressivos, de extingdo, de
desenvolvimento inverso, de formas velhas”.
(Vygotski, 2000, p.184).

Vigotski (2007) concorda com Luria e explica
que o desenvolvimento da linguagem escrita
deve ser tomado como um processo histérico
que comega muito antes da entrada da crianga
na escola, ou seja, tem uma longa “pré-histéria”,
que comega no gesto indicativo da crianga,
passa pelo desenho, pela fala, pelo faz de conta,
e culmina na escrita, indicando que a histéria da
escrita envolve o desejo da crianga de se
comunicar. O autor sintetiza a questao afirmando
que “o desenvolvimento da linguagem escrita
nas criangas se da, ... pelo deslocamento de
desenho de coisas para o desenho de palavra.”
(p.140). O autor complementa que “o segredo do
ensino da linguagem escrita é preparar e
organizar adequadamente essa transi¢cao
natural.” (p.141).

Assim, a formagdo da linguagem escrita
acontece em momentos diferentes no
desenvolvimento da crianga, ou seja, até chegar
a sua concretizagdo ela percorre um caminho
histérico que envolve desde os gestos do bebé,
a brincadeira do faz-de-conta e o desenho, que
se constituem como que em “pré-escritas” que
contribuem para a concretizagdo da escrita.
Devemos lembrar que a crianga com deficiéncia
também vivencia essa historia de
desenvolvimento da linguagem escrita, portanto
necessita ser conhecida, sendo necessario dar-
Ihe a devida relevancia, ndo para a ocorréncia de
uma vigilancia de tais etapas, mas para que
acbes educativas sejam promovidas em favor
dela, para qualifica-la e contribuir para o seu
desenvolvimento integral. De acordo com
Vygotski (2000b, p. 264), a situagdo social do
desenvolvimento que acontece em cada etapa
do desenvolvimento, ou seja, “...a relagdo que se
estabelece entre a crianga e o0 entorno que a
rodeia, sobretudo o social” (p.265), € totalmente
peculiar, especifica, unica e irrepetivel; € o ponto
que alavanca as mudangas dindmicas, as
formas e as trajetorias que possibilitam a crianga
adquirir novos atributos da personalidade,
configurando-se como o ponto de partida para a
idade seguinte. Destaca o autor que a “a
situacao social do desenvolvimento ndo é mais
que o sistema de relagdes da crianga de uma
dada idade e a realidade social” (p.265), pois
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revela o desenvolvimento da crianca, sendo
entdo primordial nos perguntarmos que
qualidades humanas vém sendo formadas, ao
longo do processo.

Para explicitar esse processo de “pré-
historia” da escrita, Vygotski (2000a, p.186)
traceja um percurso simbodlico. Este se inicia
com o gesto, o qual “é¢ o primeiro signo visual
que contém a futura escrita da crianga”,
podendo-se pensar os gestos como uma escrita
no ar e os signos com os gestos que foram
fixados. Em seguida a crianga passa para a
brincadeira, em que utiliza um objeto como
brinquedo e tem a possibilidade de executar com
ele um gesto representativo, mostrando assim a
fungado simbdlica do brinquedo: “a representagao
simbdlica no brinquedo €, essencialmente, uma
forma particular de linguagem num estagio
precoce, atividade essa que leva, diretamente, a
linguagem escrita.” (Vigotski, 2007, p. 134).

Nessa perspectiva, proporcionando riqueza e
diversidade de objetos a crianga, deficiente (ou
nao), permitirmos-lhe apropriar-se dos objetos e
contribuimos para que ela compreenda a fungao
social para a qual esses objetos foram criados. E
importante que o professor, como mediador,
compreenda a intengdo da crianga de se
comunicar, € que ele amplie o brincar - com
materiais, com tempo e com experiéncias de
conhecimento das  diferentes  atividades
humanas - de modo a expandir o universo de
possibilidades da atividade da crianga,
especialmente da brincadeira de faz-de-conta.
Em suma, o professor interfere na atividade da
crianga para qualificar sua experiéncia, para
ampliar a qualidade de complexidade do material
que ela manipula. Na brincadeira, a crianga tem
a necessidade de imitar o adulto e fazer uso de
objetos. Se a crianga n&o brinca, ela pode nao
estar preparada para a atividade de estudo.

Voltando a historia do desenvolvimento da
linguagem escrita, esse processo passa
igualmente pelo desenho, que se constitui como
uma linguagem grafica que surge com
fundamento na linguagem verbal. Quando essa
linguagem alcanga grande progresso e € algo
habitual para a crianga, tem-se o terreno
preparado para o desenho. No desenvolvimento
do simbolismo, a crianca inicialmente desenha o
que lembra e o que percebe. Nesse sentido,
“‘quando uma crianga libera seus repertorios de
memoria através do desenho, ela o faz a
maneira da fala, contando uma histéria. ... o

desenho é uma linguagem grafica que surge
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tendo por base a linguagem verbal.” (Vigotski,
2007, p. 136). O autor retrata bem essa relagao
da linguagem falada com o desenho:

0s esquemas que caracterizam o0s
primeiros desenhos infantis lembram
conceitos verbais que comunicam
somente o0s aspectos essenciais dos
objetos. Esses fatos nos fornecem os
elementos para passarmos a interpretar
o desenho das criangas como um
estagio preliminar no desenvolvimento
da linguagem escrita. (Vigostki, 2007,
p.136).

Depois as criangas avangam de rabiscos ao
uso de grafias como representantes diretas de
algo. E importante a crianga perceber que os
tracos/desenhos que ela faz exprimem algo,
chega ao ponto de conseguir perceber-se capaz
de representar a sua fala por meio do desenho.
Aqui reside a importancia de o professor
compreender a fungdo simbdlica do desenho e
de suas representagbes como formas de
conhecer as expressdes da crianga, de maneira
que o educador também colabore para que a
crianga perceba tal possibilidade.

Para ir além da representagdo escrita
através do desenho, que num simbolismo de
primeira ordem denota diretamente objetos ou
acgdes, a crianga precisa, de acordo com Vigotski
(2007), realizar sinais escritos representativos
dos simbolos falados das palavras, o que se
traduz em simbolismo de segunda ordem. Para
tanto, € fundamental a crianga perceber que
pode desenhar coisas e o que se fala (palavra).
‘Do ponto de vista pedagdgico, essa transigao
deve ser propiciada pelo deslocamento da
atividade da crianga do desenhar coisas para o
desenhar a fala.” (p.140). A crianga apreende,
assim, a escrita como funcdo interacional e
pessoal.

Em decorréncia, gradativamente, a
linguagem falada € reduzida e desaparece
enquanto elo intermediario da linguagem escrita,
a qual passa a funcionar como simbolismo
direto.

Mello (2005), apoiada nos constructos de
Vigotski, refletindo sobre a educagéo infantil,
defende-a como colaboradora essencial para o
processo de desenvolvimento da linguagem
escrita e sustenta a necessidade de rever o
tempo dedicado ao desenho e ao faz-de-conta,
na escola:
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Ao tratar dessas atividades, néo
tratamos de atividades de segunda
categoria, mas de atividades essenciais
na formagdo das bases necessarias ao
desenvolvimento das formas superiores
de comunicagdo humana. Ou seja, se
quisermos que as criangas se apropriem
efetivamente da escrita - ndo de forma
mecanica, mas como uma linguagem de
expressao e de conhecimento do mundo
-, precisamos garantir que elas se
utilizem profundamente do faz-de-conta
e do desenho livre, vividos ambos como
forma de expressdo e de atribuigdo
pessoal de significado aquilo que a
crianga vai conhecendo no mundo da
cultura e da natureza. (Mello, 2005, p.
28-29).

Vigotski (2007, pp. 144-145) sugere ainda
que esse processo pode ser atrelado com as
situacdes de relacdo da crianca com o
brinquedo, descobrindo a habilidade da leitura e
da escrita, e que durante tais situagdes “elas
devem sentir a necessidade do ler e do escrever
no seu brinquedo. desenhar e brincar
deveriam ser estagios preparatérios ao
desenvolvimento da linguagem escrita das
criancas.”. Desse modo, ensina-se a cultivar a
escrita, e ndo a impo-la.

Nesse aspecto, € preciso que os educadores
conhegam as fases da escrita, de modo a
atentar-se para elas e a propiciar atividades que
possam facilitar a compreenséo da escrita pela
crianca. Isso ndo indica a necessidade de uma
perseguigao categorica do desenvolvimento da
pré-escrita da crianga por parte do professor,
mas a compreensdo de que a escrita ndo se
elabora num momento estanque, de que ela tem
uma histéria e de que o professor pode ser um
mediador em sua apropriagao e
desenvolvimento. Com efeito, “0 segredo do
ensino da linguagem escrita & preparar e
organizar adequadamente essa transigao
natural.” (Vigotski, 2007, p. 141).

Devemos lembrar, sobretudo, que a escrita
deve ter significado para a crianga, ter relevancia
para a sua vida. Vigotski (2007, p.125) adverte
que muitas vezes se ensinam “as criangas a
desenhar letras e construir palavras com elas,
mas nao se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-
se de tal forma a mecénica de ler o que esta
escrito que se acaba obscurecendo a linguagem
escrita como tal.” Langa-se o desafio de que se
ensine a linguagem escrita de maneira a
provocar nas pessoas - deficientes ou ndo - o
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desejo de se apropriar dela de modo a irem além
da escrita das letras. E primordial que se
coloque a crianga com deficiéncia para resolver
problemas, que ela possa conhecer a esséncia
dos objetos que estuda. Independentemente da
etapa ou da area em que o professor atue, sua
tarefa é ensinar as criancas a ler, escrever,
pensar e interpretar o mundo da escrita, o
mundo ao seu redor.

Além do conhecimento dos estagios de
desenvolvimento da linguagem escrita, €
importante que o professor compreenda a
fungdo social da escrita, a fim de que, na
atividade docente, seu trabalho favoreca essa
compreensao. Assim, os professores trabalharao
com a linguagem escrita como uma necessidade
dos seus alunos, com sentido para sua vida
escolar e social. O ensino deve ser
sistematizado, de maneira que a leitura e a
escrita se tornem necessarias para as criangas.
Vygotski (2000a, p.201) afirma que

a escrita deve ter sentido para a crianga,
deve ser provocada por necessidade
natural, como uma tarefa vital que é
imprescindivel. Unicamente  entéo,
estaremos seguros de que se
desenvolvera na crianga, ndo como um
habito de suas maos e dedos, e sim
como um tipo realmente novo e
complexo de linguagem.

A producdo escrita pode constituir-se como
artificial quando a crianga escreve sobre o que
Ihe pedem que escreva, sobre temas estranhos
a sua compreensdo. Ela escreve melhor se
estiver envolta em temas que domina, que
tenham sido profundamente discutidos e
pensados. A crianga precisa entender,
prioritariamente: “para que escrever e 0 que ha
de bom em escrever?” (Vigotski, 2009b, p. 66).

Luria (2006) explica que a condigao
fundamental do ato de escrever esta vinculada a
capacidade que as criangas tenham ou n&o de
diferenciar as relagdes entre as palavras e as
coisas de seu entorno. Isto significa que o
desenvolvimento da  escrita abarca o
desenvolvimento da crianga (deficiente ou nao)
em sua totalidade, inserindo-a na riqueza do
mundo de objetos, de conceitos, das palavras,
muito antes de se pensar a escrita propriamente
dita.

A aquisicdo da linguagem escrita pelas
pessoas com deficiéncia paira sobre as
exigéncias e desafios que sua apropriacdo e
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objetivagdo podem disseminar em tais pessoas —
como a independéncia, o controle da vontade, o
acesso a qualidades humanas, o conhecimento
— por se constituirem num importante trabalho
intelectual de operagdo com signos, simbolos
culturais, em conexdo ao desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores.

Vygotski (1997, p. 149) defende o processo
de escolarizacdo de criancas com deficiéncia
intelectual, ressalvando:

ainda que, por ultimo se Ihes ensine de
outro modo, aplicando métodos e
procedimentos especiais, adaptados as
caracteristicas especificas de seu
estado, devem estudar o mesmo que
todas as demais criangas, receber a
mesma preparagao para a vida futura,
para que depois participem nela.

De outro modo, que condigbes teriam as
pessoas com deficiéncia de participar ativamente
da sociedade e de apropriar-se dos bens
culturais produzidos pela humanidade? E
fundamental que a educagéo oferecida a essas
pessoas caminhe na contramao de perspectivas
limitadas do desenvolvimento das funcgdes
psicolégicas superiores. Vygotski (1997) alerta
quanto a organizagdo de um ensino limitado,
orientado por uma concepgdo de crianga que
aponta suas negatividades em lugar de suas
positividades. Afirma o autor que

a escola tradicional segue a linha de
menor resisténcia, acomodando-se e
adaptando-se ao atraso da crianga: a
crianga atrasada domina com enormes
dificuldades o pensamento abstrato, por
isso a escola exclui de seu material tudo
0 que exige esforco de pensamento
abstrato e fundamenta o ensino no
carater concreto e na visualizagao
freamos e dificultamos o]
desenvolvimento do pensamento
abstrato, cujas fungdes na conduta da
crianga ndo podem ser substituidas por
nenhum “procedimento visual”.
Precisamente porque a crianga com
atraso mental chega, com dificuldade a
dominar o pensamento abstrato, a tarefa
da escola consiste em nao adaptar-se ao
defeito, mas em vencé-lo. (Vygotski,
1997, p. 150).

Neste sentido, se € pelo uso de ferramentas
que ocorre o desenvolvimento das fungbes
psicoldgicas superiores e se temos nas pessoas
com deficiéncia intelectual uma inaptidao para o
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uso dessas funcgdes, devemos criar meios
auxiliares para que elas possam aprender a
utilizar tais ferramentas, para formar e
desenvolver suas fungdes psiquicas.

Reafirmamos que, ao se trabalhar com
alunos com deficiéncia intelectual, € necessario
conduzir o ensino de maneira que a leitura e a
escrita possam ser entendidas em sua
funcionalidade e quanto a sua importancia para
0 processo de desenvolvimento e emancipagao
humana, ndo ficando restritas a formalidade
escolar. Defendemos, entdo, que a construgéo
da escrita pela crianga se desenvolve em
situagbes de uso real dessa lingua, e n&o por
meio do ensino da escrita apenas como
habilidade motora.

Mello (2005, p.37) também enfatiza a
importancia de criar na crianga a necessidade de
escrever. Para a autora, isso implica a
preocupacdo de que a crianga tenha
possibilidades de exercitar seu desejo de
expressao, saindo de foco a centralizagdo em
propor atividades de treino de escrita para a
criangca. A autora esclarece ainda que
exercitamos seu desejo de expressdo quando
Ihe permitimos que conte e reconte as suas e as
histérias de outros, que as crie e compartilhe
com o grupo, contando-lhe histérias e
estimulando sua observagdo e a expressao de
sua opinido, de suas ideias, de seus
sentimentos, assim como sua participagdo na
solugdo de problemas, na organizagdo das
regras, das rotinas, das atividades a serem
realizadas, dos temas a serem estudados e
lidos, etc. No fundo, “é uma questao de permitir a
crianga exercitar seu papel de protagonista neste
seu processo de aprender e tornar-se cidada.
Isto implica dar-lhe voz, trata-la como alguém
que, se néo sabe, é capaz de aprender.”

A educacao escolar da crianga com
deficiéncia deve transitar por esse caminho de
modo que ela possa exercitar-se na expressao
de seus desejos e possibilidades e ser sujeito
nesse exercicio: sujeito de vontades, de sonhos,
de necessidades, de possibilidades de aprender,
de expressar-se, de fazer abstragoes.

Como assevera Mello (2005, p.32), o
processo de aprendizagem requer uma crianga
ativa, sujeito no processo de ensino:

Os fazeres propostos para as criangas
na escola tém mais possibilidades de se
estabelecer como atividade quanto maior
for a participagdo da crianga na escola
dando a conhecer suas necessidades de
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conhecimento - que poderéo ser apro-
veitadas ou transformadas pela escola
conforme seu grau de humanizagao ou
alienacao -, trazendo elementos para dar
corpo a atividade, realizando ela propria
as tarefas propostas e buscando a ajuda
do educador num processo que
caracteriza o ensino colaborativo. ... Sé
a crianga que entende o objetivo do que
Ihe é proposto e que atua motivada por
esse objetivo é capaz de atribuir um
sentido que a envolva na atividade.

Por fim, destacamos a necessidade de
estudos mais aprofundados sobre a linguagem
escrita, no que concerne as suas contribuigbes
para o desenvolvimento psicoldgico superior. E
preciso desenvolver estudos que a focalizem
“..como um sistema especial de simbolos e
signos cujo dominio significa uma virada critica
em todo o desenvolvimento cultural da crianga.”
(Vygotski, 2000a, p. 184). Esta necessidade se
refere igualmente ao desenvolvimento da crianga
com deficiéncia intelectual.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo escolar, a apropriagdo das
maximas qualidades humanas, deve consistir,
indiferentemente de sua etapa ou modalidade de
educacdo, de um ensino intencional que seja
promotor da apropriagdo da experiéncia social
acumulada pela humanidade, de sorte que
ocorram a formacgido e o desenvolvimento das
fungdes psicolégicas  superiores e a
aprendizagem das aptiddes cristalizadas nos
objetos da cultura e nos préprios signos -, como
a escrita.

Ao pensarmos na apropriagdo da escrita
como um bem cultural essencial em sua
expressao e comunicagdo, defendemos que o
aluno com deficiéncia deve ter o direito do
acesso, apropriacdo e objetivacdo da escrita.
Precisamos trabalhar de modo a prover essa
necessidade como um direito dos professores e
seus alunos — sejam estes ultimos “normais” ou
“nao”.

A escola pode criar novas necessidades nas
pessoas com deficiéncia, como a de se
comunicar através da linguagem escrita, de
aprender novos conceitos, de ampliar seus
conhecimentos em  diferentes areas -
necessidades que sdo humanizadoras e
promotoras da vontade de descobrir “novos
mundos”.
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E imperioso que a educacdo escolar desses
alunos valorize a funcao social da escrita e sua
necessidade para o desenvolvimento intelectual
e cultural do homem e para sua vida em
sociedade. Os alunos devem entender a
relevancia da escrita para a sua vida, a riqueza
de possibilidades abertas com a sua apropriagao
- de comunicagdo, de expressao de si, de
autonomia, de participagdo e aceitagdo social,
etc. Esse processo deve ser constituido
ativamente pela e na crianga. Nesse aspecto, é
importante a convivéncia com a cultura escrita
(as diversas formas em que se pode encontrar
um texto e a sua fungéo social), e ndo apenas
com as “letrinhas”. Aprender constitui-se muito
mais numa forma articulada do que fragmentada,
tarefa nem sempre tdo simples ou concebida
como possivel, quando se olha para a educagéao
escolar oferecida as criangas com deficiéncia.

Defendemos que o professor necessita ter
sua pratica amparada por instrumentos e
técnicas, fundamentando-se em numa teoria
para orienta-la e pensa-la, de maneira que lhe
permita entender como seus alunos convivem
com a cultura elaborada e nela intervém. E tarefa
do professor, em seu trabalho, criar
necessidades, desejos e uma vontade de
conhecer que possam ir além de um limite
circunscrito ao intelectual. A escola precisa
garantir o prazer de conhecer, ao invés de
concentrar-se no treino de rotinas e funcgdes
cognitivas basicas. Como ja destacou Vygotski
(2000a), o grande desafio de ensinar pessoas
com deficiéncia intelectual estda em nao apenas
promover o dominio da leitura e da escrita, mas
fazer que essas pessoas expressem por escrito
seus pensamentos.

Em suma, explicitamos algumas
consideragbes que podem contribuir para a
reflexdo sobre a educagao escolar das pessoas
com deficiéncia intelectual, por acreditarmos
que, alicercados teoricamente,
instrumentalizados e apoiados por politicas
educacionais que |hes deem condigbes
adequadas para a realizagao de seu trabalho, os
professores podem contribuir para o processo de
apropriagao da linguagem escrita e da riqueza
da cultura constituida historicamente. Por outro
lado, acreditamos ser necessario desenvolver
mais estudos sobre essa tematica.

Mudangas podem ser impetradas; todavia,
se “pretendemos ser agentes efetivos de
transformacéo social, sujeitos da histéria, fica o
desafio de sermos capazes de nos infiltrar na
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vida cotidiana, quebrar seu sistema de
preconceitos e retornar a cotidianidade em outra
direcdo. Na direcdo de construir 0 sucesso na
escola.” (Collares & Moysés, 2010, p. 212).
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