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DIFICULDADES ESCOLARES EM CABINDA/ANGOLA: O QUE DIZEM AS
MONOGRAFIAS? !
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RESUMO. Este trabalho analisou duas monografias dos cursos de pedagogia e psicologia, do
ISCED/UON/Cabinda/Angola. O estudo teve como base a perspectiva histérico-cultural, de Vygotski,
articulada com o conceito de género de discurso, de Bakhtin. Nessas monografias, encontramos uma
diversidade de sentidos e significados. Esses sentidos e significados aparecem como sindnimos de baixo
rendimento, insucesso ou fracasso escolar e dificuldades de aprendizagem. Entretanto, apesar dessa
diversidade, temos como denominador comum a concepc¢do de que as dificuldades s&o individuais e de
fundo bioldgico. Elas estéo localizadas nos estudantes e em suas familias. Desse modo, 0s processos de
escolarizacdo nessas escolas de Cabinda, embora incluam os alunos nas escolas, caminham para a
exclusdo dos mesmos, o que nos indica que as dificuldades ndo sdo necessariamente de aprendizagem,
mas, sim, que estao nesse processo excludente de escolarizacdo. Pois as monografias estudadas também
apontam as condicdes precarias de funcionamento das escolas e da formagédo de professores, além das
diferencas linguisticas entre a lingua local e o portugués, lingua que se fala e escreve nas escolas, como
fatores que concorrem para a exclusdo de grande parte dos alunos. Isso revela a dupla face da
modernidade que, se, por um lado, integra os alunos dentro das escolas, por outro, exclui-os dos
processos de ensino-aprendizagem quando tais estudantes manifestam diferengcas socioculturais. Por
meio de nossas analises, pudemos perceber que nas escolas de Cabinda, como em muitas escolas no
Brasil, ensinam-se leitura, escrita e matematica como aquisicfes de habilidades individuais e ndo como
atividades humanas, como nos ensinou Vygotski.

Palavras-chave: Psicologia histérico-cultural; dificuldades escolares; ensino fundamental.

SCHOOL DIFFICULTIES IN CABINDA/ANGOLA: WHAT DO MONOGRAPHS SAY?

ABSTRACT. This study analyzed two monographs of Pedagogy and Psychology, from
ISCED/UON/Cabinda/Angola. The study was based on the Historical - Cultural perspective of Vygotsky
articulated with Bakhtin's concept of speech genre. In these monographs we find a variety of senses and
meanings. These senses and meanings appear as synonyms for poor school performance, school failure,
learning difficulties. However, despite this diversity, we find as a common denominator the view that the
difficulties are individual and from a biological background. They are located on students and their families.
Thus, schooling processes in these schools in Cabinda, although they include students in schools, they
also walk towards the exclusion of the same students, which tells us that the difficulties are not necessarily
in learning, but in this exclusionary process of schooling. For monographs also point out the precarious
working conditions of schools and teacher training, in addition to the linguistic differences between the
local language and Portuguese — the language that is spoken and written in schools - as factors
contributing to the exclusion of many of the students. This reveals the double face of modernity: on the one
hand it includes students within schools, on the other, excludes them from the teaching-learning processes
when sociocultural differences are expressed. Through our analysis we realized that in schools in Cabinda,
as in many schools in Brazil, reading, writing and mathematics are taught as individual skills acquisitions
and not as human activities as taught in Vygotsky.
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DIFICULTADES ESCOLARES EN CABINDA/ANGOLA: ¢ QUE DICEN LAS
MONOGRAFIAS?

RESUMEN. Este estudio analizé dos monografias del curso de Pedagogia y de Psicologia, de
ISCED/UON/Cabinda/Angola. El estudio tom6 como referente la perspectiva historico-cultural de Vygotsky articulada
con el concepto de género de discurso de Bakhtin. En estos estudios encontramos gran diversidad de sentidos y
significados. Esos sentidos y significados aparecen como sinénimos de bajo rendimiento escolar, fracaso escolar y
dificultades de aprendizaje. A su vez, a pesar de esta diversidad, encontramos como comin denominador la
concepcion de que las dificultades escolares son individuales y que tiene un trasfondo biolégico, radicando estas, en los
estudiantes y en sus familias. De este modo, los procesos de escolarizacion en esas escuelas de Cabinda, aunque
sean proyectos de inclusién terminan en la exclusién de los estudiantes, lo que nos indica que las dificultades no son
necesariamente de aprendizaje, y si de un proceso excluyente de escolarizacién. Pues, las monografias también
resaltan las condiciones precarias de funcionamiento de las escuelas de formacién de profesores, ademas de las
diferencias linglisticas entre la lengua local y el portugués, lengua que se habla y escribe en las escuelas, como
factores que inciden en la exclusién de gran parte de los alumnos. Esto revela la doble cara de la modernidad que, si
por un lado integra los alumnos dentro de las escuelas, por otro, los excluye de los procesos de ensefianza y
aprendizaje cuando manifiestan diferencias socioculturales. Por medio de nuestro analisis pudimos percibir que, en las
escuelas de Cabinda, como en muchas escuelas en el Brasil, se ensefia lectura, escritura y matematica como
habilidades individuales adquiridas y, no como actividades humanas como nos ensefié Vygotsky.

Palabras-clave: Psicologia histérico-cultural; dificultades escolares; ensefianza primaria.

Introducéo

Este artigo teve como finalidade a andlise de duas monografias dos finalistas dos cursos de
psicologia e pedagogia do Instituto Superior de Ciéncias da Educacéao (ISCED), da Universidade 11 de
Novembro (UON), as quais abordaram temas relativos que os autores denominaram de “baixo
rendimento”, “insucesso”, “mau rendimento escolar” e “dificuldades de aprendizagem na leitura, escrita
e matematica”.

Nas duas monografias encontramos questdes recorrentes, elencadas pelos autores, tais como as
condicbes de funcionamento das escolas de Cabinda, a formagcdo dos professores que nelas
lecionavam ou ainda lecionam, as diferencas linguisticas dentro e fora das escolas, o olhar
individualizado para se compreender as dificuldades no processo de escolarizagdo, assim como 0s
fatores socioecondbmicos dos alunos participantes dessas pesquisas. Essas questfes nos suscitaram
reflexbes relativas aos problemas do fracasso escolar e, especificamente, o que se denominou
“dificuldades de aprendizagem” na leitura, escrita e no raciocinio matematico, naquelas escolas. Para
orientar nossa pesquisa, apoiamo-nos nas seguintes indagagdes: O que significou “dificuldade de
aprendizagem” para os autores? Quais foram os resultados alcangados nos estudos? Para tanto,
desenvolvemos uma abordagem analitica com base nas contribuicdes de Vygotski (1983/1995;
1983/1997) e de pesquisas relativas ao fracasso escolar (Gomes & Sena 2000; Soares, 2000; Patto,
Angelucci, & Paparelli, 2004; Gomes, 2005; Lessa & Facci, 2009; Dos Santos, 2012; Couto, 2012;
Pinheiro & Weber, 2012).

O universo inicial de nossa pesquisa encerra a producao monografica de 41 trabalhos entre 2006 e
2011, no ISCED-Cabinda, assim subdividida: 149 graduados em pedagogia, com 85 trabalhos, dos
guais selecionamos 24; em psicologia, registramos 247 graduados, com 140 trabalhos, dos quais
escolhemos 17. Depois, optamos por destacar nove monografias que traziam explicitamente em seus
titulos o mote da “dificuldade de aprendizagem” na leitura, escrita e na matematica.

Neste artigo, analisaremos o trabalho de dois finalistas do curso de psicologia, retirados das nove
monografias selecionadas anteriormente, em cujos titulos o tema “dificuldades de aprendizagem”
encontra-se explicito. Consideramos que olhar e compreender outra cultura, contrastivamente, podem
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nos auxiliar a entender nossa prépria cultura de producdo desse fracasso e, especificamente, o0 que 0s
autores das monografias denominam de “dificuldades de aprendizagem”.

Importancia das monografias e um breve histérico do ensino em Cabinda

De acordo com um dos alunos do ISCED/UON,

A monografia €, no nosso ponto de vista, um elemento essencial e imprescindivel na vida
académica do estudante. Seus efeitos praticos conduzem a uma nova visdo que se tem sobre um
determinado assunto. Mais do que isso, € um grande contributo a producéo cientifica que se quer
cada vez mais. A elaboracdo da monografia € um exercicio considerado por muitos como
desnecessario na pratica educativa, mas achamos estarem completamente enganadas as pessoas
que assim pensam. Apesar de reproduzir em nés um dispendioso consumo de energia, ser um
pesado fardo e, até certo ponto, proporcionar um grande desgaste emocional, pouco se pensa, se
discute ou se escreve sobre os beneficios que podem ser acarretados com esta produgao cientifica
(depoimento de um graduando).

Dentro dessa linha de pensamento, comungamos com a iniciativa tomada pela reitoria da UON
guando esta destaca a notoriedade da monografia como producdo cientifica dos formandos e
estabelece a obrigatoriedade de elaboracdo das mesmas nos cursos de licenciatura de todas as
unidades organicas.

Mais do que trabalhos cientificos de relevo para formacao dos alunos no ISCED, as monografias
atinentes ao fenbmeno do fracasso escolar e, em carater especifico, ao que os autores denominam
como “dificuldades de aprendizagem” nas escolas de Cabinda configuraram-se como nosso objeto de
estudo porque elas sdo, até o momento, a producao cientifica que se faz no Instituto Superior de
Ciéncias da Educacdo, em nivel de graduacdo, considerando que ndo se tém organizado e em
funcionamento cursos de poés-graduacdo stricto sensu tampouco lato sensu que possibilitem as
atividades de pesquisa e extensdo nessa instituicdo. Estamos, aqui, falando de Cabinda, cidade a qual
apresentaremos a seguir, destacando suas caracteristicas culturais e educacionais.

Cabinda, com 7.283 km2 e cerca de 300.000 habitantes, € a provincia mais ao norte das 18
provincias de Angola, limitada ao norte pela Republica do Congo (Brazaville), a leste e ao sul, pela
Republica Demaocratica do Congo (antiga Republica do Zaire), e, a oeste, pelo Oceano Atlantico. A
capital dessa provincia é a cidade de Cabinda, conhecida também com o nome de Tchiowa (Brito,
2005). A populacéo local pertence, na sua quase totalidade, aos povos bantu, cuja lingua, o ibinda, é
um dos dialetos do Kikongo. Para Martins (1972), «Kioua» (Tchiowa), nome pelo qual a cidade era
conhecida pelos nativos até a década de 1940, designava “praca”, “mercado”. De fato, Cabinda foi um
grande mercado de escravos (mais frequentado, para esse fim, por barcos franceses do que por
gualquer outra nacdo), mas também de peixes, de produtos da terra, de panos «lubongo» e de sal,
sendo todos esses produtos moedas de troca.

Dentro desse quadro desenvolveram-se os sistemas de ensino em Cabinda. No inicio da
colonizacdo portuguesa, 0os ensinamentos primarios ficaram a cargo das missfes catélicas. Revendo
estudos de Pucuta e Tomas (2012, p. 37) acerca da analise do sistema de ensino em Angola, antes e
depois da independéncia do pais, vimos que, na década de 1940, o governo portugués fez “o famoso
acordo missionario”, estipulando que a educagao dos indigenas (denominagao portuguesa para o povo
angolano) ficaria sob a responsabilidade dos missionarios; o acordo, porém, néo surtiu efeito porque o
governo colonial jamais disponibilizou verba para tal iniciativa. O ensino urbano era rudimentar,
baseando-se apenas na aprendizagem da leitura e das quatro operacées de calculo.

Em 1950, abrem-se, em Cabinda, outras escolas de povoagdes rurais, como Ntd, Caio, Siadede e
Malembo. Para solucionar o problema de falta de docentes, o governo cria a Escola do Magistério do
Cuima, na provincia do Huambo, destinada a formacédo de professores do ensino primério. Muitos
jovens cabindenses formaram-se ali, contribuindo para o desenvolvimento do ensino em Cabinda. Em
1960, o ensino primério era reduzido a quatro classes precedidas de uma pré-classe, ao qual se
convencionou denominar de iniciagdo ou pré-primaria, e visava a adaptacdo da crianca ao ambiente
escolar. Formava-se, assim, um ciclo Unico de ensino — o ensino primario com durac¢&o de quatro anos.
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Em 1962, pela presséo dos nacionalistas, 0 governo portugués retira das missodes religiosas a direcdo
do ensino e passa a administra-lo, sozinho, estendendo a rede escolar para todos os povoados.

Pacuta e Tomas (2012) revelam que a relacdo pedagodgica da época sustentava-se pela
intimidagcdo: nenhum aluno tinha palavra diante do professor, considerado o “Todo-Poderoso”. Esse
profissional gozava de grande respeito tanto por parte dos encarregados da educacao dos alunos (pais
ou responsaveis), como por parte da comunidade. A educacdo tradicional baseava-se em castigos
corporais sob o lema: “Se poupas a vara estragas a crianga”.

A partir de 1964, o ensino do Liceu ou secundario foi instituido em Cabinda, voltado aos
estudantes que pretendessem ampliar seus conhecimentos académicos nos primeiro, segundo e
terceiro ciclos. Concluidos os ciclos, os alunos estavam aptos a se habilitar para o ensino universitario.
Em 1972, criou-se um plano para o desenvolvimento escolar, denominado CALABUBE, que englobava
Cabinda, Landana, Buco-Zau e Belize, visando a ampliacdo das redes escolares nas aldeias desses
guatro municipios, por meio das escolas disseminadas, designadas como Escolas de Posto de Ensino.

Com a independéncia de Angola, em 1975, a dinAmica das politicas de ensino generalizou-se por
todo o pais, e Cabinda, sendo parte deste, seguiu a mesma dindmica para formagcdo de uma
sociedade justa e de um homem novo, destacando a importancia da educacdo e do processo de
alfabetizacao nessa formacao.

Explicitados os objetivos poés-independéncia, podemos ler ainda nos documentos oficiais do
Movimento Pela Libertagéo de Angola (MPLA), partido que governa os angolanos, a preocupagao com
0 processo educacional. Tal cuidado é sublinhado pelas reformas iniciadas em 1977 e aprovadas em
1978 e pela resolucdo do Comité Central do Movimento sobre a reformulacao do sistema de educacgéo
e ensino na Republica de Angola.

Assim, a educacado realiza-se por meio de um sistema unificado, constituido pelos seguintes
subsistemas de ensino: subsistema de educacao pré-escolar; subsistema de ensino geral; subsistema
de ensino técnico-profissional; subsistema de formacéo de professores; subsistema de educacao de
adultos; subsistema de ensino superior. Segundo documentos oficiais, o subsistema de educacéo pré-
escolar é a base da educacéo, cuidando da primeira infancia, numa fase da vida em que se devem
realizar as acfes de condicionamento e de desenvolvimento psicomotor. Estrutura-se em dois ciclos:
creche e jardim de infancia. O subsistema do ensino geral constitui o fundamento do sistema de
educacdo para conferir uma formacdo integral, harmoniosa e uma base sélida e necessaria a
continuacédo de estudos nos subsistemas subsequentes. Estrutura-se como ensino primario e ensino
secundario.

Nosso estudo neste texto centrou-se em monografias produzidas no subsistema de ensino superior
e que visam a formagao inicial de professores de psicologia ho ISCED/UON.

Referencial teérico-metodologico

O referencial teérico-metodolégico adotado neste trabalho tem base na abordagem histdrico-
cultural, de Vygotski (1983/1995; 1983/1997), e também nas producdes concernentes a vastos estudos
sobre o fracasso escolar, desenvolvidos principalmente por Gomes e Sena (2000), Soares (2000),
Patto, Angelucci e Paparelli (2004), Gomes (2005), Lessa e Facci (2009), Dos Santos (2012), Couto
(2012), Pinheiro e Weber (2012).

Ao retomarmos os apontamentos de Gomes e Sena (2000), vemos que os estudos sobre o
fracasso escolar, no Brasil, no final dos anos 1970, foram marcados por pesquisas académicas em
decorréncia de uma mudanca ocorrida no periodo, quando um numero grande de criancas das
camadas populares vivia em situacdo de fracasso escolar, suscitando perguntas como: Quem s&o
esses alunos? Como eles aprendem? Pesquisas como a de Soares (2000) denunciaram os efeitos
estigmatizantes e excludentes da teoria da caréncia cultural a qual considera que as criangas pobres
apresentam déficits linguisticos e culturais.

Desde o século passado, as discussfes no campo das dificuldades do processo de escolarizagédo
vém aumentando significativamente e se desenvolvendo em campo interdisciplinar. Gomes (2005), ao
fazer um levantamento sobre o denominado “fracasso escolar”, também buscou incorporar os aspectos
gue mais a preocupavam. Para ela, as tentativas de compreenséo desse fracasso, a partir da ultima
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década de 1980, ndo se restringiram a qualidade do ensino; houve a inclusdo do debate sobre a
diversidade cultural dos alunos, considerando-se questdes de género, etnia e classe social.

Patto, Angelucci e Paparelli (2004) asseguram que a psicologia diferencial utilizou varios conceitos
da antropologia cultural para explicar o pouco rendimento de criangcas negras e de camadas populares
na aprendizagem da leitura e da escrita e nos testes que aplicavam para medir a capacidade psiquica
destas. Por aquele viés, o fracasso escolar era entendido como a soma das taxas de retencdo e de
evasdo escolares. Em consonancia com as autoras, ndo podemos deixar de dizer que o fracasso
escolar ndo constitui apenas um problema politico e ideolégico, mas também é uma questdo
pedagogica.

Lessa e Facci (2009) chamam a atencdo para a necessidade de uma visdo critica sobre a
compreensao do fracasso escolar e de se fazer uso de modelos de intervengcdo que superem uma
visdo clinica e que incluam a constituicdo da subjetividade humana, os afetos e as emoc¢des implicitas
no processo educacional.

Segundo Couto (2012), ainda presenciamos o envio em massa de criancas consideradas em
situacdo de dificuldade escolar para os servigos de psicologia, 0 que pode legitimar “a tese de que a
origem do fracasso estaria nas proprias criancas, em seu meio social e /ou familiar, e reforcar o
processo de psicologizagao do fracasso escolar ja denunciado por Patto” (p. 34).

Recentemente, Pinheiro e Weber (2012) concluiram que ainda hoje grande parte das pesquisas
sobre fracasso escolar no ensino fundamental brasileiro veicula explicagbes sobre esse fracasso,
centradas nos alunos, em suas familias e cultura; no entanto ha visbes que analisam o0s contextos
escolar e social como determinantes desse fenbmeno, como Lessa e Facci (2009), Couto (2012) e
outros. Pinheiro e Weber ainda afirmam que o fracasso escolar tem sido mundialmente estudado e que
varias denominagbes apareceram como: ‘rendimento escolar’, “dificuldades de aprendizagem’,
“reprovacgao”, “distorcédo idade/série” (Zago, 2011). Isso nao sera diferente da realidade educacional
em Cabinda, como veremos a seguir.

Concorreu, para nossa analise inicial, o contexto de producdo das monografias, considerando-as
um género de discurso escrito (Bakhtin, 1931/2003), o qual se estrutura da seguinte forma: introducéo,
objetivos geral e especifico, problema/hipétese, variaveis dependentes e independentes, metodologia
e resultados. Ao buscarmos a compreensdo desse contexto de produgdo, foi preciso conhecer a
coeréncia, semelhancas e diferencas, contrastes que 0s autores imprimiam e o que queriam transmitir
com os seus estudos. Nossa analise privilegiou também os significados e sentidos das “dificuldades de
aprendizagem” para aqueles autores, que envolveram as relagbes de poder expressas por meio do
baixo rendimento escolar, o papel das diferencas linguisticas nas dificuldades de aprendizagem,
relacionando essas diferengas linguisticas e “dificuldades de aprendizagem” as condi¢des
socioeconémicas dos alunos pesquisados, as de funcionamento das escolas, a formacdo dos
professores e as politicas educacionais.

Dessa forma, os textos monograficos possibilitaram-nos dialogos interessantes com as realidades
escolares e sociais cabindenses, objetivando compreender os sentidos e significados produzidos pelos
autores para o que denominam “dificuldades de aprendizagem”.

“Dificuldades de aprendizagem”?

O titulo deste tépico ja nos indica que desconfiamos desse termo — “dificuldades de aprendizagem”
— ao inserirmos nele aspas e uma interrogacdo. Assim, daqui para a frente usaremos a terminologia
“dificuldades no processo de escolarizagao”, tendo em vista que ndo consideramos que apenas 0S
alunos possam apresentar dificuldades, mas que estas, se porventura existirem, terdo solucdes
sempre relacionais, ou seja, uma vez que acontecem nas relacdes entre o processo de escolarizagédo
e os alunos. Entretanto manteremos a expressao “dificuldades de aprendizagem” entre aspas, quando
retratarmos os contelidos e concepcdes dos autores das monografias.

Para este artigo, como ja dissemos, priorizaremos duas monografias elaboradas no curso de
psicologia do Instituto Superior de Ciéncias da Educacao da Universidade 11 de Novembro. O titulo da
primeira monografia, de autoria de Mateus e Lelo (2010), foi “Causas das dificuldades de
aprendizagem para os alunos da 42 classe, turma A — periodo vespertino, Escola Primaria n° 108, do
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Futila”. O texto traz a tona as questdes relativas aos alunos que apresentam deficiéncias visuais,
auditivas, de fala e mistas e seus processos de inclusdo e exclusdo na/da escola. Para além disso,
essa monografia também levanta causas outras das dificuldades no processo de escolarizagédo,
relativas ao funcionamento das escolas, organizacdo, condicBes de trabalho e formacéao inicial dos
professores.

A segunda monografia, de autoria de Bungo e Cuango (2010), intitula-se: “Problemas de
aprendizagem mais comuns dos alunos da 22 classe, turmas C, D, E, Reforma Educativa, da Escola
Comandante Gika, Cabinda”. Ela foi selecionada porque nos permitiu problematizar, por um lado, o
uso indiscriminado do termo “dificuldades de aprendizagem” como sinbnimo de dislexia, de disgrafia,
disortografia ou discalculia; e, por outro, desvelar causas extrinsecas das denominadas “dificuldades
de aprendizagem” como ensino inadequado ou insuficiente, baixa motivagao, superlotagdo das salas
de aulas e fatores econémicos, diferenciando-se da maioria das nove monografias que analisaram
“dificuldades de aprendizagem” como algo originado por fatores intrinsecos, manifestados pelas
discrepancias significativas no desenvolvimento dos processos psicolégicos dos alunos, como a
percepcéo, a atencdo ou a memoria.

Portanto, a selecdo dessas monografias deveu-se ao fato de estas ampliarem as discussdes do
que os autores denominam “dificuldades de aprendizagem”, quando apontam causas das mesmas,
relativas ao processo de escolarizacdo. No entanto tais trabalhos ndo se propuseram a repensar o Uso
do termo. Vamos as analises e as interpretacdes.

Primeira monografia

No trabalho de Mateus e Lelo (2010), notamos a preocupacao em esclarecer aos leitores o que 0s
motivou a realiza-lo: descobrir como a escola conciliava o processo de ensino-aprendizagem e seus
entraves em relacdo as influéncias das varias atracdes turisticas que oferecia a aldeia de Fdtila, a
época da pesquisa.

Convém salientar que a escola localiza-se em meio a variados pontos turisticos e que esta situada
a cerca de 20 km da capital Tchiowa, na provincia de Cabinda. A aldeia de Futila consagrou-se como
zona turistica de lazer, bastante concorrida, sendo a porta principal de entrada para o campo
petrolifero da companhia Chevron. A Escola Primaria N° 108 contava com um diretor e um subdiretor
pedagogico, professores, alunos e funcionarios e funcionava nos turnos da manha e da tarde.

Para realizar a pesquisa, 0os autores optaram por instrumentos de pesquisa como questionario e
entrevista estruturada; métodos de observacao direta, bibliografica e estatistica; pesquisa descritiva e
estudo de caso. Em nosso entendimento, houve aglutinacdo de métodos de pesquisa sem discussao
tedrica e esclarecedora sobre os mesmos.

Como fio condutor do trabalho monografico, Mateus e Lelo (2010) levantaram as seguintes
hipoéteses para as “dificuldades de aprendizagem”: existéncia de alunos com deficiéncias visuais,
auditivas, de fala e mistas; nivel precario de assimilagdo da matéria; relacdes conturbadas entre alunos
e professores; dificuldade no exercicio do professorado.

As relacdes de poder, vistas como conturbadas entre professores e alunos, familia e escola,
professores e professores, mereceram realce por parte dos autores dessa monografia, pois eles
consideraram-nas fatores importantes para aumentar o grau das dificuldades de aprendizagem dos
alunos. O universo analisado nesse estudo compunha-se de 41 alunos, cujas idades variaram de cinco
a dez anos, seis professores e 20 encarregados de educag&o. Sobre a conjuntura socioecondmica dos
sujeitos em analise, apuramos que alguns encarregados de educacdo estavam desempregados,
sobrevivendo de pesca, e, por interesses turisticos, as criancas dispersavam-se da escola e nao
preparavam os deveres de casa. “No horario das aulas, as praias locais eram frequentadas por 42,2%
dos alunos; 24,4% participavam de maratonas tipicas da regido; 6,6%, da pesca maritima; além disso,
26,6% deixavam de ir a escola para acompanhar as maes no trabalho do campo” (Mateus & Lelo,
2010, p. 52).

O diminuto acompanhamento dos pais e/ou dos encarregados de educacdo na vida escolar foi
interpretado pelos autores como um dos fatores de maior incidéncia sobre as dificuldades de
aprendizagem discente, aliado as precéarias condicdes do estabelecimento de ensino: falta de
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iluminag&o, carteiras destruidas, trés alunos assentados em uma mesma carteira; outros, sentados
sobre latas de leite; chdo esburacado e teto danificado, tudo isso impedindo que as aulas
acontecessem quando chovia. “Também se verificou falta de material escolar (31,1% de alunos sem
cadernos e 20% sem canetas esferograficas) e de livros (48% dos alunos)”, segundo Mateus e Lelo
(2010, p. 43).

Mesmo considerando a precariedade das condi¢cdes de ensino e de aprendizagem na escola
pesquisada, os professores assinalaram problemas de escrita, leitura e célculo para 53,3% deles; 8,8%
tinham déficit de audicao; 6,6%, de visdo; 71,1%, deficiéncia na fala; e 13,3% portavam dificuldades
associadas. Isso nos indica que os autores discutem o que denominam como “dificuldades de
aprendizagem” por meio de uma abordagem predominantemente biolégica, perspectiva esta que
procuramos analisar de forma critica, até porque, inclusive no Brasil, tal concepc¢éo teve, e ainda tem,
muita for¢a para explicar o fendmeno do fracasso escolar.

A respeito do que Mateus e Lelo (2010) consideraram como deficiéncia, principalmente de
linguagem, importa lembrar o vinculo desta com a participacdo dos alunos na sala de aula ou com a
recusa em responderem perguntas elaboradas pela professora. Considerando que muitos dos
estudantes ndo gostavam da professora (68,8% dos alunos), talvez as dificuldades de fala tenham sido
mal interpretadas, refletindo, tdo somente, a timidez ou o receio deles de se manifestarem e de
errarem.

Parece-nos que o processo de escolarizagdo vivido no cotidiano da escola de Futila revelou
possibilidades de sucesso de alguns alunos, mas o fracasso, para a maioria. De acordo com tal
estudo, a relacé@o professores/alunos e a baixa participacdo dos pais e encarregados na vida escolar
dos educandos foram consideradas os principais agentes de causalidade do insucesso, sendo tais
aspectos correspondentes a 50% e 45% dos professores, respectivamente. E oportuno dimensionar
ainda que muitos dos professores nao residiam naquela aldeia e nem dispunham de carros proprios. A
dependéncia do taxi fazia com que, ndo raro, chegassem a escola com 1h 30min. de atraso e saissem
antes do tempo regulamentado.

Sobre a escolaridade do corpo docente, vimos que 16,6% estudaram entre a 5% e 82 classe
(subsistema de ensino geral/1° ciclo do ensino secundario), 66,6%, entre a 92 e a 122 classe
(subsistema de ensino geral/2° ciclo do ensino secundario) e 16,6% cursaram o subsistema do ensino
superior.

Além disso, aos professores, exigia-se polivaléncia, uma vez que deveriam ensinar lingua
portuguesa, matematica, estudo do meio, educacdo manual e politécnica, educacéo fisica e educacao
musical. Diante desse quadro, podemos considerar que a formacdo e o desempenho dos professores
também contribuiram para o fracasso e o0 sucesso discente.

Antecipando a pratica e discussdo da inclusédo social e escolar, Vygotski (1983/1997) considerava
os alunos com deficiéncia visual, de audicéo, de fala etc. sujeitos historico-culturais que constroem as
salas de aulas com seus colegas e professores. Isso nos remete aos dados coletados por Mateus e
Lelo (2010) a respeito das deficiéncias e dificuldades associadas apresentadas ha pouco.

Vyigotski (1983/1997) havia criticado o aprisionamento biolégico da psicologia para a compreenséo
do ser humano e postulava a necessidade da abrangéncia para o campo da psicologia histérico-
cultural. Ele criticava a analise quantitativa dos problemas dos deficientes visuais, auditivos, mentais
etc., argumentando que o psiquismo humano ndo € uma estrutura homogénea de func¢des isoladas e
gue o desenvolvimento humano ndo se reduz a um aumento (ou a um amadurecimento) de funcdes
organicas e psicoldgicas. Essas suposicfes conduziam a percepcdo da deficiéncia como uma
estrutura acabada e ndo como um processo, apostando na ideia de que, na existéncia de “defeitos
biolégicos”, as pessoas teriam um desenvolvimento insuficiente ou impedido, determinado apenas
pelas causas organicas.

O pensador defendia que o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia deveria ser visto e
analisado como qualitativamente diferenciado, isto é, no processo do desenvolvimento, as
regularidades organicas e as causas dos disturbios ndo deixariam de existir, mas seriam substituidas
e/ou transformadas pela formacéo de novos funcionamentos mentais, fungdes que tém sua origem nas
vivéncias sociais e culturais das criangas.
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Vygotski (1983/1997) realcava, sobretudo, que, em caso de uma deficiéncia, as dificuldades dela
decorrentes, enfrentadas pela crianga no seu processo de desenvolvimento, seriam 0 primeiro
estimulo para supera-las, buscando meios de (re) organizacdo e equilibrio, compensacdo ou
adaptacéo.

No caso dos professores da escola de Futila, caso estivessem amparados pelos preceitos
Vigotskianos, poderiam ter lancado, sobre as chamadas deficiéncias visuais, auditivas, mentais e
associadas, um olhar que as deslocasse do sinbnimo de “defeitos”, “faltas”, para um patamar de
possibilidades de desenvolvimento. Dessa forma, possivelmente favoreceriam a emergéncia de acdes
inclusivas de ensino e aprendizagem, qualitativamente diferenciadas. Isso implica construir, no
processo de ensino e aprendizagem, o diadlogo entre os conhecimentos dos alunos, as vivéncias
sociais e culturais da aldeia de Futila e os conhecimentos escolares, porém sempre contando com a
mediacdo dos professores, 0s colegas e as significacdes que eles produzem para o que se ensina e se
aprende nas escolas. Ha que se criar possibilidades de avango dos alunos, zonas de desenvolvimento
iminentes (Prestes, 2011), entendidas aqui como zonas de compartiihamento de saberes e de
possibilidades de desenvolvimento (Vygotski, 1983/1997), o que implica dizer que as atividades
propostas pelos professores podem ou ndo propiciar desenvolvimento mental e cultural de seus
alunos. Entretanto, para se criar essas possibilidades, ha que conceber o ensino de leitura, escrita e
célculos como atividades humanas, coletivas e ndo apenas como a aquisicdo de habilidades
individuais.

Para finalizar, salientamos que, quando os professores estdo atentos a multiplicidade de ritmos e
vieses dos processos de aprendizagem e desenvolvimento, singularmente vividos por cada crianca,
eles sdo levados a rever seus conceitos de fracasso escolar. Redefinindo tal conceito, abrimos um
leque de diretrizes que podem conduzir os alunos ao sucesso, ao dialogar com as praticas
pedagogicas, com a conjuntura das escolas, com a formacdo docente e com as contingéncias
socioecondmicas e culturais de todos os envolvidos.

Segunda monografia

Na monografia de Bungo e Cuango (2010), encontramos o termo “problemas de aprendizagem” e
nao “dificuldades de aprendizagem”. Cumpre-nos lembrar que os termos “problemas” e “dificuldades”
(“de aprendizagem”) encerraram concepgdes diferenciadas ao longo dos tempos. Nao obstante,
Golbert e Moojen (1996 citado por Dos Santos, 2012, p. 74), “assinalam que seu significado abrange
toda dificuldade observavel enfrentada pelo aluno para acompanhar o ritmo natural de aprendizagem
de seus colegas de classe, da mesma faixa etaria, seja qual for o fator determinante de atraso”.

Para a compreensdo dos “problemas de aprendizagem” detectados, as autoras da monografia
utilizaram o questiondrio, 0 método estatistico e a observacdo — esta Ultima foi tratada ora como
instrumento de pesquisa, ora como método. Os participantes do segundo trabalho monografico foram
98 alunos, com idades que variaram de sete a 13 anos, e nove professores. As salas de aulas
pesquisadas nessa escola estavam superlotadas: turma C, com 96 alunos; turma D, com 94 alunos; e
turma E, com 90 alunos. Essa é a regra em todas as escolas de Cabinda, pelos condicionantes da
guerra pds-independéncia e da guerra civil, os quais destruiram muitas instituicfes.

As autoras ainda mostram que 100% dos alunos receberam o material literario e de matematica
gratuitamente por parte da direcdo da escola. Tal fato descarta uma provavel insuficiéncia de material
didatico, o que se constitui como um dos problemas mais comuns de aprendizagem discente como
vimos na monografia anteriormente analisada. Essa acdo e a manutencdo da gratuidade do ensino
primario, que engloba o subsistema do ensino geral e o subsistema de ensino de adultos, mostram o
guao o Ministério da Educacao, em parceria com o governo de Angola, estdo engajados em prol da
educacao (Isaias & Sambo, 2011).

Segundo argumento das autoras, baseado na opinido de 73,3% dos alunos, a assimilacdo dos
conteudos foi classificada como ruim. Outro fenbmeno preocupante nesse nivel de ensino, em nossa
opinido, é a superlotacdo das turmas, com 96, 94 e 90 alunos em cada uma das salas pesquisadas. Ao
investigarem o ponto de vista dos alunos sobre a orientagéo de trabalhos por parte dos professores, as
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autoras registraram: 41,7% disseram que, as vezes, recebiam orientacdo; 34,6% ndo recebiam e
23,4% eram orientados em seus trabalhos pelos professores (Bungo & Cuango, 2011, p. 38).

Outra questédo inquietante cercava a pergunta feita aos alunos: O professor costumava castigar os
alunos que erravam? Puni¢cdes como, por exemplo, ajoelhar e bater com varinha ou qualquer tipo de
objeto que estivesse ao alcance do professor nas salas de aulas foram relatadas em 51,9% das
respostas, ou seja, castigos fisicos eram usados para se manter a disciplina em sala. Pensamos que
os castigos aplicados aos alunos com dificuldades em resolver qualquer tipo de exercicio implicam
concepcdes de educacdo realizadas pela punicdo, ou seja, pelo condicionamento e controle dos
corpos. Tal abordagem propicia climas de castigo, de culpa e de medo, os quais ainda permeiam a
pratica docente angolana e impedem que a escola seja um ambiente também de alegria e satisfacao
para as criangas.

No questionario dirigido aos professores, as autoras certificaram-se de que os mesmos nunca se
beneficiavam de seminarios de capacitacdo e que 66,6% deles apontaram a disortografia como
justificativa dos “disturbios de aprendizagem”, visto que os alunos nido organizavam as palavras da
melhor forma. Bungo e Cuango (2011) também afirmam que dislexia e discalculia constituem os
disturbios mais comuns de aprendizagem dos alunos pesquisados.

Esses rotulos tém origem na definicdo do distlrbio de aprendizagem, estabelecida em 1968 pelo
The National Advisory Committee on Handicapped Children, grupo multidisciplinar americano.

Para tal comité, criancas com distirbio de aprendizagem exibem uma alteracdo em um ou mais
processos psicoldgicos basicos envolvidos na compreensdo ou no uso da linguagem falada ou escrita.
O transtorno pode se manifestar por alteragcdes na audicdo, pensamento, fala, leitura, escrita,
soletracdo ou aritmética e inclui condicdes que tém sido referenciadas como déficits de percepcao,
lesdo cerebral, disfung@o cerebral minima, dislexia, afasia de desenvolvimento etc. No entanto “nao
abarca problemas de aprendizagem que séo primariamente pelas deficiéncias visual, auditiva ou
motora, retardo mental, distirbio emocional ou desvantagem ambiental” (Moyses & Collares, 1992, p.
38).

Essa definicdo de distarbios de aprendizagem foi problematizada por Moyses e Collares (1992),
com a qual concordamos, pois remete, obrigatoriamente, a um problema, ou, mais claramente, a uma
doenca que acomete o aluno — o portador — em nivel individual, como um problema organico. Para um
problema individual, s6 podem surgir solu¢Bes individuais. Para um problema médico, solugdes
médicas. Isso tem como consequéncia a retirada de responsabilidade das escolas, dos sistemas de
ensino quanto ao fracasso escolar, principalmente, de alunos pobres e negros que séo, geralmente,
tratados, no Brasil, com medicamentos, como a Ritalina, por exemplo.

O emprego do termo “disturbios de aprendizagem”, que também ocorre frequentemente no Brasil,
leva a diagnosticos cristalizados do ponto de vista neurolégico e do psicolégico. Tal expressao mostra-
se disseminada entre os professores, embora a maioria deles ndo possa explicar claramente o
significado do termo, seus critérios e quando deveria ser utilizado. Essa pratica reflete o crescente
processo de biologizagcdo das questdes sociais (no caso, as educacionais), processo este de cunho
ideoldgico inegavel. Essa biologizacdo e a consequentemente patologizacdo da aprendizagem
escamoteiam os determinantes politicos e pedagogicos do fracasso escolar. As circunstancias sociais
teriam influéncia minima, isentando de responsabilidades o sistema sociopolitico e a instituicdo escolar
nele inserido — como vem acontecendo nas escolas cabindenses.

Dessa concepcéo decorre, entdo, que o individuo é o maior responsavel por seu destino, por sua
condicdo de vida; ele € quem apresenta alguma doenca que necessita de tratamento. Entretanto
outras pesquisas buscaram ir além da explicacdo organicista na tentativa de compreender os
processos de aprendizagem da leitura e da escrita. Dentre elas, destacamos o trabalho de Alvarenga
(1995), Gomes e Sena (2000), Couto (2012), Pinheiro e Weber (2012).

Continuando com a discussdo critica do uso de diagndsticos cristalizados para explicar as
dificuldades no processo de escolarizacdo, Gomes e Sena (2000, p. 19), esclarecem seus pontos de
vista ao afirmarem que todas as criangcas demonstram grande capacidade de reflexfes sobre a lingua
escrita por meio das variacdes ortograficas (Alvarenga, 1995), costumeiramente consideradas pela
escola um reflexo de que a crianga nao sabe escrever. “Variagdes ortograficas” foi o termo utilizado por
Alvarenga (1995) no lugar de “erro ortografico”. Para ele, a palavra “erro” pertenceria a um quadro
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tedrico que admite a existéncia de uma norma social definida previamente, como Unico referencial
correto. Nesse quadro, a lingua é estudada como um objeto fechado, pronto e acabado. A
aprendizagem € vista como apreensdo ou assimilagdo de normas linguisticas, impostas pelo sistema
social, ao passo que a avaliacdo € considerada como a medida dos resultados e nunca do
desenvolvimento dos mecanismos com 0s quais operam o0s alunos. Assim, as construgdes ortogréficas
dos educandos, que diferem da norma padrdo, séo rejeitadas, riscadas, desvalorizadas e consideradas
erros. O termo “variagdo ortografica” parte do ponto de vista de que a lingua € um objeto de
conhecimento aberto, em construcdo, e que a aprendizagem é uma tarefa de conceitualizacdo dos
principios organizadores da lingua por parte dos aprendizes.

Essas variacdes ortograficas indicam o que os alunos pensam sobre a lingua portuguesa, o que ja
aprenderam sobre ela e o que ainda precisam aprender. Vygotski (1983/1995) afirma que ndo se pode
ensinar as criancas por meio de explicacdes artificiais, por memaorizacdo compulsiva e repeticao
apenas. O que uma crianga necessita € adquirir novos conceitos e palavras para atribuir sentido e
significado ao que aprende, é necessario se ensinar a linguagem escrita, entendida por Vygotski
(1983/1995) como uma atividade humana, como pratica social e situada e ndo como aquisi¢cdo de
habilidades individuais de leitura, escrita e calculos.

Diante disso, cognicao € considerada por nds como social e situada (Garrido, Azevedo, & Palma,
2011), um processo histérico e cultural, intimamente associado as emocdes. Ou seja, afastamo-nos de
uma concepcédo estritamente individual e biolégica dos processos cognitivos. Com base nos estudos
da psicologia histérico-cultural (Vygotski, 1983/1995), compreendemos que as interacdes sociais
constituem os seres humanos que delas participam. As relacdes sociais transformam-se em funcdes
psicolégicas superiores. Sendo assim, a linguagem e a cultura estao intrinsicamente relacionadas com
0s processos de apropriacdo e entendimento das préticas sociais de leitura, escrita e calculos em
Cabinda.

O trabalho monogréfico de Bungo e Cuango (2011) leva em conta a distancia entre o que se
prop8e como teoria e a prética social de sala de aula, mas ndo questiona os rotulos atribuidos aos
alunos pelos professores, mesmo quando constata que a precaria formacdo desses Ultimos e o
elevado nimero de alunos em salas podem ter originado dificuldades no processo de escolarizagao.
Esses autores ainda registram: 99,9% dos professores atribuem deficiéncia de aprendizagem em
matematica (discalculia) a seus alunos. Para nds, se a maioria dos alunos ndo aprendeu matematica,
provavelmente o problema ndo estava localizado apenas neles, mas nas condicbes de ensino e
aprendizagem, de funcionamento que vivenciavam na escola.

Consideragdes finais

Nas duas monografias analisadas, encontramos uma diversidade de sentidos e significados que
seus autores denominam como “dificuldades de aprendizagem”. Esses obstaculos sdo percebidos nas
diversas escolas dos ensinos primario, secundario e adulto de Cabinda/Angola, entre 2006 e 2011.
Tais acepgdes aparecem como sinbnimos de baixo rendimento escolar, insucesso escolar, dificuldades
de aprendizagem, fracasso escolar.

Entretanto, apesar dessa diversidade, encontramos como denominador comum a concepc¢ao de
gue as dificuldades sé&o individuais e de cunho biolédgico. Elas estao localizadas nos alunos e em suas
familias. Ao rotular os estudantes como disléxicos, disortogréficos e com discalculia, os autores
atestaram o movimento ideolégico de biologizacdo da sociedade cabindense que transforma
diferencas socioculturais em deficiéncias socioculturais. Desse modo, 0s processos de escolarizagdo
nessas escolas de Cabinda, embora incluam os alunos, caminham para a exclusdo dos mesmos, 0
gue nos indica que as dificuldades ndo sdo de aprendizagem, mas, sim, estdo nesse processo
excludente de escolarizacdo. E, mais ainda, indiciam a dupla face da modernidade que, se por um lado
integra os alunos dentro das escolas, por outro, exclui-os dos processos de ensino-aprendizagem
guando manifestam diferencas socioculturais (Gomes, 2015). Isso evidencia similaridades com
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processos de escolarizacdo excludentes, brasileiros e mundiais, que produzem o fracasso escolar,
conforme assinalam Pinheiro e Weber (2012).

Por meio dessas analises, pudemos perceber que nas escolas de Cabinda ensinam-se leitura,
escrita e matematica como aquisicdes de habilidades individuais e ndo como atividades humanas,
como nos mostrou Vigotski. Entretanto essas monografias trouxeram questionamentos importantes
para serem refletidos pelos professores e pelo governo de Angola, em diferentes planos, tais como
politico, linguistico, ideolégico e educacional. E pontuaram também que, recentemente, o poder publico
do pais tem promovido acdes inclusivas que objetivam a melhoria da qualidade do ensino nas escolas
locais.
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