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Satide e Niimeros: uma parceria de sucesso

Health and Numbers: a successful partnership

Paula Reis de Miranda”
Eliane Scheid Gazire™

Resumo

Perante a recente insercido da Educacgao de Jovens e Adultos na rede federal de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, por meio da implantagdo do PROEJA - Programa de Integragdo
a Educagdo Basica na Modalidade Educag@o de Jovens e Adultos nos Institutos Federais
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia, percebeu-se a necessidade de investigar as
possibilidades da constru¢do de um material didatico para ensino de Matematica para
um curso de Agente Comunitdrio de Satide nesta modalidade. Este artigo apresenta
resultado de uma pesquisa de mestrado: o Caderno Tematico Saiide e Niimeros, composto
por 10 unidades e um projeto interdisciplinar, cuja finalidade € proporcionar ao estudante
o desenvolvimento dos conhecimentos matemdticos de forma interdisciplinar, permitindo
uma formag@o integral do cidadao. Além disso, espera-se que os professores possam, a
partir deste, produzir seu proprio material didatico.

Palavras-chave: PROEJA. Matematica. Saide. Material Didatico.

Abstract

With the recent inclusion of youth and adults in the federal system of vocational and
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technological education, through the PROEJA (Program to Integrate Youth and Adults
in Basic Education, in Federal Institutions of Education, Science and Technology), there
was a need to investigate the possibilities of creating educational material for teaching
a mathematics course for Community Health Agents. This article presents the results of
a sudy: the Notebook theme “Health and Figures”, comprising 10 units and an
interdisciplinary project whose aim is to provide the student with the development of
mathematical knowledge in an interdisciplinary way, allowing an integral formation of
the citizen. Moreover, it is expected that teachers can, from this, produce their own
materials.

Keywords: PROEJA. Mathematics. Health. Textbooks.
1 O PROEJA: conhecendo o cenario

As institui¢des de Educacio Profissional e Tecnolégica (EPT) iniciaram
a inser¢do regular da Educacdo de Jovens e Adultos na rede federal por meio
da implantacdo do PROEJA (Programa de Integracdo a Educagdo Basica na
Modalidade Educacido de Jovens e Adultos), pelo decreto 5.840/2006.
Posteriormente, o programa foi fortalecido com Documento Base do PROEJA
(BRASIL, 2007), cuja finalidade foi enfrentar as “descontinuidades e o
voluntarismo que marcam a EJA no Brasil” (MOURA, 2006, p.62) e integrar a
formacdo profissional a Educacdo Basica, contribuindo para a evolucdo
socioecondmica de jovens e adultos. Segundo o Documento Base (BRASIL,
2007), aimplantagdo do PROEJA ¢ justificada pela baixa expectativa de inclusdo
de jovens e adultos de classes populares no sistema publico de EPT e as
experiéncias isoladas de algumas dessas institui¢des de nessa modalidade.
Conforme o Parecer 11/2000 (BRASIL, 2002) a EJA, como modalidade,
deve ser entendida, trabalhada e incorporada no sentido lato da palavra. Para o
documento:
O termo modalidade € diminutivo latino de modus (modo,
maneira) e expressa uma medida dentro de uma forma propria
de ser. Ela tem, assim, um perfil préprio, uma fei¢ao especial
diante de um processo considerado como medida de
referéncia. Trata-se, pois, de um modo de existir com
caracteristica propria (BRASIL, 2002, p. 26, grifo do autor).

O Documento Base (BRASIL, 2007) reafirma o referido parecer,
advertindo que a EJA trabalha com sujeitos marginais ao sistema, com atributos
sempre acentuados em consequéncia de alguns fatores adicionais como raca/
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etnia, cor, género, assim como trabalhadores informais, emblematicos
representantes das multiplas apartacdes que a sociedade brasileira, excludente,
promove para grande parte da populacdo desfavorecida econdmica, social e
culturalmente.

O PROEIJA, de acordo com Moura (2006), surge frente a essa realidade
com uma proposta de contemplar o publico da EJA e inseri-lo na rede federal de
Educacdo, promovendo, assim, a elevacdo de escolaridade unida a
profissionalizagd@o, no sentido de contribuir para “a integracao sociolaboral de
forma gratuita, igualitdria e universal”. Diante desta proposta, o autor ainda
destaca o foco desta formacdo: a “perspectiva precisa ser, portanto, de formagao
na vida e para vida e ndo apenas do mercado ou para ele.” (MOURA, 2006,
p-8-10).

2 O enredo: as concepcoes, os principios e a heterogeneidade

O Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007) fundamenta-se na
proposta de uma expansdo da oferta ptblica de Educagcdo Bésica unida a
Educac@o Profissional, visando a formacao integral do cidaddo, de forma social
eigualitdria.

Porém, para que esta proposta seja realmente colocada em prética, torna-
se necessario o entendimento das peculiaridades, principios e concep¢des da
EJA que auxiliardo na caracterizacdo do PROEJA.

Além disso, para Moura (2006) a formagao integral, assumida como
caracteristica marcante do PROEJA, tem como finalidade a superag@o histérica
presente na Educacdo brasileira entre teoria e pratica; cultura geral versus
cultura técnica. Esta dualidade torna-se mais acentuada ao deparar-se com as
desigualdades e exclusdes sociais. Assim, no Documento Base do PROEJA
(BRASIL, 2007), é evidenciada a necessidade de se ter formagdo norteada
pela pratica social vivenciada pelo estudante durante sua formag@o e preparacao
para a vida, consolidada pela formacdo cientifica, humanistica e tecnoldgica,
possibilitando a consumacao dos fundamentos para o amadurecimento politico,
social, cultural, econdmico e no mundo do trabalho, visando a continuidade de
estudos como objetivo e ndo como finalidade em si mesma.

Ainda, de acordo com Moura (2006), a caracteristica dos cursos
integrados € a capacidade de proporcionar um vinculo estreito entre a formagao
basica e a formacdo profissional. Os estudantes matriculados em cursos de
PROEIJA estardo inseridos em cursos técnicos integrados ao Ensino Médio com
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carga horaria minima de 2400 horas (BRASIL, 2007), recebendo, portanto, o
minimo de 1200 horas de formac@o geral e a carga horaria minima estabelecida
no Catélogo Nacional de Cursos Técnicos de formacdo profissional técnica.
Machado (2006) elucida caminhos para a construcdo desse curriculo e o alcance
de um novo aprendizado por meio de conscientizagdo da necessidade de
harmonizar contetdos, inserindo novos saberes em suas praticas e coordenagdo
temporal das acdes didaticas, de considerar as demandas de compartilhamento,
cooperagdo e estruturacdo do trabalho pedagégico de forma interdisciplinar.

Além disso, na leitura do Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007),
percebe-se que este programa tem como principios de consolidacdo de sua
politica os fundamentos da EJA, do Ensino Médio e dos cursos de formagao
profissional: a inclusdo; a inser¢do organica da modalidade EJA integrada a
Educagao profissional nos sistemas puiblicos; a ampliagdo do direito a Educagdo
Bésica; o trabalho como principio educativo, a a¢do transformadora no mundo,
para si e para os outros; a pesquisa como fundamento da formagdo do sujeito
envolvido, contribuindo para sua autonomia intelectual e as condi¢des geracionais,
de género, de relacdes étnico-raciais como base da formag@o humana e dos
modos de producdo das identidades sociais.

No entanto, até o presente momento nao ha nenhum material didético
editado para o ensino de Matematica especifico para cursos de PROEJA, uma
vez que se diferenciam dos de Educacio Bésica e Técnica. Foram encontrados
alguns trabalhos em etapa de discussdo e organizacdo de apostilas temadticas,
como as elaboradas para o curso de edificagdes do Instituto Federal do Espirito
Santo, sob a coordenagdo de Freitas e Jordane (2009).

Nesse sentido, Hotz (2008) questiona se a formacdo pretendida pelo
PROEJA serd capaz de prover os alunos de conhecimentos que possam ampliar
suas visoes frente a realidade social e econdmica atual e, até mesmo, intervir no
sistema capitalista. Para a autora:

Nesse contexto econdomico e social, percebemos que as
func¢des do PROEJA sdo limitadas a prépria l6gica do capital,
e para se reduzir significativamente a pobreza e a
marginalidade, consequéncias deste modo de producio,
seria necessdrio a sua negacao e a construgdo de uma nova
sociedade. (HOTZ, 2008, p.11).

Porém, nessa perspectiva, a autora ainda enfatiza sobre as “possibilidades
do programa em desvelar as contradi¢des presentes no sistema capitalista”
(HOTZ, 2008, p.11). Destacando-se os papéis reparador, equalizador e
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qualificador do PROEJA, tendo ele as func¢des de oferecer os conhecimentos
de uma educagdo geral e os de profissionalizagdo, diminuir as diferencgas,
concedendo aos jovens e adultos a oportunidade de ingressar no mundo do trabalho
e transmitir conhecimentos gerais que permitam aos trabalhadores adaptarem-
se as mudancas produtivas, estando flexiveis as possibilidades e exigéncias do
mundo globalizado.

A partir de 2006, com o anseio de implantar e estabelecer o PROEJA
significativamente nas instituicdes de ensino, o Ministério da Educa¢do (MEC)
e a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica (SETEC) iniciam acdes
relativas a esta modalidade de ensino e, desde entdo, o governo federal, por
meio da SETEC/MEC, tem apoiado acdes relacionadas ao PROEJA, por
exemplo, a bolsa auxilio ao educando, a produgdo de materiais didaticos
especificos para os cursos nesta modalidade, a capacitacdo de professores e
servidores da rede federal e didlogos educativos envolvendo, também,
representantes de estados e municipios.

Assim, na perspectiva de assegurar a formag¢do humana, com acesso
ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos integrados a
uma formagao profissional que permita compreender o mundo, compreender-se
no mundo e nele atuar na busca da melhoria das préprias condi¢des de vida e da
constru¢do de uma sociedade socialmente justa, propds-se a elaboracdo de um
material didatico especifico para o Curso Técnico em Agente Comunitario de
Satide (ACS) na modalidade PROEJA.

3 A trama: o Caderno Tematico

O primeiro passo para a constru¢ao do Caderno Tematico foi a elaboragio
de um programa de Matematica para o Curso de Técnico em ACS na modalidade
PROEJA, visto que, nos documentos que regem essa modalidade, como ja
mencionado, ndo hd uma defini¢do dos conteidos matematicos que devem ser
trabalhados. Até entdo, via-se uma tentativa, por parte dos professores, de
adequar o conteido do Ensino Médio a carga hordria e especificidade do
PROEJA.

Para essa constru¢gdo foram realizadas entrevistas coletivas semi-
estruturadas, gravadas em 4udio e imagem, abrangendo sete docentes com
formacdo na drea de saide e 5 discentes do curso que j4 trabalhavam como
ACS. Embasado na andlise destas e nas diretrizes da Educacdo Bdésica e
Tecnoldgica, foi elaborado um programa de Matematica visando a formagdo do
ser humano na perspectiva de formagio integral do cidadao. Frankenstein (2005)
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ressalta o papel do professor de Matemética ao apresentar os aspectos da
Matematica, positivos e negativos, destacando a importancia do raciocinio
quantitativo no desenvolvimento de consciéncia critica e, consequentemente, as
ansiedades trazidas pelo educando.

As unidades elaboradas, portanto, estdo diretamente relacionadas a area
de sadde. O material é organizado em fichas que poderdo ser aplicadas sem
ordem pré-estabelecida. O programa selecionado encontra-se na quadro 1, abaixo,
juntamente com os temas das unidades e seus objetivos:

PROPOSTA DE TEMAS PARA O CADERNO TEMATICO PARA CURSO TECNICO ACS - PROEJA

Unidade Contenidos Objetivos
1- Dinheiro e Operagdes com Compreender, aplicar e resolver as operagdes de adigéo,
Satde nimeros decimais subtragdo, multiplica¢do e divisdo de nimeros decimais.
2- Ntumeros e
- Porcentagem e Ler e escrever grandezas.
operagdes: . . . "
contextualisando leitura e escrita de Compreender o conceito e as representagdes de porcentagens.
saberes nameros Resolver situagdes-problema envolvendo porcentagens.

3- Analisando os
numeros da gripe

Leitura e escrita de
nimeros, Média

Ler e escrever grandezas.
Compreender o conceito ¢ a aplicagdo de média aritmética.

suina aritmética Calcular médias aritméticas.
Diferenciar as unidades de medidas.
4- Conhecendo a Leitura e Transformar as unidades de medidas.

obesidade através
dos numeros

interpretagao de
graficos e grandezas

Ler e interpretar tabelas e graficos estatisticos.
Conhecer, compreender e aplicar os diversos graficos
estatisticos.

5- O aquecimento
global em numeros

Numeros inteiros,
razao ¢ propor¢ao

Conbhecer a notagdo cientifica.
Comparar e operar com nimeros inteiros.
Introduzir ao ambiente do aluno situagdes-problema
envolvendo razdes e proporgdes.

6- Fragoes de saude
para uma vida
melhor

Fragoes

Ler, compreender e comparar fragoes.
Dominar as operagdes envolvendo fragdes.
Compreender e aplicar o conceito de fracdes equivalentes.

7- Desvendando

Razao e proporgao,

Compreender as defini¢des de razao e propor¢ao, bem como
suas propriedades.
Diferenciar grandezas diretamente e inversamente

bulas de sequéncias L
. - proporcionais.
medlcamentos numericas . - . A
Resolver situagdes-problema em que se apliquem regra de trés.
Oportunizar a discussdo sobre sequéncias.
2 Reconhecer os solidos geométricos e identificar seus
8- Satide em
s . . elementos.
solidos Geometria espacial 3 -
Ko Calcular area de figuras planas e o volume dos sélidos
geométricos
estudados.
Compreender a representagdo no plano cartesiano.
Coordenadas P P s P .
9- Conhecendo a . ~ Localizar pontos no plano cartesiano e aplicar essa
. cartesianas e nogdes N L L
realidade do PSF de andlise representacdo a situagdes cotidianas.
no Brasil A Resolver situagdes-problema envolvendo nogdes de analise
combinatoria S
combinatoria.
Compreender o conceito de funcao.
10- Em fungéo da Funcdes Tragar e interpretar o grafico de uma fungao.
saude das criangas ¢ Encontrar os intervalos de crescimento, decrescimento e as
raizes de uma fungéo.
PROJETO: Unidades de medida,
Matematica ¢ a coordenadas, Organizar e registrar as ideias, construir e analisar graficos
saude das criangas porcentagens, criticamente.

gréficos e fungdo.

Quadro 1 - Unidades e contetidos que compdem o Caderno Tematico
Fonte: Caderno temdtico
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Pretende-se, por meio da organizacdo destas unidades, proporcionar ao
educador a possibilidade de criacdo de novas investigacdes e experimentagoes,
relacionando diversas disciplinas, como Fisica, Quimica, Educacio Fisica, entre
outras, de forma a contribuir para a formagao do desenvolvimento democrético
do aluno do PROEJA, como cidadao critico e consciente, como afirma
Skovsmose (2001).

Portanto, para a elaboracdo desta proposta de Caderno Tematico, foram
consultados, além da bibliografia ja apresentada, alguns materiais didaticos, como,
por exemplo, Dante (2008), Iezzi, Dolce e Machado (2000), Grasseschi, Andretta
e Silva (1999), Brasil (2008), Gomes et al (2007). A respeito deste tipo de consulta,
Fonseca (2007) afirma ser pequena a produgdo didatica para ensino de
Matematica para EJA e, aqui, especialmente para o PROEJA tem-se como
alternativa “recorrer a materiais que, embora elaborados originalmente visando
o publico adolescente ou mesmo infantil, podem ser adaptados ao trabalho com
alunos adultos.” (FONSECA, 2007 p.100).

4 O ator principal - o aluno

A partir dessa realidade, foi criado um caderno de Matemdtica que
fornecesse elementos para a formacdo integral do estudante do Curso Técnico
em ACS — PROEJA. O Caderno Tematico foi nomeado como Saiide e Niimeros,
cuja proposta € aproximar jovens e adultos do ambiente escolar e do mundo do
trabalho, especificamente relacionando a Matematica a area da saudde.
Conhecimentos relacionados a atuacdo do ACS e a comunidade serdo abordados
por meio de textos e reportagens que possibilitam o trabalho com investigagdes
e resolucdo de problemas.

Foi proposto, entdo, um material flexivel a criagdo de novas investigacdes,
resolucdo de problemas e experimentagdes, sob a proposta interdisciplinar,
envolvendo as mais variadas disciplinas, procurando trazer para a sala de aula
do PROEJA: “uma experiéncia em profundidade, uma oportunidade de conhecer
e delinear as dificuldades, de conhecer as capacidades e limitacdes do
conhecimento matemaético que os estudantes possuem.” (HUAMAN HUANCA,
2008, p. 4).

Para tanto, neste Caderno Tematico, o inicio de cada unidade se da com
a leitura de textos atuais da drea de sadde, objetivando uma reflexdo a respeito
do bem-estar da populacdo brasileira. Esta estratégia visa a incentivar e valorizar
o hébito de leitura e escrita dos estudantes, bem como aproxima-los de textos
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informativos, instigando alunos e professores a um conhecimento interdisciplinar
e a uma agdo para com a comunidade escolar, caracteristicas do trabalho do
ACS.

Outra preocupacgdo vinculou-se a valorizacido de diferentes géneros
textuais, a fim de apresentar as informagdes da area de satide de forma variada
e contextualizada, aproximando-as dos conhecimentos matematicos. Neste
sentido, Schneuwly e Dolz (1999) destacam a importancia de agdes que incentivem
a produgdo, compreensao, interpretacio e/ou memorizagao de diferentes conjuntos
de enunciados, orais ou escritos, para oportunizar diferentes acdes de linguagem.
Essa variacdo fica mais evidente quando verificamos a distribui¢do das unidades
do Caderno Tematico entre os géneros de linguagem utilizados na sua construcdo
(Quadro 2):

Unidade Géneros de Linguagem
1- Dinheiro e Saude Panfleto publicitario
2- Numeros e operagdes: contextualizando saberes Noticia de site
3- Analisando os niimeros da gripe suina Noticia de revista
4- Conhecendo a obesidade através dos nameros Noticia de site e Texto historico
5- O aquecimento global em numeros Noticia de site e Musica
6- Fragdes de saude para uma vida melhor Receita
7- Desvendando bulas de medicamentos Bula de remédios
8- Saude em solidos geométricos Texto narrativo e Texto informativo
9- Conhecendo a realidade do PSF no Brasil Noticia de site e mapa
10- Em fungao da satde das criangas Texto Informativo
Encarte Poesia

Quadro 2 - Géneros de linguagens predominantes nas unidades do Caderno Tematico
Fonte: Caderno Tematico

Além disso, para efetivar o trabalho a ser desenvolvido nesse material,
o mesmo foi subdividido em sec¢des que permeardo todas as unidades,
identificadas, cada uma, com um icone correspondente (Quadro 3):
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AS SECOES

Nome

Discutindo o texto

Atividades

Dialogando com outras areas do conhecimento

Dialogando com a Matematica

Ampliando os conhecimentos

Investigando com ajuda da tecnologia

\# Projetos

Quadro 3 - Icones e nomes das secdes que compdem o Caderno Tematico
Fonte: Caderno Tematico

A se¢do Discutindo o texto propde uma ampliacdo das ideias
apresentadas no texto inicial de cada atividade. Conforme afirma Kliisener
(2004), a leitura realiza-se plenamente quando se é capaz de interpretar as
representacdes emergentes do texto, da palavra, do simbolo ou do mundo.

Portanto, a partir da leitura do texto e da socializacdo das questdes
desta se¢@o, o aluno podera analisar criticamente o tema e relaciona-lo com as
situagdes do mundo moderno, em especial com seu municipio e seu ambiente de
trabalho. Com esta proposta, espera-se que o estudante tenha uma melhor visao
darealidade e, consequentemente, do assunto estudado na unidade, pois embasado
nos conhecimentos de Freire (2001), “a leitura do mundo precede a leitura das
palavras” (FREIRE, 2001, p.11).

Na etapa seguinte, Atividades, o estudante estard ampliando seus
conhecimentos matematicos por meio da resolugdo de situacdes-problema,
extraidas do texto inicial e da pritica de um ACS. Corroborando essas propostas,
Klesser (2006) afirma que:
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Em uma metodologia centrada na resolucdo de problemas,
o aluno tem a possibilidade de colocar em acdo seus
conhecimentos e desenvolver a capacidade para ler e
gerenciar informagdes expressas de diferentes maneiras,
ampliando sua visdo acerca da Matematica. (KLESSER,
2006, p. 113).

Além disso, a abordagem interdisciplinar é um dos focos da proposta
desse material, e estd ressaltada na se¢do Dialogando com outras dreas do
conhecimento. Sendo assim, foi criada uma secdo especifica, objetivando
propiciar um didlogo entre as varias areas do conhecimento, a Matemadtica e a
saide. A partir dos questionamentos apresentados, poder-se-4 criar novas
atividades e projetos de intervengdo, conforme algumas indicagdes contidas nas
fichas do professor. Nessa perspectiva, Fonseca (2007) assegura que este tipo
de abordagem pode ajudar na constru¢do de novos instrumentos cognitivos e
novos significados, por meio do cruzamento de saberes traduzidos no didlogo, na
discussio das divergéncias e confluéncias, ultrapassando as fronteiras entre as
disciplinas.

E interessante, assim, que, antes de iniciar o trabalho com cada unidade,
haja uma discussdo com os demais professores do curso, a fim de que o didlogo
entre as disciplinas ocorra de forma continua e produtiva: “O ensino de
Matemdtica, portanto, deve criar condicdes para que o aluno reconheca sua
capacidade de construir conhecimento e proceder continuamente como
pesquisador.” (KLUSENER, 2004, p.203).

Para tanto, para efetivar o trabalho com a Matemadtica, foi incluida a
secdo Dialogando com a Matemdtica, que apresenta orientagoes e, em seguida,
atividades a serem exploradas por professores e alunos, para permitir uma
aprendizagem significativa dos contetidos apresentados, tomando como meta a
alfabetizagdo matemadtica do jovem e adulto, que, conforme Kliisener (2004), se
da por meio do entendimento e da compreensdo do que se I€ e se escreve em
Matematica, incluindo as nocdes iniciais de Aritmética, Geometria, Logica e
Algebra, sem perder a dimensdo social e cultural do processo de ensino-
aprendizagem. Esta concepcao € refor¢ada por Fonseca (2007), que considera
“o ensino aprendizagem da Matemética na EJA como um processo discursivo,
de negociacio de significados constituidos na rela¢cdo com o objeto, percebido,
destacado, re-enfocado pelo sujeito” (FONSECA, 2007, p.86).

Apés o didlogo com a Matematica, € sugerido o aprofundamento dos

Bolema, Rio Claro (SP), v. 26, n. 42B, p. 609-626, abr. 2012



Saiide e Nimeros: uma parceria de sucesso 619

conceitos abordados por meio de atividades a ser desenvolvidas pelos estudantes
na secdo Ampliando os conhecimentos, onde os estudantes terdo um espaco
para retomar, verificar e exercitar os conhecimentos matematicos trabalhados
anteriormente, por meio de uma metodologia que possa, de acordo com Klesser
(2006), “sustentar-se em acdes que envolvem o aluno ativamente no processo
de aprender, desafiando-o a formular e reformular hipdteses e verbalizar suas
concepgdes acerca do que estd sendo proposto — agdes importantes na
constru¢do do conhecimento matematico.” (KLESSER, 2006, p. 113).

Ja segundo o Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007), os
principios e concepgdes desta modalidade t€ém, como objetivo, permitir aos
estudantes jovens e adultos a inser¢do no mundo do trabalho e,
consequentemente, no mundo globalizado. Pretende-se, entdo, com a se¢do
Investigando com a ajuda da tecnologia, levar para a sala de aula de
Matematica a possibilidade de incorporagdo da tecnologia ao cotidiano destes
alunos. Nela, os estudantes terdo contato direto com a tecnologia, utilizando a
calculadora, o computador e vérias de suas ferramentas, por exemplo: softwares,
planilha de dados, sites, videos, e-mails etc.

Segundo Abrantes (1996), as atividades com a Matemadtica devem ter
significado e cativar o interesse do aluno. Nesta perspectiva, encerra-se este
material com a se¢do Projeto, que traz um projeto a ser desenvolvido durante o
semestre ou ano letivo.

O autor ainda ressalta as contribui¢des evidenciadas no trabalho com
projetos: “[...] (I) assumir responsabilidades, (II) trabalhar de modo cooperativo
e (III) enfrentar situagdes que requerem persisténcia.” (ABRANTES, 1996,
p-42).

Nessa parte, entdo, ¢ realizada uma proposta aberta, na qual o aluno se
torna ator da sua prépria formagdo, conquistando sua autonomia e ampliando
seus conhecimentos matematicos e do mundo do trabalho.

5 O outro protagonista: o apoio pedagégico ao professor

Além do material do estudante, é proposto o Caderno do Professor,
apresentado em forma de CD. Nele, encontram-se, além das atividades
apresentadas no material dos alunos, fichas com orientagdes metodoldgicas
referentes a cada unidade. Também, sao disponibilizados videos, selecionados
para ampliacdo dos conhecimentos apresentados em cada unidade, e dois
softwares livres para uso de docentes e discentes: o Winplot e o Geogebra.
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Neste suporte, permite-se ao professor reproduzir as atividades para um maior
nimero de turmas ou alunos, além de criar novas atividades a partir das ja
existentes.

Para auxiliar o trabalho do professor, ao final de cada atividade, s@o
apresentadas algumas orientagdes metodoldgicas (Quadro 4), por meio de uma
ficha denominada Conversando com o educador, a fim de contribuir para a
organizacdo e o desenvolvimento de seu trabalho em sala de aula.

Orientagées Metodologicas

Apresenta o tema matematico que norteia as discussoes propostas na unidade. A
Contetido ficha podera abordar outros conteudos, mas aqui o professor pode verificar a
principal tematica da unidade

Sugere alguns procedimentos que podem facilitar e enriquecer o trabalho na

leodeiosiy sala de aula.

Como em toda disciplina, ¢ necessario planejar o tempo para que a unidade seja
executada por completa. Com a orientagdo de Tempo Estimado, o professor
pode utilizar-se do material em cursos bimestrais, modulares, semestrais ou
anuais, sem prejuizo para o aluno e para o registro escolar.

Tempo estimado

Apresenta propostas de novas atividades e dinamicas de sala de aula, a fim de
enriquecer as aulas de Matematica, integrando-as ao trabalho com outras
disciplinas.

Orientacoes
Complementares

Avaliar ¢ uma forma de acompanhar o jovem e adulto em seu processo de
Avaliagio aprendizagem. Portanto, no topico Avalia¢do, sdo sugeridas diferentes formas

de avalia¢do dos contetidos abordados na unidade trabalhada.

Traz a explanagdo de algumas se¢des, quando necessario, e a indicagdo de
Observagioes alguns videos, links e softwares que poderdo contribuir para a ampliagdo das
discussdes sobre o tema proposto na unidade.
Ao final das orientagdes, ¢ apresentada uma listagem de outros materiais, como
livros, periddicos, sites, entre outros, a fim de contribuir com trabalho do
docente em sala de aula e também com seu crescimento profissional e
intelectual.

Bibliografia

Quadro 4 - Ficha de Orientacdes Metodoldgicas
Fonte: Material para o professor — CD Sadde e Ntimeros

Inicialmente, essas fichas de apoio metodolégico estruturam o trabalho
do professor, dando maior segurangca em um primeiro contato com um material
didatico diferenciado e contextualizado. Posteriormente, oportunizam a criagao
de novas possibilidades de utilizacdo e organizacdo de novas metodologias a
partir do material ja existente. Torna-se importante que o professor avalie
constantemente o material, adaptando-o conforme sua realidade cotidiana.

Formulada a proposta deste material didatico, tornou-se fundamental
passar a proxima etapa: o contato dos estudantes com este novo recurso para o
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ensino da Matematica, a fim de verificar a opinido dos estudantes sobre 0 mesmo
e, consequentemente, fazer as devidas sugestdes.

6 O desenrolar da histéria

Para aplicag@o das atividades foram escolhidas duas turmas do curso
de ACS na modalidade PROEJA, do Instituto Federal do Sudeste de Minas —
Campus Rio Pomba, campus pioneiro na implantacio deste curso no estado de
Minas Gerais: uma turma cursando o 2° periodo e a outra o 4° quarto e Ultimo
periodo do curso, respectivamente com 18 e 24 alunos matriculados e
frequentando as aulas.

Esta escolha se deu a fim de permitir uma visdo mais ampla da aplicagio
das atividades (visto que foi aplicada para duas turmas distintas: uma que esta
comecando o curso e outra em etapa de conclusdo), bem como a aceitacdo e
adequacdo das mesmas a um publico mais heterogéneo.

A instituicdo onde ocorreu a aplicacdo possui cinco laboratérios de
informatica, equipamentos de projecao e uma coordenagdo especifica para drea
de Matematica. O curso de ACS possui dez professores, sendo um deles o
coordenador do curso, todos com graduacdo e pds-graduacio, porém nenhum
destes possui formacdo especifica para EJA ou PROEJA.

A aplicacdo das unidades teve como proposta norteadora o trabalho
coletivo, a interdisciplinaridade e a resolucdo de problemas, com o objetivo de
proporcionar aos estudantes uma visdo aplicada e critica do conhecimento
matematico relacionada a area da satide.

Para a coleta e andlise de dados, durante a aplicag@o das atividades, foi
utilizada a técnica de observacdo, embasada em Liidke e André (1986), que
afirmam que:

A observacdo direta permite também que o observador
chegue mais perto da “perspectiva do sujeito”, um
importante alvo nas abordagens qualitativas. Na medida
em que o observador acompanha in loco as experiéncias
didrias dos sujeitos, pode tentar aprender sua visdo de

mundo, isto € o significado que eles atribuem a realidade
que os cerca e as suas proprias agdes. (LUDKE; ANDRE,

1986, p. 26).

Nesta perspectiva, o mais importante € a reacdo, a decisdo e a atitude
dos estudantes diante das situagcdes-problema apresentadas. Portanto, a fim de

Bolema, Rio Claro (SP), v. 26, n. 42B, p. 609-626, abr. 2012



622 MIRANDA, P. R.; GAZIRE, E. S.

tornar a observacao vélida e fidedigna, foram feitos planejamento e uma ficha
para o registro das observa¢des no formato de diario de campo.

Ao final de cada um dos encontros, as atividades foram recolhidas e,
posteriormente, analisadas uma a uma, com o objetivo de se obter maiores
detalhes sobre a compreensdo dos estudantes acerca do estudado.

7 O grande final ou inicio para uma trilogia

Apbs quatro anos da implantacdo do PROEJA na rede federal, ainda
verificam-se os resquicios do processo de implanta¢do do programa por meio
de decretos. E notdvel a sobreposicio de propostas e documentos, o
desconhecimento da legislacdo do programa e a formac@o tardia dos professores
para trabalhar com essa modalidade na rede federal.

Torna-se necessario explicitar que ainda ha poucos estudos sobre a EJA
e, principalmente, sobre o PROEJA. A luta de professores, alunos e secretarias
do Ministério da Educagdo pela transformagao desse programa em uma politica
publica tem sido uma grande possibilidade para a permanéncia e evolucdo da
modalidade. O incentivo para amplia¢@o dos cursos técnicos PROEJA, a producdo
de material didético e os cursos de especializagdo Lato sensu especificos para
formag@o dos professores do PROEJA té€m contribuido para esse processo.

Torna-se fundamental, portanto, que docentes, discentes e servidores
da rede federal fagam um estudo detalhado do Documento Base do PROEJA
(2007), em especial dos principios e concepcdes desse programa, a fim de
reconhecer as semelhangas e diferencas entre a EJA e o PROEJA. Assim,
serd possivel a incorporagdo do PROEJA como proposta sélida do projeto politico
pedagdgico da institui¢do, trazendo, como consequéncia, melhor qualidade de
ensino e maior formacdo critica para os jovens e adultos da comunidade educativa.

O PROEIJA tem carga horaria minima pré-estabelecida para a formacao
técnica e para formacdo basica, porém, percebe-se uma carga hordria reduzida,
e este fato atinge também a disciplina de Matematica. Devido a isso, os contetidos
fundamentais para a formagdo de um Técnico em ACS foram listados a partir
da indicacao dos professores responsaveis pela formagao técnica dos estudantes.

Essa nova proposta de contetdos possibilitou um didlogo entre varias
areas do conhecimento e foi estruturada em um Caderno Temadtico Saiide e
Niimeros.

Portanto, a proposta de um caderno contextualizado, composto por textos
de diferentes gé€neros textuais, busca a aproximacao dos jovens e adultos com a
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atualidade, o hébito da leitura e os conteidos matemadticos presentes no seu
cotidiano. Com esta possibilidade de aproximar os estudantes, a leitura e a
Matematica, espera-se o desenvolvimento das habilidades matematicas e a
formacdo de cidaddos funcionalmente alfabetizados. (FONSECA, 2004).

A organizacao do material em se¢des, com atividades interdisciplinares,
envolvendo os estudantes em atividades praticas e aproximando-os do uso da
tecnologia teve aprovacdo dos mesmos.

A aplicagdo das atividades mostrou-se como uma potencialidade além
das expectativas da pesquisa. Das trés atividades aplicadas para mais de cinquenta
estudantes, apenas uma dupla ndo esteve favoravel a proposta, isto porque,
independentemente da modalidade, existe a preocupagdo com o vestibular,
tornando necessaria essa discussao nas salas de aula de PROEJA. Nesse sentido,
foram reformuladas unidades para estudo de temas como o plano cartesiano,
funcdes, andlise combinatdria, geometria espacial e geometria analitica. Em
seguida foram revisadas as fichas de orientacdo ao professor, de forma a
flexibilizar o tempo para a utilizacdo do Caderno Satude e Ntimeros, possibilitando,
sempre que possivel, o enriquecimento das aulas de Matematica para a formagao
emancipatoria e critica dos jovens e adultos.

Também, a diversidade de géneros de linguagem do Caderno Temético
chamou a aten¢do de estudantes e professores, além do que os professores de
disciplinas parceiras a Matematica relataram a importancia das atividades para
a consolidacdo da formac@o integrada proposta pelo curso.

As fichas Conversando com o educador consolidam o compromisso
do material em contribuir com o trabalho do professor de Matematica, permitindo-
lhe o conhecimento detalhado de cada unidade e, o que € essencial, a reformulagdo
da proposta ou criag@o de novas atividades. Estas fichas procuram proporcionar
seguranga e consisténcia ao trabalho do professor e, a0 mesmo tempo, instigam-
no a ultrapassar os limites do material e até mesmo criar seu proprio.

O Caderno Tematico Saiide e Niimeros foi submetido ao Oficio Circular
192/09 DPEPT/SETEC/MEC (BRASIL, 2009) e aprovado sem proposta de
alteracdo, pela SETEC (BRASIL, 2010). A partir desta aprovagdo, a SETEC
financiara a publicacdo e distribuicdo do Caderno Tematico Saiide e Niimeros
para todas as institui¢des federais de Educacao Tecnoldgica — Institutos, Uneds,
CEFETs e Escolas Agrotécnicas.

O modelo de andlise, sele¢do e abordagem de tépicos matemdticos podem
possibilitar aos professores de Matematica de outros cursos de PROEJA a
elaboracdo de suas ementas e, posteriormente, de seus materiais didaticos,
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contribuindo para uma aprendizagem matematica efetiva dos alunos do curso
de PROEJA.

Constata-se, ainda, que dentro de um mesmo curso podem ser construidos
varios cadernos tematicos interligados pela area de formacdo técnica e pela
organizacdo de um curriculo integrado. O trabalho colaborativo na construgdo
do material estreita as relacdes entre as disciplinas, favorecendo o planejamento
coletivo e, consequentemente, buscando a formagao integral dos jovens e adultos
envolvidos no processo.

Espera-se que, com este trabalho e com a divulgacdo do Caderno
Tematico Saiide e Niimeros, os educadores dos diversos cursos técnicos na
modalidade PROEJA possam usufruir desse material para a formagdo integral
dos jovens e adultos de seus cursos. Por conseguinte, almeja-se, ainda, que,
num futuro nao muito distante, os educadores do PROEJA construam
interdisciplinarmente materiais especificos para cada curso, reconhecendo, assim,
a necessidade da formagdo técnica, basica e social do profissional, fazendo das
diferencas a possibilidade para a criagdo de uma nova proposta de ensino e de
uma aprendizagem significativa para um cidaddo critico e transformador da
sociedade.
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