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Percepcoes de Concluintes de Pedagogia sobre a
Formacao Inicial do Professor para a Docéncia de
Matematica

Perceptions of Future Primary Teachers on their
Undergraduate Course for the Mathematics Teaching

Nielce Meneguelo Lobo da Costa®
Marinés Yole Poloni™

Resumo

Este artigo apdia-se em resultados de pesquisa realizada com sujeitos de cinco
universidades da cidade de Sao Paulo — Brasil, cujo objetivo foi investigar percepgdes
de concluintes de Pedagogia quanto ao conhecimento matemaético, didatica, curriculo e
planejamento, bem como sobre a formagdo da identidade profissional docente. O
referencial tedrico foi construido a partir dos estudos de Shulman (1987), Ponte e Oliveira
(2002), Schon (1995) e Tardif (2002). A investigagao classifica-se como qualitativa, com
andlise interpretativa. Aplicaram-se questiondrios e entrevistas, visando alcangar os
objetivos descritos. Observou-se que esses futuros professores nio se percebem como
conhecedores de contetidos que devem lecionar, tais como: Operagdes com Fragoes,
Geometria e Tratamento da Informagdo. Concluiu-se que, para que tais professores
utilizem métodos, técnicas e materiais inovadores e para que haja um melhor
desenvolvimento do conhecimento profissional faz-se necessario um equilibrio da
equagdo Teoria x Pratica durante todo o curso de Pedagogia e, para isso, a parceria entre
Universidade e Escola seria um caminho possivel.
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dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Percepcdes de futuros professores.

Abstract

This paper is based on results of research conducted with subjects from five universities
in the city of Sao Paulo - Brazil, to investigate perceptions of prospective teachers
related to mathematical knowledge of teaching, curriculum and planning, as well as the
constitution of professional identity. The theoretical framework was constructed based
on Shulman (1987), Ponte and Oliveira (2002), Schon (1995) and Tardif (2002). This
research is classified as qualitative and the analysis was interpretative. The data consisted
of questionnaires and interviews. It was observed that these future teachers do not
perceive themselves as experts on specific topics that they are required to teach, such
as: Operations with Fractions, Geometry, and Data Processing. It was concluded that,
to encourage these future teachers to use methods, techniques and innovative materials
and to promote better development of professional knowledge, it is necessary to balance
the Theory x Practice equation throughout their university education, and that
partnerships between universities and schools may be one way to achieve this.

Keywords: Teacher Education. Prospective Primary Teachers. Mathematics Teaching.
Teachers’ Perceptions.

1 Introducao

A expansdo do oferecimento de vagas nas escolas publicas brasileiras,
no tocante as primeiras séries do Ensino Fundamental, tem, hd tempos, modificado
o perfil dos alunos que frequentam essas escolas. Cada vez mais, criancas com
diferentes necessidades convivem na mesma sala de aula e, em especial, nas
séries iniciais, fato que, por si s6, torna urgentes a discussao e a pesquisa sobre
a formacdo dos professores que atuardo nesse nivel de escolaridade.

A proposta do Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(BRASIL, 1998), que subsidia a formag@o inicial do professor em cursos de
Pedagogia, ¢ a de que se desenvolvam competéncias multiplas para a docéncia,
o que, certamente, demanda uma ampla formacao. Assim, o professor, ao findar
o curso, deve estar apto a lecionar os conteddos especificos provenientes das
diversas areas de conhecimento, entre elas a Matematica, de forma coerente
com as necessidades de cada crianga. De acordo com o Referencial, a
construcio, na escola, de um projeto educacional apropriado ao contexto histérico-
social € influenciada pelo trabalho dos professores, suas acdes e os reflexos
dessas agdes no processo de ensino-aprendizagem.
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O ato de educar € um processo dinamico e ligado a contextos culturais
datados. Nao se pode, hoje, pensar em educar uma crianga com as metodologias,
conteudos, curriculos e planejamentos que foram utilizados no inicio do século
XX. E necessdria a acio de todos os sujeitos envolvidos no processo, sejam eles
professores, alunos, pais ou instituicdes. Como enfatiza o Referencial:

Para que o projeto educativo possa de fato representar as
necessidades da comunidade para a qual estd voltado, é
preciso ter professores comprometidos com a pratica
educacional, capazes de responder as demandas familiares
e estudantis, assim como, as questdes especificas aos
cuidados e aprendizagens da crianga. (BRASIL, 1998, p.
41).

O processo de formacgao inicial e continuada de professores deve, entdo,
priorizar o desenvolvimento de competéncias, habilidades e conhecimentos
especificos. Além disso, deve organizar-se de modo a estabelecer uma relacdo
mais intima entre teoria e pratica, visando a formagdo de um docente que
apresente, ja no inicio do seu exercicio profissional, as habilidades e competéncias
requeridas.

A pequena quantidade de pesquisas advindas da drea de Educacdo
Matematica quanto a formacdo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, somada a necessidade cada vez maior de profissionais de nivel
superior para essa area, justifica a importancia de pesquisar esse tema. Entre os
poucos estudos sobre a formacdo dos futuros professores que ensinardo
Matematica para os anos iniciais destaca-se a pesquisa de Curi (2004), que, em
sua tese de doutorado analisou grades curriculares dos cursos de Pedagogia
brasileiros, e apresentou resultados que apontam para uma situagdo preocupante
na vertente da construcao do conhecimento matematico, uma vez que o conteido
ensinado nos cursos de Pedagogia em relagdo a pratica pedagdgica é conflitante
com a metodologia que € utilizada para esse aprendizado. Segundo Curi (2004,
p.8): “Dados do INEP/MEC revelam que as metodologias usadas mais
frequentemente nos cursos de Pedagogia brasileiros sdo as aulas expositivas,
conflitando com indicacdes apresentadas em pesquisas sobre formagdo de
professores”.

A pesquisa na qual este artigo se baseia teve por objetivo investigar as
percepcoes de formandos de cursos de Pedagogia sobre seu preparo para exercer
a docéncia em Matematica nos anos iniciais da educacdo Bésica.
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Nesse sentido, estabeleceu-se a seguinte questdo de pesquisa:

Quais as percepgdes de concluintes do curso de Pedagogia em relagdo
a docéncia de Matemaética, envolvendo o conhecimento profissional docente —
aprendizado dos saberes Matematicos no tocante ao contetdo, diddtica, curriculo
e planejamento, a formagdo da identidade profissional e a relagdo Teoria x
Pratica?

O referencial tedrico da investigacao foi construido a partir dos estudos
de Schon (1995) sobre o professor reflexivo, Shulman (1987) e Ponte e Oliveira
(2002) sobre o conhecimento e identidade profissionais, e das pesquisas de Tardif
(2002) a respeito da relacdo Teoria X Pratica do ponto de vista da formagdo do
educador.

2 A pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em trés fases: a primeira correspondeu a
uma etapa preparatéria de estudos das teorias envolvidas no tema. Na segunda,
fez-se a delimitacdo do tema, restringindo a pesquisa aos alunos do curso de
Pedagogia de cinco Universidades particulares da cidade de Sdo Paulo, no Brasil;
construiram-se o questiondrio e a entrevista, e por fim, validaram-se os
instrumentos. Na terceira fase analisaram-se os resultados obtidos na etapa
anterior comparando-os aos estudos da primeira fase e estabeleceram-se as
conclusdes de pesquisa.

O objetivo foi investigar percepcdes de alunos concluintes do curso de
Pedagogia em relacdo ao preparo para a docéncia de Matemdtica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, envolvendo o conhecimento profissional docente,
bem como a formacgao da identidade profissional e a percepcio sobre a relagao
Teoria X Prética nesses cursos.

3 Fundamentaciao Tedrica

O referencial tedrico engloba o que se entende, nessa pesquisa, por
conhecimento profissional docente, formagao da identidade profissional e sobre
a relac@o Teoria x Prética. Cada um desses tépicos é abordado a seguir.

3.1 Conhecimento Profissional

Na pratica profissional, o professor depara-se com inimeras situacdes
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que exigem tomadas de decisdo imediata e, para essas, apenas o embasamento
tedrico académico, obtido nos cursos superiores, certamente ndo € suficiente.
Como salientam Ponte e Oliveira (2002), com base nas ideias de Schon (1995),
o professor que ensina Matematica, na relagdo com seus alunos e com seus
colegas, necessita perceber, intuitivamente, as problemaéticas da sala de aula,
articular positivamente seu pensamento para criar estratégias de acdo, de
improvisacdo e de resposta ripida a situacdes novas de seu cotidiano.
Segundo Ponte e Oliveira (2002), o conhecimento profissional € o saber
necessario que qualquer profissional precisa ter para desempenhar sua atividade
com sucesso. Para tais autores, as atividades profissionais envolvem tanto os
processos de rotina quanto a resolucio de problemas concretos do cotidiano,

isto €, o conhecimento profissional
[...] envolve o conhecimento relativo a prética letiva na sala
de aula e a outros papéis profissionais, tais como a tutoria
de alunos, a participaciio em actividades e projectos da
escola, a interac¢do com membros da comunidade e o
trabalho em associagdes profissionais. O conhecimento
profissional inclui ainda, num outro plano, a visdo do
professor sobre o seu préprio desenvolvimento profissional

(PONTE; OLIVEIRA, 2002, p.3).

O esquema da Figura 1 resume as vertentes do conhecimento profissional
dos professores segundo Ponte e Oliveira (2002):

[ Conhecimento profissional ]

—

Acdo relativa a pratica letiva Acio relativa a pratica nio letiva
(conhecimento didatico)

Tutoria de alunos, participacdo em atividades da Visao de seu proprio
escola, interacio com membros da comunidade, etc. desenvolvimento profissional.

Figura 1 — Vertentes do conhecimento profissional

Os autores enfatizam, ainda, que uma parte do conhecimento profissional
do professor intervém diretamente em sua pratica letiva. Esta parte foi
denominada conhecimento diddtico, e desdobrada por eles em quatro vertentes:
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o conhecimento da Matemdtica, do curriculo, dos processos de
aprendizagem dos alunos sob sua responsabilidade — o que inclui o
conhecimento do aluno — e o conhecimento do processo instrucional.

O conhecimento didético articula-se com outros conhecimentos do
professor, a saber: os conhecimentos relativos a pratica nao letiva, a profissdo e
ao seu proprio desenvolvimento profissional. Além disso, o conhecimento didético
envolve, também, a visdo que o professor tem se si mesmo, sua autoconfianca,
autonomia profissional, seus recursos e capacidades. Para Ponte e Oliveira
(2002), o conhecimento diddtico do professor compreende, também, o
conhecimento dos outros sujeitos da acdo, quer sejam os colegas de profissao,
os pais, a comunidade, bem como o conhecimento do contexto de ensino, que o
levara a conhecer melhor seus alunos e estabelecer com eles uma sintonia
baseada em confianca e afetividade.

O esquema da Figura 2, abaixo, resume as vertentes do conhecimento
didético segundo Ponte e Oliveira (2002):

[ Conhecimento Didatico ]
: |

T ¥
Conhecimento da Conhecimento do Conhecimento dos processos Conhecimento do
Matemitica curriculo de aprendizagem dos al instrucional

Figura 2 — As vertentes do conhecimento didético

O conhecimento didético orienta o professor nas situacdes da prética
escolar e estd intimamente ligado a leitura que ele faz de si mesmo e do contexto
social em que ele e seus alunos estdo inseridos. Esse conhecimento € o
responsével pelas intervengdes do professor com seus alunos.

A primeira vertente do conhecimento didatico refere-se ao
conhecimento da Matemadtica que, para Ponte e Oliveira (2002), diz respeito a
interpretacao e tradugfo que o professor faz dessa ci€ncia como disciplina escolar.
E a partir dele que o professor desenvolve as metodologias e formas que utiliza
ao ensinar. Na Matemadtica, os conceitos podem ser apresentados por meio de
varias representacdes, incluindo as gréficas, as simbdlicas e as tecnoldgicas. O
professor, ao usar multiplas representacdes, empreende sua visdo global da
disciplina, estabelecendo conexdes internas (entre diversos topicos) e externas
(com outras disciplinas) e € muito importante que o professor sinta-se seguro no
que diz respeito aos conceitos fundamentais daquele saber que ele ensina.
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Quanto a formacdo matematica dos professores que atuam nas séries
iniciais, Curi (2004) constatou que a disciplina Matemadtica Bdsica tem sido
ensinada em apenas alguns cursos de Pedagogia, tendo, em muitos casos, apenas
o carater de revisdo e ndo a conotagdo de estudo sob a perspectiva de futuro
ensino, ou seja, do ponto de vista da Didatica. Seus estudos apontam para uma
situacdo preocupante na vertente da constru¢do do conhecimento matematico,
pois o que se ensina nos cursos de Pedagogia, em relacdo a pratica pedagdgica
esperada do futuro docente, € conflitante com a metodologia tradicional’, a qual
¢ ainda utilizada para esse aprendizado.

A pesquisadora constatou que sdo poucos os educadores mateméaticos
que trabalham na 4rea de Matematica dos cursos de Pedagogia, isto &, os
profissionais que ministram as aulas da disciplina Matemdtica Bdsica, em sua
maioria sdo Especialistas, Mestres ou Doutores em Educagdo, ndo tendo uma
formacgdo especifica na area da Matematica. Esse fato pode contribuir para a
dificuldade na discussao dos conceitos matematicos sob a perspectiva de ensino,
colaborando, dessa forma, para a formacdo de um profissional que se sente
pouco seguro quanto a Didatica e a Metodologia da Matematica, para,
futuramente, construir suas aulas. Segundo Curi (2004), os tépicos Geometria —
Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacao — ndo t€m sido contemplados
nas grades curriculares das faculdades de Pedagogia do Brasil pesquisadas por
ela. Além disso, ndo h4 indicac¢des de abordagens dos temas mateméticos com
metodologias diferenciadas, tais como: resolugc@o de problemas, jogos e uso de
tecnologia.

A segunda vertente do conhecimento diditico é o conhecimento dos
processos de aprendizagem que diz respeito ao saber do professor sobre o seu
aluno e sobre a forma pela qual ele aprende. Esse conhecimento € fundamental
para o sucesso na atividade de ensinar. Para Ponte e Oliveira (2002) o professor
deve conhecer seu aluno nao apenas pelo nome, mas pelos seus valores, pelas
suas referéncias culturais, pelo modo como ele aprende, pelas suas dificuldades
cognitivas, enfim pelos seus interesses de forma geral. Essas questdes tém sido
amplamente estudadas em diversos paises e em diferentes contextos sociais,
porém sdo questdes que ainda geram muita controvérsia. Contudo, € consenso
entre os estudiosos que o conhecimento do professor sobre os processos de
ensino-aprendizagem € fundamental para o exercicio de seus papéis profissionais.

E importante salientar que o conhecimento didatico vai além do saber

! Entenda-se por metodologia tradicional aquela que faz uso de aulas expositivas apenas com giz e
quadro negro, na maioria das vezes.
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do contetido a ser ensinado, ele inclui o saber como o aluno aprende, ou seja, o
conhecimento dos processos de aprendizagem. A partir desse conhecimento, o
professor pode construir metodologias adequadas para o seu grupo particular de
alunos — levando em conta a idade, o contexto social, etc. Ele pode utilizar-se de
formas diferenciadas de representacio de ideias, analogias poderosas, ilustracdes
e exemplos diversos que sd@o maneiras de representar e reformular o assunto, a
fim de tornd-lo compreensivel para o seu aluno. Nesse sentido, é fundamental o
conhecimento das teorias de aprendizagem e das teorias do desenvolvimento da
crianga.

A terceira vertente do conhecimento didatico é o conhecimento do
curriculo, que engloba a organizac¢do dos contetdos, o conhecimento dos
materiais, das metodologias e das formas de avaliagcdo. Ele exerce um papel
fundamental na tomada de decisdes sobre o tempo a ser dedicado a cada assunto,
as prioridades a serem consideradas e a melhor forma de orientar o processo de
ensino-aprendizagem. O professor precisa estar atento a evolucdo das
perspectivas curriculares e fazer as necessarias adequacdes.

Diferentemente de Shulman (1992), que identifica trés vertentes no
conhecimento profissional, quais sejam: o conhecimento do conteiido da
disciplina, o conhecimento diddtico do conteiido e o conhecimento do
curriculo, Ponte e Oliveira (2002) estabelecem uma quarta vertente do
conhecimento diditico, que denominam conhecimento do instrucional, que
contempla tudo o que diz respeito a condugio efetiva das situacdes de
aprendizagem. Aqui, s@o incluidos os planejamentos, tanto de curto quanto de
médio e longo prazos, bem como tudo o que envolve a estruturagcdo e conducio
das aulas de Matemadtica. Tal conhecimento é fundamental para a organizacio
dos trabalhos dos alunos, a cria¢do e variagdo de métodos de aprendizagem em
sala de aula, bem como a avaliagdo da aprendizagem dos alunos e do ensino. O
conhecimento do instrucional sé se desenvolve quando ocorre a pratica
pedagégica. Pensando em termos de um curso de formacgao inicial de professores,
esse conhecimento s se apresenta durante o periodo de estdgio; ou seja, num
curso mais tedrico, com estigios pontuais e localizados no final do curso, esse
conhecimento pode ndo se desenvolver de maneira adequada.

A pesquisa aqui relatada apdia-se nas quatro vertentes do conhecimento
didatico descritas acima. Os instrumentos de pesquisa utilizados foram elaborados
no sentido de perceber o desenvolvimento do conhecimento didatico — em suas
quatro vertentes — na formacao de alunos do ultimo ano de cursos de Pedagogia
de cinco Universidades particulares de Sao Paulo.
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3.2 Formacao da Identidade Profissional

Para que se possa compreender a profissdo docente, é necessirio
conhecer a identidade e cultura profissionais dos professores. A identidade
profissional do professor € um aspecto da identidade social do individuo, e estd
intimamente ligada ao comprometimento que ele tem em assumir os papéis, as
normas e os valores da profissdo. Ela passa por um processo individual para
apropriacao do sentido de sua histéria pessoal e profissional. A identidade social
¢ uma fusdo de maltiplos aspectos, tais quais: lingua, cultura, conviccdes politicas
e religiosas e as funcdes assumidas na divisdo do trabalho social. Ela tem dois
aspectos: a identidade para si, que diz respeito ao modo como a pessoa se V€, e
a identidade para o outro, que se refere a0 modo como a pessoa é percebida e
valorizada por aqueles com quem interage. Segundo Dubar (1997), o individuo
tende a ser um mediador entre esses dois aspectos da identidade, visando reduzir
o possivel desvio entre elas.

A escolha e entrada num curso de formacao profissional constituem
momentos significativos na constru¢do da identidade profissional, mas, é no
confronto direto com o trabalho, que se situa o desafio identitério. A socializacio
profissional é encarada como uma iniciacdo a cultura profissional e uma
conversdo do individuo a uma nova concepcao do seu ex e do mundo, ou seja,
0 assumir uma nova identidade, no caso, a de professor (PONTE; OLIVEIRA,
2002).

3.3 Teoria e Pratica na Formacao do professor

Segundo Tardif (2002), o saber est4 ligado tanto a teoria, quanto a pratica.
O saber ndo € produzido fora da pratica e, portanto, sua relacdo com a pratica €
uma relacio de aplicacdo. E falso admitir que a pratica é desprovida de saberes
ou portadora de saberes baseados em crengas e ideologias.

A relacdo entre teoria e prética, segundo Candau e Lelis (1999), divide-
se em duas visdes: a dicotdmica e a de unidade. A visdo dicotomica estd centrada
na ideia de que teoria e pratica sdo componentes isolados de um mesmo
conhecimento; cabe a teoria o pensamento e a elaboragdo e, a pratica, a execugao.

Nas escolas e universidades brasileiras, a tendéncia € tratar todas as
disciplinas como tedricas; os poucos momentos dedicados a pratica servem, tao
somente, para a comprovacio da teoria. Dessa forma, observa-se, nas institui¢des
de ensino, como constatou Costa (1988), a prevaléncia da visao dicotdmica. Em
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suas palavras:
Na Universidade, grande parte dos cursos estd voltada para
o desenvolvimento das investigagdes no campo tedrico e
nao nas suas areas de aplicagdo, sendo assim, como a
formacdo do professor ndo é uma preocupagio central, a
exigéncia de que a teoria e a pratica devem caminhar juntas,

ndo fica contemplada (COSTA, 1988, p.56).

Sendo assim, os alunos podem desenvolver a ideia de que, realmente, o
importante na universidade é apenas o desenvolvimento dos conhecimentos
tedricos. Como afirma Pereira (2005), na opinido dos formandos teoria e pritica
sdo segmentos distintos, e o professor se forma fora das universidades, na prética,
no cotidiano com seus alunos. Para Cunha (1998), uma das principais queixas
dos formandos € que os cursos, em sua maioria, ndo preparam para a realidade
dos problemas que irdo enfrentar com seus alunos, quando se tornarem
professores. Isto €, na formacdo do professor, existe uma dissociag@o entre as
dreas especifica e pedagdgica, o que também € um problema no que tange a
relagd@o teoria e prética.

Ja a visdo de unidade esta centrada na unido indissoliivel entre teoria
e pratica e considera que ambas sdo fundamentais no desenvolvimento
profissional.

Segundo Candau e Lelis (1983), teoria e pratica, embora tenham
caracteristicas diferentes, constituem uma unidade, nao devendo ser vistas de
forma dissociada. Na visdao da unidade, Cunha (1998) propde que a prética seja
o ponto de partida e de chegada do processo de teorizacdo. Ela argumenta que
a formacido do educador ndo acontece apenas no decorrer dos anos de
universidade, mas que se trata de processo histérico no qual a teoria e a prética
devem ser vistas, sempre, de forma unificada.

Os instrumentos utilizados nessa pesquisa foram elaborados a fim de
perceber o desenvolvimento da identidade profissional do professor e identificar
a relac@o Teoria X Pratica nos cursos de Pedagogia investigados.

4 Metodologia da pesquisa
Esta pesquisa exploratdria, de metodologia qualitativa, segundo Gil (1999)

caracteriza-se, quanto aos procedimentos, como de Levantamento, uma vez
que envolve a interrogacdo direta das pessoas cujo comportamento se deseja
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conhecer. Os sujeitos de pesquisa foram 30 alunos do dltimo semestre do curso
de Pedagogia de cinco universidades particulares da cidade de Sao Paulo, todos
do periodo noturno.

As cinco institui¢des participantes foram as que responderam
positivamente ao convite para desenvolvimento da pesquisa em seu curso de
Pedagogia, de um total de 64 cursos oferecidos na cidade de Sdo Paulo. A
inclusdo dos alunos na amostra do estudo foi por escolha aleatéria, numa
populacao de 5680 alunos dos cursos noturnos. Uma vez determinada a amostra,
os sujeitos foram devidamente esclarecidos a respeito dos objetivos do estudo
havendo consentimento de 33 alunos em participar da pesquisa. A partir da
coleta, 3 dos sujeitos foram descartados por terem deixado de responder grande
parte das questdes dos instrumentos.

A amostra obtida teve a seguinte representacdo percentual relativa ao
total de alunos de cada um dos cursos por universidade: 0,5%, 0,4%, 0,6% ,
0,4% e 0,4%. Vale ressaltar que as cinco universidades t€ém significativo impacto
no nimero de vagas oferecidas nos cursos de Pedagogia presenciais noturnos
na cidade de Sao Paulo. Vale salientar que, na regido sudeste do Brasil, 90%
dos cursos de Pedagogia, segundo Gatti e Barreto (2009), sdo oferecidos por
instituicdes particulares e, neles, se concentram 87% das matriculas. A escolha
pelo periodo noturno se deve ao fato da concentragdo de maior nimero de
estudantes dos cursos de Pedagogia dessas universidades. Tal escolha de alunos
foi feita com o intuito de caracterizar uma amostra de concluintes do curso, que,
provavelmente, num futuro préximo, estardo atuando como professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e ensinando, entre outras disciplinas, a Matemética.

Os instrumentos de coleta de dados foram um questiondrio e uma
entrevista. A elaboragao desses instrumentos foi feita com base nos questionarios
e entrevistas da pesquisa de doutoramento de Pereira (2005), que pesquisou a
concepg¢do de pratica pedagdgica na visdo de licenciandos em Matemadtica.
Foram efetuadas modifica¢des necessdrias no sentido de evidenciar o foco desta
pesquisa, no caso, as percepcdes dos concluintes de Pedagogia em relagdo a
docéncia em Matemadtica. Esses instrumentos foram previamente validados,
com aplicag¢@o a cinco professoras formadas em Pedagogia recentemente, e
ndo egressas das universidades pesquisadas. Apds essa validagdo, os instrumentos
foram finalizados e encontram-se, na integra, no Anexo 1 deste artigo. A aplicacio
do questionario e entrevista deu-se no periodo de aulas, numa mesma noite, em
cada uma das universidades.

A partir da tabulacdo dos dados recolhidos foi feita uma andlise
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interpretativa.

Para as andlises foram utilizadas as seguintes categorias: conhecimento
didético (abordado de forma geral em suas quatro vertentes), conhecimento do
conteddo, conhecimento do curriculo, conhecimento dos processos de
aprendizagem, conhecimento do instrucional, formagao da identidade profissional
e a relagdo Teoria x Pratica no curso. Tais categorias foram criadas a priori, a
luz da teoria considerada.

O Quadro 1, abaixo, mostra a distribuicdo das questdes por categoria de

analise.
Questdes relativas ao (a): Questionario Entrevista
CATEGORIA 1 Conhecimento didatico. 10 3e4
(geral — incluindo as quatro vertentes)
CATEGORIA 2 Conhecimento do contetido. 2,7,8,9ell -
(Matematica)
CATEGORIA 3 Conhecimento do curriculo. 5,6,12¢e13 -
(Matemadtica para os anos iniciais)
CATEGORIA 4 Conhecimento dos processos de Incluido nan®10 | Incluidoem 3 e
aprendizagem. 4
CATEGORIA 5 Conhecimento do instrucional. 4el3 -
CATEGORIA 6 Formacao da identidade profissional. 1 1,2e5
CATEGORIA 7 Relacao Teoria x Pratica. 3,14, 15e 16 -

Quadro 1 - Distribui¢@o das questdes por categoria de andlise

Observa-se que o maior nimero de questdes privilegiou o conhecimento
do contetido matematico, uma vez que para exercer a docéncia dessa disciplina
esses saberes sdo essenciais. Logo a seguir, foram colocadas quatro questdes
envolvendo conhecimento do curriculo, trés envolvendo o conhecimento do
instrucional e quatro envolvendo a relagao Teoria X Pratica. Entendeu-se que o
conhecimento dos processos de aprendizagem estaria implicito na questdo 10 e
nas perguntas 3 e 4 da entrevista. Nao foram feitas perguntas especificas a
respeito do conhecimento dos processos de aprendizagem, uma vez que esse
assunto ¢ largamente privilegiado nas grades curriculares dos cursos de
Pedagogia.

Na entrevista, que se caracterizou por perguntas abertas, procurou-se
enfocar questdes relativas ao conhecimento didatico (nas suas quatro vertentes)
e a formacdo da identidade profissional (que fora posta apenas na 1 do
questionario).
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5 Discussao e Resultados

As vertentes do conhecimento didatico: conteddo, didatica, curriculo e
planejamento, bem como a identidade profissional e a articulagio entre Teoria e
Prética, no curso de Pedagogia, constituiram as categorias para a elaboracao
da anélise dos dados coletados. A partir das quais se faz a seguinte discussao:

Abordado na Questdo 10 e na Entrevista: perguntas 3 e 4.

o

10) Vocé se sente preparado(a) para lecionar

@ matematica nos anos iniciais da Educacag
8 Fundamental ?
o .
] () Sim, plenamente preparado(a).
K ( ) Nao, sinto-me insatisfatoriamente
3 preparado(a).
@ . . .
E () Sim, satisfatoriamente preparado(a).
£ ( ) Nao, sinto-me totalmente
despreparado(a).
Plenamerte iamerte Despreparado
preparado preparado preparado
Questdo 10

Figura 3 — Categoria 1: Conhecimento didatico (geral — incluindo as quatro vertentes)

Observa-se que, na avaliac@o dos estudantes pesquisados, hd um empate
entre os que se consideram preparados (plena ou satisfatoriamente) e os que se
consideram despreparados ou insatisfatoriamente preparados. Essas respostas
apontam para 50% de futuros profissionais inseguros quanto aos conhecimentos
que necessitam ter para ensinar.

Quanto as questdes da entrevista que se relacionam ao conhecimento
didatico, em geral, tem-se:

3) A seu ver, ha necessidade de outras disciplinas, assuntos ou atividades, que ndo constam do
curriculo do curso de Pedagogia que vocé estd terminando, mas que podem contribuir na

formac@o dos futuros professores? Quais? Justifique.

Entrevista- questdo 3
Metodologias das
disciplinas voltadas ao .
curiculo do Ensino Eti DIiGJldfldeS de
Fundam ental g aprendizgem
12% 12%

Estégio de regéncia
34%

Simulagdes e dinamicas
6%

2o
%%

7
e925%:
W%W«l”

Curso com duragio A AL
de 4 anos
12%

Inclus &o de criangas com
necessidades especiais
18%

Figura 4 — Conhecimento didatico dos futuros professores
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A Figura4 revela que 56,6% dos pesquisados responderam sim a pergunta
enunciada, relatando as caréncias expressas no grafico inserido na pagina anterior.

Observa-se que, na visio dos formandos, o estagio de regéncia, ou seja,
a pratica em sala de aula foi o fator que apareceu com maior frequéncia, uma
vez que foi apontado por 34% dos pesquisados como importante para a
complementagdo de sua formacdo. Assim, observa-se que o estudante pensa
na prética e na teoria com a visao de unidade de Candau e Lellis (1999), e sente
falta dessa unidade durante o seu curso. Mais adiante, mostramos que grande
parte dos estagios tem sido s6 de observa¢do ou misto?.

Na questao destacada a seguir, os aspectos considerados como os mais
relevantes aparecem na Figura 5.

4) Quais os aspectos do curso de Pedagogia que foram mais relevantes para sua formacao ?

Entrevista - questdo 4

Estagio

Linguagem Libras

Teorias de aprendizagemm
Visdo de Educagdo

Interdisciplinaridade
Pesquisas feitas durante o
curso

Formagéo de critérios de
avaliacao

formag&o do Individuo critico

N&o respondeu

|, ~ T
5 8 7
ndmero de respostas

Figura 5 — Aspectos considerados os mais relevantes para a formagao

A Visdo de Educagdo® e as teorias de aprendizagem foram votadas
por 46,6% dos sujeitos da pesquisa como sendo os fatores mais relevantes na
formacdo desses futuros profissionais. Observa-se que esses professores
preocupam-se com o conhecimento de como o aluno aprende que, para Ponte
e Oliveira (2002) constitui uma das vertentes do conhecimento didético, qual
seja: o conhecimento dos processos de aprendizagem dos alunos. O estdgio
supervisionado também foi apontado como o fator mais relevante na formacao

2 Entende-se por estdgio misto aquele que contempla observagido e regéncia, porém, no estudo
relatado os sujeitos de pesquisa alegaram que, em seus estdgios mistos, havia o predominio da
observacao sobre a regéncia.

3 Os alunos entrevistados definiram Visdo de Educa¢do como as disciplinas que envolvem Psicologia
da Educacao, Filosofia da Educac@o, Sociologia da Educagdo entre outras.
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dos futuros professores, uma vez que recebeu 20% dos votos. Mais uma vez,
aparece a questdo da importancia da pratica associada a teoria. Dos alunos
pesquisados, 10% disseram que aprenderam muito com seus trabalhos de
pesquisa e que esses constituiram o mais relevante fator no curso. H4, ainda,
outros 10% que apontaram como sendo o fator mais relevante, a formagdo do
individuo critico. Os itens conhecimento da linguagem libras?,
interdisciplinaridade e critérios de avaliacdo também apareceram nessa pesquisa,
porém com uma porcentagem menor: 3% cada um.

Nota-se que o coragdo do curso de Pedagogia, na 6tica dos formandos,
estd nas disciplinas que se referem a Educag@o e nas teorias de aprendizagem,
que sdo uma das quatro vertentes do conhecimento didatico de Ponte e Oliveira
(2002). Como ja foi dito anteriormente, ndo houve uma pergunta especifica
sobre o conhecimento dos processos de aprendizagem no questiondrio ou
entrevista, uma vez que, nas grades curriculares dos cursos de Pedagogia, o
desenvolvimento desse conhecimento € bastante contemplado.

5.1 Categorias 2, 3, 4, 5: vertentes do conhecimento didatico

Dadas as limitagdes normais de um artigo, optamos por apresentar um
resumo das andlises referentes as categorias que contemplam as quatro vertentes
do conhecimento didético.

Na categoria Conhecimento do conteido 16,6% dos pesquisados
avaliaram sua formacgao no curso de Pedagogia, quanto aos contetidos abordados
e conhecimentos adquiridos, como sendo Excelente; enquanto 63,3%
consideraram o curso Bom e 20% Regular. Logo, na percepcao do formando, o
curso, no tocante a conteido (geral, ndo especificamente em Matematica) estd
bem, uma vez que foi avaliado positivamente por aproximadamente 80% dos
pesquisados. A disciplina Metodologia do Ensino da Matemdtica fez parte do
curso de 29 dos 30 formandos pesquisados, e os conteidos matematicos nela
abordados foram considerados Todos plenamente conhecidos por 6 deles e
Todos satisfatoriamente conhecidos por 14 deles; 9 declaram Todos
insatisfatoriamente conhecidos ou desconhecidos. Quando perguntados sobre
o seu aprendizado de contetido na disciplina citada, 76,6% declararam ter sido
ou Pleno ou Parcialmente satisfatério, enquanto 13,3% o consideraram

4 Libras € a lingua brasileira de sinais e é reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio
entre as comunidades de pessoas surdas no Brasil. Ganhou esse status porque surgiu naturalmente
assim como a lingua portuguesa e, atualmente, € de grande importincia na comunicagdo entre
surdos, no territério brasileiro.
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Insatisfatorio — sendo apenas reforco de conteidos ja conhecidos; 6,66%
declararam que foi Praticamente nulo. Logo, pode-se inferir que, na visao da
maioria deles, o conteido matemético abordado no curso ja era de seu
conhecimento e, segundo Ponte e Oliveira (2002), um professor que se sente
seguro quanto ao conteido que deve ensinar pode estar mais aberto a
experimentar metodologias inovadoras em sua sala de aula.

Em relagcdo aos conteddos mateméticos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, quando perguntados sobre quais deles o formando se sente mais
preparado para ensinar, a indicacéo foi a esbocada na Figura 6. Ofereceu-se, a
cada formando, a possibilidade de indicar mais de um contetido, o que justifica a
frequéncia de cada um dos itens do grafico.

Conteldos que se sente mais preparado para ensinar

Tratamento da nformagdo- Nogies de Estafistica

Tratamerto da Informag o - Contagem

EEEEEEEEEEEE
Problemas emvolvendo n® fraciondries

=

Problemas envolendo s Naturab

Probemas envolvendo n® decimab

Operagdode dive 30

Operagies comn®s fraciondries

Geometria- Grandezas e medidas

Geometria- Espago e Forma
Operagies comrts Naturas

Operagies comn®s decimas I

0123456678 9101112131416161718 19202122 2324252627
numero de respostas

Figura 6 — Contetidos que os futuros professores se sentem mais aptos a ensinar

Ficou evidenciado que, entre os contetidos mais citados encontram-se:
Operagoées com niimeros naturais, Problemas envolvendo niimeros naturais,
Operacdo de Divisdo, Operagcdes com niimeros decimais ¢ Geometria —
Espaco e Forma. Trata-se de conteudos tradicionais dos anos iniciais de
escolariza¢do. Ja os menos citados s@o: Tratamento da Informag¢do —
Contagem, Geometria — Grandezas e medidas, Tratamento da Informagdo
- nogoes de Estatistica e Operacdes com niimeros fraciondrios. Observa-se
que, entre esses, 0 primeiro e terceiro sdo contetidos incorporados ao curriculo
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de Matematica dos anos iniciais a partir dos PCN*, isto é, hd aproximadamente
dez anos. Contudo, causa preocupagdo observar que Operacdes com niimeros
[fraciondrios e Geometria — Grandezas e medidas estejam entre os conteidos
menos citados, principalmente por serem integrantes do curriculo dos anos iniciais
de escolarizacdo e extremamente importantes para o desenvolvimento da
Matemética com a crianca.

Quanto a categoria conhecimento do curriculo de Matemética dos
anos iniciais da Educacdo Fundamental (questio 5), 10% responderam Conhece
totalmente, 40% Conhece satisfatoriamente; enquanto 43,3% optaram por
Conhece insatisfatoriamente. Apenas dois formandos, ou seja, 6% dos
pesquisados, declararam que Ndo conhece o curriculo de Matematica dos anos
iniciais da Educacdo Fundamental. Entre aqueles que conhecem total ou
satisfatoriamente, 13,3% declararam considerar o tal curriculo de Matematica
como Plenamente adequado, 56,6% o consideraram como Parcialmente
adequado; e 23,3% declararam que Hd necessidade de muitas modificagoes.
Nenhum dos pesquisados o declarou como Totalmente inadequado. Entre esses
futuros professores, 80% veem necessidade de modifica¢des nesse curriculo,
ou seja, de mudangas no conteido de Matemdtica a ensinar para as criangas.
Segundo Ponte e Oliveira (2002), um professor que tem conhecimento do curriculo
pode tomar decisdes acertadas, tanto quanto ao tempo dedicado a cada assunto
quanto a encadeacdo desses assuntos, que pode ser de maneira linear ou ndo, a
depender da intencionalidade do professor.

Quanto a sentir-se apto a elaborar um planejamento de Matemadtica de
um dos anos do Ensino Fundamental, tendo em vista os contetidos dos cinco
anos, 46,6% se declararam Plenamente ou Satisfatoriamente aptos, e 53,3%
Insatisfatoriamente preparados ou Totalmente despreparados. Quando
perguntados sobre a elaboracdo do planejamento de Matemdtica de um dos
anos do Ensino Fundamental aula a aula (questdo 13), 46,6% dos sujeitos
responderam que se sentem Plenamente ou Satisfatoriamente aptos; 53,3%
sentem-se Insatisfatoriamente preparados ou Totalmente despreparados.
Em relacdo ao planejamento de Matematica, percebe-se que uma parte
significativa dos pesquisados ndo se sente apta a elabora-lo. Podemos concluir
que, na percepg¢do dos sujeitos, o conhecimento do curriculo — uma das vertentes
do conhecimento didatico de Ponte e Oliveira (2002) —, estd sendo pouco

5 PCN sdo os Parametros Curriculares Nacionais da Secretaria de Educacdo Fundamental, BRASIL, SEF
MEC, 1997. Eles fornecem as indicagdes para o curriculo de Matemadtica, em seu volume 3. Neles, o
contetido € organizado em blocos, a saber: Niimeros e Operagées, Espaco e Forma, Grandezas e
Medidas, e Tratamento da Informagdo.
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valorizado nos cursos de Pedagogia.

Em relacdo ao conhecimento do instrucional, quanto a vivenciar, no
curso de Pedagogia, aulas com metodologias diferenciadas da tradicional
(entendendo-se por metodologia tradicional as aulas expositivas, tedricas), 56,6%
responderam Sempre ou Frequentemente, contra 43,3% que responderam
Raramente. Ninguém respondeu Nunca. Isso é esclarecedor, uma vez que,
segundo Schon (1995) e Shulman (1987), a formacdo inicial influi
significativamente na constitui¢do de modelos para o professor, assim sendo, se
o curso ndo fornece opgdes de vivenciar metodologias diferenciadas para a sala
de aula, dificilmente o futuro professor as utilizarad em sua pratica pedagdgica.
Em resumo, sendo desejavel que os futuros professores sejam criativos,
inovadores e capazes de representar seus pensamentos € raciocinios por meio
de diferentes linguagens, faz-se necessdrio que, em seus cursos de formacao,
sejam iniciados nas diferentes linguagens existentes, aprendam diferentes
representacdes e conhecam metodologias diversificadas de ensino.

5.2 Categoria 6: Formacao da identidade profissional

A formacao da identidade profissional foi investigada, no Questionério,
pela questdo 1, e, na Entrevista, pelas questdes 1, 2 e 5.

Questiondrio: 1) Vocé estd seguro(a) de que seguird a carreira de professor(a) ao
término do curso de Pedagogia?

() Sim, plenamente seguro(a).

() Sim, parcialmente seguro(a).

() Nao, depende das oportunidades que poderdo surgir.

() Nao. Nao seguirei a carreira de professor(a)

Quadro 1 - Questionario: identidade profissional

A maioria dos sujeitos desse estudo (60%) tém o desejo de se estabelecer
na profissdo de professor; contudo, 40% da amostra ndo estdo plenamente
seguros de assumir a carreira: 23,3% deles optaram por Parcialmente seguro,
e 16,6% por Depende das oportunidades que podem surgir. Nenhum deles
afirmou que certamente ndo serd professor. Partindo-se do pressuposto de que
o desejo € a energia que extrai o melhor de cada profissional, tem-se um grupo
de concluintes de curso parcialmente motivado para exercer a profissao.
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Entrevista 1) O curso de Pedagogia foi sua primeira op¢ao no vestibular? Por
que?

2) O fato de cursar Pedagogia influenciou, de alguma forma, o seu
modo de ser?

5) Vocé ja se sente e se vé como um professor(a) ? Explique

Quadro 2 - Entrevista: identidade profissional

Por meio das respostas dadas a questdo 1 da entrevista pode-se concluir
que a profissdo de Professor foi a escolha de 76,6% desses formandos, donde
se infere que tais profissionais estardo motivados para exercer a profissdo. Em
relagd@o aos 23,4% que responderam ndo ter escolhido Pedagogia como primeira
op¢ao no vestibular € interessante observar que 42% deles escolheram um curso
diferente, iniciaram-no e nao se identificaram com ele, voltando a prestar
vestibular, dessa feita, para Pedagogia.

Em relag@o aos 23,4% que responderam nao ter escolhido Pedagogia
como primeira op¢do, 58% deles estdo cursando Pedagogia por ndo terem
conseguido aprovagdo no curso desejado (29%) e metade por terem obtido uma
bolsa de estudos (29%).

Analisando os 76,6% que responderam Sim, observa-se que 30% tinham
a profissdo como sonho de infancia, enquanto 35% j4 trabalhavam em escolas
e optaram pela Pedagogia para a continuagdo de sua formacao; 9% tiveram
influéncia da familia e outros 9% querem fazer algo pela Educag¢do no
Brasil. Ainda, aparecem 9% que disseram ter optado pelo curso de Pedagogia,
pois jd haviam feito curso de Magistério, donde se infere que esses alunos ja
haviam feito anteriormente a op¢ao pela profissdo de professor. Neste grupo,
4% disseram ter escolhido o curso por ter maiores oportunidades de emprego e,
outros 4%, escolheram-no por tratar-se de um curso mais abrangente.

Quanto a segunda pergunta da entrevista (relacionada acima), observa-
se que 86,6% afirmaram ter mudado de alguma forma o seu modo de ser em
fungdo de estar cursando Pedagogia. Lembrando-se de que a identidade é
construida e reconstruida constantemente no decorrer do tempo, percebe-se
uma mudanca na forma como cada sujeito se vé. Segundo Dubar (1997), essa
mudanga na visdo que o sujeito tem de si mesmo faz parte do processo da
formagdo da identidade profissional. Nota-se, aqui, o inicio da formagdo da
identidade por mudangas de atitude. A Figura 7 evidencia as mudangas citadas
pelos entrevistados.
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Mudancas no modo de ser, por influéncia
do curso de Pedagogia
O Mais paciente (19%)
12% 19%
. v e =
15% ~ . 0 Entender o desenvolvimento humano (12%)

0O Mudanga em opinides e valores sociais (34%)

4%

@ O curso de Magistério provocou mais mudangas (4%)

O Teorias de aprendizagem em que acredita e pratica (15%)

4% 0O Desenvolveu o hébito de ler (4%)
129, 34% o
° 0 Nova visdo de mundo (12%)

Figura 7 - Influéncia do curso no modo de ser do futuro professor

Entre as mudancas citadas predominam aspectos da socializag?o, tais
como a mudanca de opinides e valores em 34%, seguida pela paciéncia, 19% e
pelo entendimento das teorias de aprendizagem, 15%. O entendimento de
assuntos sociais classificado como uma Nova visdo de mundo empata com o
entendimento de assuntos do desenvolvimento humano, que sdo facetas da
socializa¢do. Um tnico individuo declarou ter sido o curso de magistério, e nao
o de Pedagogia, a provocar maior impacto em sua forma de ser, o que é
interessante, uma vez que o curso de magistério promoveu o contato inicial
desse individuo com a identidade profissional. Isso pode ser um indicativo do
inicio do processo de constru¢do da identidade ja no curso de magistério.

Quanto a questdo 5 da entrevista, ela evidencia que 63,3% dos formandos
responderam Sim, ou seja, se percebem como professores. Entre esses, 37% ja
trabalham na 4rea educacional. As respostas Ndo sugerem que a falta da prética
gera incerteza quanto a visdo profissional do aluno sobre si. Pode-se considerar
que, no curso, comeca a formacdo da identidade profissional, mas, para 36,6%
dos alunos, ele ndo os leva a se perceberem como professores.

5.3 Categoria 7: Relacdo Teoria X Pratica no curso

A integracdo entre teoria e pratica foi investigada nas questoes 3, 14, 15
e 16. Os formandos analisaram o curso de Pedagogia, em relacio aos contetdos
desenvolvidos, como: Extremamente voltado para a prdtica — opgao assinalada
por 6% deles; Integrando insatisfatoriamente teoria e prdtica profissional
— 40%; Integrando satisfatoriamente teoria e prdtica profissional — 43,3%
e Extremamente tedrico — 10%. Logo, se pode inferir que existe, no curso de
Pedagogia, uma preocupacdo com a integracdo Teoria x Pratica, porém menos
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da metade (43,3%) deles consideram que essa integracao foi satisfatoria.

Dos estudantes pesquisados, 90% fizeram o estdgio supervisionado. Os
10% que responderam Ndo a essa questdo sdo alunos que ji trabalham na area
e aproveitaram sua carga horaria como estdgio. Portanto, pode-se perceber que
todos tiveram a Prética durante o curso. Nenhum deles teve apenas regéncia no
estagio; 36,6% apenas observaram aulas e praticas pedagégicas; contra 43,3%
que declararam ter feito estigio misto — com mais observacdo que regéncia —
enquanto apenas 10% dos alunos pesquisados declararam ter feito estdgio misto
— com mais regéncia que observacdo. O estudo em andlise evidencia a
predominancia da observagao sobre a regéncia, o que abre um repensar a respeito
da visao de Unidade entre Teoria e Prética, defendida por Tardif (2002).

Quanto a duragdo do periodo de estagio, 30% tiveram ao longo de todo
o curso de Pedagogia, 56,6% durante a metade do curso e 3,3% durante um
ano, o que evidencia, mais uma vez, que a pratica pedagdgica, em geral, nao
perpassa o curso todo de Pedagogia.

6 Conclusoes

A pesquisa se propds a responder a seguinte questao:

Quais as percepcdes de concluintes do curso de Pedagogia em relacio
a docéncia de Matemética, envolvendo o conhecimento profissional docente —
aprendizado dos saberes Matematicos no tocante ao contetdo, didtica, curriculo
e planejamento, a formacdo da identidade profissional e a relacdo Teoria x
Prética?

A investigacao realizada, ainda que com uma amostra pequena, evidencia
que os formandos dos cursos de Pedagogia pesquisados nao se sentem
preparados em relagdo a alguns conteidos matematicos, a saber: Operagoes
com Fracoes, Geometria — Grandezas e Medidas, Tratamento da
Informagdo. Acreditamos que seja fundamental para os professores em
formacao inicial, que lecionardo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
conhecimento e dominio dos objetos de ensino — Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Ciéncias e Matemadtica, contudo na percep¢do dos concluintes eles
ndo se sentem perfeitamente preparados, embora considerem o curso de
Pedagogia bom. Ponte (1998) afirma que para um professor ensinar Matemética
é necessario que, além de conhecer-se a si mesmo como profissional, ele tenha
bons conhecimentos dessa ciéncia e uma boa relagdo com ela. Para esse
pesquisador, o professor precisa conhecer com profundidade o curriculo e ser
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capaz de recrid-lo de acordo com as situacdes de trabalho; deve, também,
conhecer o aluno e seus processos de aprendizagem, dominando os diversos
métodos e técnicas para o ensino dessa ciéncia. Além disso, o professor precisa
conhecer seu contexto de trabalho, a saber: a escola e o sistema educativo.
Percebe-se, neste estudo, a necessidade de uma integracio permanente e
continua entre Teoria e Pratica desde o inicio do curso. Assim sendo, é
fundamental indicar a existéncia de estigios e contatos diversos com a prética
pedagogica desde o inicio do curso de Pedagogia, conforme ji indicado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores da Educacio
Basica (BRASIL, 2002). A integracdo Teoria X Pratica pode promover as
condicdes necessdrias para o saber-fazer docente que se fundamenta na agdo
e reflexdo sobre a agdo, facilitando, dessa forma, a reestruturacio, a
reelaborac@o da pratica e a tomada de decisdes conscientes. O professor em
formacio necessita tomar contato com formas criativas e diversificadas de
trabalho docente, bem como vivenciar situagdes o mais proximo possivel das
situacdes da pratica cotidiana. E nesse ponto que a experiéncia de estdgio tem
papel fundamental. Nao apenas o estagio de observacdo, mas o de regéncia que
faz com que o individuo se perceba professor e possa vivenciar as inimeras
interagdes com seus pares, sejam eles alunos, professores ou todas as outras
pessoas da comunidade, na qual o profissional desenvolve o seu trabalho,
envolvido no processo educacional. Dai, concluimos que ¢ importante uma
parceria entre universidade e escola, a fim de que essas praticas possam ser
experimentadas com os futuros professores. Contudo, vale ressaltar que, embora
os estdgios sejam fundamentais nessa integracdo Teoria X Pritica, hd uma
diferenca entre a prética propriamente dita e o estidgio. Em relacdo as
recomendacdes do Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil
(BRASIL, 1998) para a formag@o inicial do professor — citadas neste artigo —
que visam preparar professores comprometidos com a pratica educacional,
capazes de responder as demandas familiares e estudantis, assim como, as
questdes especificas aos cuidados e aprendizagens da crianga; concluimos, a
partir de nosso estudo, que, na percepcao dos pesquisados o curso de Pedagogia
0s capacitou apenas em parte a responder as demandas citadas.

Para concluir, ressaltamos que a implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, resolucio CNE/CP n°1 de
2006 (BRASIL, 2006), contempla agdes para formacao e atuagdo profissional
dos pedagogos e pode significar um movimento positivo na formacgdo desses
profissionais de ensino, com modificacdes no cendrio aqui constatado.
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Anexo I — Questionario

1) Viocé estd seguro(a) de que seguird a carreira de professor(z) 20 térmmo do curso de Pedagogia ?
() S@m, plmgmmte seguro(a).

() Sim, parcialmente seguro(a).

() Nzo, depende das oportunidades que poderdo surgir.

() Nzo. NZo seguirei 2 carreira de professon(a).

2) Como vocé avalia sua formac3o no curso de Pedagogia, quanto 20s contstidos abordados e
conhecimentos adquiridos?

() Excelents.

( )Bom.

( ) Regular.

( )Rum.

em:
( ) Extremamente voltado para a pratica.

() Integrando msatisfatoriamente teoria e pratica profissional.

( ) Integrando satisfatoriamente teoria e pratica profissional.

( ) Extremamente teorico.

4) No curso de Pedagogia, vocé vivenciou aulas com metodologias diferenciadas da tradicional?
(entende-se por metodologia tradicional as aulas expositiyas . teoricas)

( ) Sempre.

() Freqgilentemente.

( ) Raramente.

( ) Nunca

5) Viocé conhece qual é o curriculo de Matsmatica dos anos miciais da Educagdo Fundamental ?
() Conhece totalmente.

() Conhece satisfatorizments.

() Conhece msatisfatoriamente.

() Nzo conhece.

Caso tenha respondido um dos trés primeiros itens da questdo 3, responda 2 questdo 6. Caso contrério,
pule para a questdo 7.

6) Vocé considera que o curriculo de Matematica nos anos miciais da Educagdo Fundamental é:
() Plenamente adequado.

() Parcialmente adequado.

() Hinecessidade de muitas modificages.

( ) Totalmente madequado.

7) No seu curso de Pedagogia, vocé teve a disciplina de Metodologia do Ensmo da Matematica ?
( )Sm.

( ) Nio.

para a questdo 10.

8) Na disciplma de Metodologia do Ensmo da Matematica, os contstidos abordados eram :
() Todos plenamente conhecidos.

() Todos satisfatoriamente conhecidos.

() Todos msatisfatoriamente conhecidos.

() Todos desconhecidos.

9) Na disciplima de Metodologia do Ensmo da Matematica, quanto 20s contetidos abordados, seu
aprendizado foi:

() Pleno.

() Parcialmente satisfatorio.

() Insatisfatorio. Foi apenas um reforgo dos contetidos que eu conhecia.

() Praticamente nulo.

3) Voocé considera que, em relacdo aos contetidos desenvolvidos, pode-se classificar o curso de Pedagogia

Caso tenha assmalado SIM como resposta da questdo 7, responda as questdes 8 e 9. Caso contririo, passe
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QUESTIONARIO

10) Vocé 32 sants preparado(s) para lecionar matematica nos anos inicisis da Educagio Fundamental 7
() Sim, plenaments preparado(s).

() (8)-
11) Dos cont=idos matem aticos dos anos inicisis do Ensino Fundsmental, assinsle agueles em que vocd 32
memmﬂo(a)pnmrwmmm
) Oparagdes com nixmeros Naturais.
)Wmmm
) Oparagdes com nimeros fraciondrics.
) Problemas envolvendo niimeros Natursis.
) Problemas envolvendo nimeros dacimais.
) Problemas envolvendo niimsros fracionsrios.
) Divisdo .
) Geometria — espago = forma.
) Geometria - grandezas @ madidas.
)Tmmochmﬁ)ma;i)-mgm
) Teatamento da Informag 3o — nogdas de estatistica.
2)\'ooesetameqm(a) adbowmnp]ngmdeh!mmudemdumdom

Bk S P P P~ P~

13) Vocs s sants aptofa) a elaborar o plansj amento da Matem atica de um dos anos do Ensino Fundamental
sula a suls?

( ) Sim, plenamente apto(s).

( ) Sim, satisfatoriamants apto(a).

( ) Néo, sinto-me insatisfatoriaments apto(a).

{ )M-m—memlmmedsp@ndo(a)

14) Durants s=u curso de Padagogia vocs rzalizou estagio suparvizionado?
( )Sim.

( N . ,

Se vocd assinalon SIM como resposta 3 questdo de nimero 14, entSo responda a5 questdes 15 2 16. Caso
contrério, passe para a entrevista.

15) Seu sstigio suparvisionado foi:

( ) Apenas de observagdo.

( ) Apenas de ragéncia ) X

() Misto, porém com mais observagio que ragincia

{ ) Misto, porsm com mais r2géncia que obsarvagso.

16) Vocé r=alizou s=u estigio suparvisionado durants:

{ ) Todo o curso.

{ ) Metads do curso.

() Apsnas um ano.

{ ) Meanos que um ano.

ENTREVISTA
1) O curso de Pedagogia foi sua primeira opgio no vestibular? Por qué?

2) O fato de cursar Pedagogia influenciou, de alguma forma, o seu modo de ser?

3) A seu ver, hd necessidade de outras disciplinas, assuntos ou atividades, que n3o constam do curriculo
do curso de Pedagogia que vocé estd terminando, mas que podem contribuir na formagio dos futuros
professores? Quais? Justifique.

4) Quais os aspectos do curso de Pedagogia que foram mais relevantes para sua formagio ?

5) Vocé jd se sente e se vé como um professor(a)? Explique.
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