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Professores dos Trés Primeiros Anos do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Sao Paulo e suas Relacoes com o Curriculo

Prescrito e Apresentado no Ensino de Matematica

Teachers of the First Three Years of Elementary School in the Sao Paulo
Municipal Schools and their Relation with the Curriculum Prescribed and

Presented for Mathematics Teaching

Janaina Pinheiro Vece

Edda Curi

Resumo

Este artigo tem como finalidade investigar, com base nos estudos de Sacristan, a dimensdo prescrita e a
apresentada do curriculo de Matematica, em um recorte de uma pesquisa inserida num projeto alocado no
Programa de Melhoria do Ensino Publico da FAPESP. Usa como metodologia de pesquisa o grupo focal, com
objetivo de identificar as percepgdes dos professores de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental a respeito do
curriculo de Matematica da Secretaria Municipal de Sdo Paulo. A pesquisa mostra que os professores possuem
nogdes do curriculo prescrito, mas ndo o conhecem por completo e afirmam utilizar o curriculo apresentado,
adaptando-o e introduzindo suas proprias estratégias de ensino.

Palavras-chave: Curriculo Prescrito. Curriculo Apresentado. Matematica. Professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Abstract

This article aims to investigate, based on studies of Sacristdn, the math curriculum prescribed and presented
dimension in a cutout of a research inserted in a project allocated in a FAPESP Public Education improvement
program. It uses the focal group as research methodology, aiming to identify the perceptions of teachers from the
Ist to 3rd years of Elementary School related to the Mathematics curriculum of S3o Paulo Municipal Secertariat.
Research shows that teachers have notions of prescribed curriculum, but do not know it completely. They also
claim to use the curriculum presented by adapting and introducing their own teaching strategies.
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1 Introducao

Ao longo da historia, o curriculo escolar assumiu um posicionamento nuclear e
dindmico. O curriculo ndo ¢ um documento fechado e burocratico; pelo contrario, ¢ organico
e envolve desde a sua idealizacdo até a sua projecdo na sala de aula. Sendo assim, todo o
processo de ensino e aprendizagem que acontece na escola faz parte do curriculo: documentos
oficiais, material didatico, formas como o professor usa esse material, conhecimentos
construidos pelos alunos e avaliagdo do processo de aprendizagem. Todos esses elementos
constituem a dinamica do curriculo escolar.

No Brasil, em cumprimento a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e a LDBEN
9.394/96 (BRASIL, 1996), foram elaborados, pelo MEC e pelo Conselho Nacional da
Educacdo, documentos curriculares para as diferentes etapas da Educacdo Bésica; entre eles,
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1997).
Passados mais de quinze anos da publicagdo desse documento, estados e municipios
brasileiros tém se mobilizado em prol da organizagdo de documentos curriculares para
orientar as redes de ensino.

Nesse contexto se situa a Secretaria Municipal de Sdo Paulo, que, no ano de 2007,
publicou as Orientagoes Curriculares e Proposi¢dao de Expectativas de Aprendizagem para o
Ensino Fundamental'. O programa de orientagio curricular teve por objetivos: contribuir para
a reflexdo e a discussdo sobre o que os estudantes precisam aprender, relativamente a cada
uma das dreas de conhecimento; e subsidiar as escolas para o processo de selecdo e
organizagdo dos conteudos ao longo do Ensino Fundamental. Para operacionalizar esse
documento, a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo — SME-SP publicou os
Cadernos de Apoio e Aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matematica®, destinados aos
alunos de 1° ao 9° ano.

O fato de o curriculo ter se revertido em um processo de discussdo nas escolas e a

iniciativa da SME-SP de oferecer aos professores um material proprio e exclusivo, em

' O Documento esta disponivel para download no link: <http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Document
os/BibliPed/EnsFundMedio/Ciclol/OrientaCurriculares_ExpectativasAprendizagem_ EnsFnd_ciclol.pdf>.

* Esses Cadernos estdo disponiveis para download no link: <http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Projetos/
BibliPed/Anonimo/Publicacao2013/Cadernosde ApoioeAprendizagemMatem.aspx?MenulD=44&MenulDAberto
=42>,
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especial sobre o ensino de Matematica, tornaram-se um interessante foco de investigacdo, a
fim de compreender a concepcao de curriculo e seus desdobramentos.

Nesse sentido, foi realizado o projeto de pesquisa com apoio da Fundagdo de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), denominado “Avaliacdo de Professores do
Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Paulo, em relagdo a
documentos e materiais de apoio a organizacdo curricular na area de Educacdo Matematica”.
Desenvolvido em parceria com a Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL), com a Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo (PUC/SP) e com as escolas da rede publica municipal de
Sao Paulo, o projeto buscou analisar os impactos de documentos curriculares na pratica e no
desenvolvimento profissional de 33 professores do Ensino Fundamental.

Neste artigo, apresentamos um recorte dessa pesquisa, que consiste em apurar “O que
revelam os professores que atuam nos trés primeiros anos do ensino fundamental da SME-SP

sobre o curriculo prescrito e o apresentado, no que se refere ao ensino de Matematica?”.

2 Fundamentacio tedrica

A pesquisa fundamenta-se nos estudos de Sacristan (1998, 2000) sobre curriculos, este
afirma que o curriculo organiza a escola, propde caminho e orientacdes para a pratica
(SACRISTAN, 2000, p. 15). O autor destaca ainda a importancia dos objetivos da escola e do
contexto, dos contetidos e das ac¢des praticas em um curriculo, ndo de forma burocratica e
mecanica, mas envolvendo o contexto da escola e as consequéncias para a pratica pedagdgica
e a formacao do educando. Sobre as fun¢des do curriculo, afirma que

as fungdes que o curriculo cumpre como expressdo do projeto de cultura e
socializagdo sdo realizadas através de seus conteidos, de seu formato e das
praticas que cria em torno de si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo:
conteudos (culturais ou intelectuais e formativos), cddigos pedagodgicos e
acdes praticas através dos quais se expressam e modelam, conteudos e
formas (SACRISTAN, 2000, p. 16).

Nesse mesmo estudo, o autor chama a atengdo sobre as fungdes integradas,
socializadoras e culturais que se atribuem a escola e destaca que elas se refletem nos objetivos
que orientam o curriculo escolar. Ele afirma que todas as finalidades — de socializagdo, de
formagdo, de segregacdo ou de integracdo social etc. — que se atribuem e s@o destinadas,
implicita ou explicitamente, a instituicdo escolar acabam necessariamente tendo um reflexo
nos objetivos que orientam todo o curriculo, na selecdo de seus componentes, € desembocam

numa divisdo especialmente ponderada entre diferentes parcelas curriculares e nas proprias

Bolema, Rio Claro (SP), v. 28, n. 49, p. 621-637, ago. 2014 623



@ @@@ ISSN 1980-4415
DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v28n492a08

atividades metodoldgicas. Por isso, o interesse pelos problemas relacionados com o curriculo
ndo ¢ sendo consequéncia da consciéncia de que por meio dele se realizam basicamente as
fungdes da escola como instituigdo (SACRISTAN, 2000, p. 17).

O autor salienta também que um curriculo educacional ndo existe fora do contexto
historico social ao qual ele se destina, pois a politica e os mecanismos educacionais intervém
diretamente no curriculo escolar e na concep¢ao de educacao que o subsidia.

Esse mesmo autor discorre ainda sobre o curriculo como uma pratica que se realiza em
diferentes dimensdes — o curriculo prescrito; o curriculo apresentado; o curriculo moldado
pelos professores; o curriculo em acdo; o curriculo avaliado —, com a participacao de diversos
atores que serdo descritos a seguir.

Para Sacristan (2000), o curriculo prescrito indica diretrizes para a educacdo e a
escola, objetivos e processos de ensino e aprendizagem de uma dada area de conhecimento,
em fungdo do que se espera das aprendizagens dos alunos. E um documento de referéncia
para as outras instancias curriculares. Apresenta fundamentos tedricos, orientagdes didaticas e
metodoldgicas e critérios de avaliacdo. Pode ter outras denominagdes, como “curriculo
formal” ou “oficial”.

O curriculo apresentado, segundo o autor, €, no geral, formulado por autores de livros
didaticos e/ou de outros materiais didaticos instrucionais. Esses materiais operacionalizam as
orientacdes curriculares expressas nos curriculos prescritos.

O curriculo moldado pelos professores em seu planejamento anual, segundo Sacristan
(2000), ¢ elaborado a partir do curriculo prescrito e do apresentado, adequando-os as
necessidades dos estudantes. Procura ajustd-los e articuld-los aos planos de curso das
diferentes disciplinas, de modo a convergir para as metas mais amplas da escola, com base no
diagnostico da comunidade onde se insere.

O curriculo em acdo ¢ a concretizagdo do curriculo em sala de aula, em que as
atividades sdo ajustadas em fun¢do da interagdo entre professores, alunos e o conhecimento.
Nessa instancia, o que foi planejado inicialmente adequa-se aos estudantes, de acordo com
suas necessidades.

O curriculo avaliado refere-se a0 momento em que o professor procura identificar os
avancos e as dificuldades de seus alunos, ao longo do processo, por meio de uma avaliagao.
Nessa instancia também se concretiza por meio de avaliacdes externas.

A articulagdo e a coeréncia entre essas diferentes instdncias de desenvolvimento

curricular s3o fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem. No entanto, Curi

Bolema, Rio Claro (SP), v. 28, n. 49, p. 621-637, ago. 2014 624



@ @@@ ISSN 1980-4415
DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v28n492a08

(2013) destaca que o curriculo organizado e desenvolvido intencionalmente pelo professor
convive com o que autores denominam de “curriculo oculto”, compreendendo situagdes de
ensino ndo planejadas, decorrentes das relagdes que se estabelecem na escola e,
principalmente, de crencas e concepgdes dos profissionais da educagao.

Nesse sentido, entendemos que ¢ de fundamental importancia que os docentes
conhegam e reflitam sobre o curriculo prescrito e o apresentado, para que decidam de forma
mais consciente sobre os objetivos de aprendizagem e a organizagdo de atividades para a sala
de aula coerentes com eles. Além disso, observamos, em nossos estudos, que, apesar do
avango das pesquisas, pouco se sabe sobre o curriculo efetivamente praticado em sala de aula
pelo professor, sobre as interpretagdes que ele faz das diferentes instancias curriculares, bem

como sobre as adaptagdes e as intervencgdes que realiza.

3 Metodologia de pesquisa

O trabalho com grupo focal tem merecido destaque em pesquisas na area da educacio.
Para Caplan (1990), o principal objetivo do grupo focal ¢ identificar percepcdes, atitudes e
ideias dos participantes a respeito de um determinado assunto, produto ou atividade, o que
justifica a escolha dessa metodologia para nossa pesquisa, pois, ao invés de inferir e/ou
generalizar, buscamos compreender a perspectiva dos participantes sobre um determinado
assunto.

Como ja afirmamos, neste texto apresentamos o recorte do projeto de pesquisa
“Avalia¢do de Professores do Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educacdo de
Sdo Paulo, em relacdo a documentos e materiais de apoio a organizagdo curricular na area de
Educacdo Matematica”, que se desenvolveu de agosto de 2011 a maio de 2013. O grupo foi
composto por professores de 1° ao 9° anos do Ensino Fundamental da SME-SP que
estivessem dispostos a participar da pesquisa e que declarassem a utilizagdo do Caderno de
Apoio e Aprendizagem de Matematica (CAAM) (SAO PAULO, 2010).

Nesse sentido, Caplan (1990) sugere que a constituicdo do grupo seja voluntaria, uma
vez que o grupo focal se desenvolve por meio de uma perspectiva dialética, em que os
envolvidos possuem interesses € objetivos comuns, sendo extremamente importante a
participagdo de todos, porém sem coagao.

No ano de 2011 foram realizadas seis reunides com os participantes da pesquisa, com

duracdo de quatro horas cada, com a finalidade de definir as responsabilidades de cada um e
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fazer alguns estudos pertinentes ao projeto. Dessa forma, o grupo focal foi organizado de
acordo com a vivéncia pratica dos professores e o uso do CAAM, e, ao longo do processo, foi
dividido em subgrupos, conforme o ano de atuacdo dos professores nas escolas. Cada
subgrupo foi acompanhado por um pesquisador colaborador, orientado pelas coordenadoras
do projeto. Os subgrupos que correspondem ao publico de pesquisa deste artigo reuniram
professores de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental.

Para definir o perfil do grupo, os participantes responderam a um questionario com
questdes basicas acerca de idade, sexo, formagdo e tempo de exercicio no magistério. Dessa
forma, para compreender o grupo focal aqui analisado, ¢ importante ressaltar algumas de suas
caracteristicas. O grupo, composto por 12 participantes, sendo 10 do sexo feminino e apenas 1
do sexo masculino, apresentou a idade média de 40 anos. O tempo médio de exercicio no
magistério da Prefeitura de Sao Paulo declarado pelos professores no questionario foi de oito
anos, o que poderia indicar um grupo de jovens professores. Porém, o grupo era composto de
professores em inicio de carreira e de aposentados de outras redes, que atuavam no sistema
municipal hd pouco tempo. A maioria declarou formagao inicial no Magistério e Licenciatura
Plena em Pedagogia, sendo duas professoras com Licenciatura Plena em Matematica e dois
professores com Licenciatura Plena em Letras.

No ano de 2012, foram planejadas duas reunides mensais, em que as coordenadoras,
os professores ¢ os pesquisadores colaboradores planejaram e discutiram o trabalho realizado
nas salas de aula com o uso dos CAAM. O ano de 2013 foi dedicado a sistematizagdo dos
relatorios e das atividades para envio ao 6rgao de fomento da pesquisa.

As discussdes no grupo focal aconteceram numa atmosfera agradavel e informal, com
intuito de deixar os professores a vontade para expor ideias, sentimentos, necessidades e
opinides. Para Gaskel (2000), no grupo focal, a energia gerada pela unido dos envolvidos
produz mais informagdes € com maior riqueza de detalhes do que o somatorio das respostas
individuais.

Ao longo dos inumeros encontros, recorrendo a metodologia do grupo focal, foram
utilizados alguns instrumentos de pesquisa que possibilitaram identificar as impressdes e as
revelagdes dos professores sobre o curriculo de Matematica. Para este artigo, os instrumentos
utilizados para andlise se constituiram em questionarios, relatdrios desenvolvidos pelos
participantes e diarios de bordo dos pesquisadores colaboradores, com a descri¢@o e a reflexao
acerca dos encontros do grupo focal. Adiante apresentaremos a sistematizagdo dos dados

colhidos a partir de uma analise estritamente qualitativa.
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3.1 Analise dos dados

Considerando as dimensdes curriculares propostas por Sacristdn (prescrita,
apresentada, moldada, praticada e avaliada), focalizamos neste artigo apenas as instancias
prescrita e apresentada. £ importante destacar que, na pesquisa, o documento Orientagées
Curriculares e Proposi¢do de Expectativas de Aprendizagem se insere na dimensdo de
curriculo prescrito e o CAAM, na instancia de curriculo apresentado. Para tanto, ¢ de suma
relevancia compreender minimamente a organizacdo e os principais aspectos de cada um
deles.

O documento Orientagoes Curriculares e Proposicdo de Expectativas de
Aprendizagem (SAO PAULO, 2007, p. 10) orienta a organizacao curricular da rede municipal
de ensino da Prefeitura Municipal de Sao Paulo a partir de expectativas de aprendizagem por

area de conhecimento, com o objetivo de:

[...] contribuir para a reflexdo e discussdo sobre o que os estudantes precisam
aprender, relativamente a cada area de conhecimento, construindo um projeto
curricular que atenda as finalidades da formagdo para a cidadania, subsidiando as
escolas na sele¢@o e organizacdo de conteidos mais relevantes a serem trabalhados
ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental, que precisam ser garantidos a todos
os estudantes.

Além de definir e suscitar discussdes sobre o que se espera que os estudantes
aprendam no Ensino Fundamental, o documento propde a mobilizacdo do professorado da
rede em torno da proposta de um curriculo unificado, mas que respeite as particularidades

reais de cada escola, tendo em vista a melhoria da qualidade do ensino.

Na elaboragdo de seu projeto pedagdgico, cada escola parte da consideragdo da
realidade, da situacdo em que a escola se encontra, para confrontd-la com o que
deseja e necessita construir. Essa “idealizagdo” ndo significa algo que ndo possa ser
realizado, mas algo que ainda ndo foi realizado, caracterizando um processo
necessariamente dindmico e continuo. (SAO PAULO, 2007, p. 15).

De acordo com o documento oficial da SME-SP, o conceito de curriculo ¢ mais amplo
do que a simples discussdo em torno de contetidos escolares, no entanto, um dos grandes
desafios para os educadores consiste em seleciond-los. Para definir as expectativas de
aprendizagem, em especial de Matematica, foram considerados como critérios: a relevancia
social e cultural; a formacao intelectual do aluno e sua potencialidade para a constru¢do de
habilidades comuns; a potencialidade de conexdes interdisciplinares e de contextualizagdes; e,
por fim, a acessibilidade e a adequacdo do contetido a faixa etaria.

Os critérios de selegdo das expectativas de aprendizagem evidenciam, conforme

Sacristan (2000, p. 36), que “toda essa dinamica curricular ndo se produz no vazio, mas
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envolve o campo politico e cultural geral, do qual se costumam tomar argumentos,
contribui¢des pretensamente cientificas, valores, etc.”.

Desse modo, a formulagdo das expectativas de aprendizagem relativas a Matematica,
para os estudantes das escolas, busca o equilibrio e a indissociabilidade entre dois aspectos: a
contribui¢do para resolver e aplicar problemas da vida cotidiana e o desenvolvimento de
capacidades intelectuais, como a estruturacdo do pensamento e a agilizacdo do raciocinio do
aluno.

Sobre o curriculo apresentado, o CAAM foi produzido no ano de 2009 pela SME-SP e
entregue nas escolas no ano de 2010. Destinado aos alunos dos nove anos do Ensino
Fundamental, o material visa contribuir para o trabalho docente e, principalmente, para a
melhoria da qualidade do ensino. Sua elaboracdo envolveu as expectativas de aprendizagem
contidas no documento oficial de Orientagoes Curriculares e Proposi¢do de Expectativas de
Aprendizagem e as dificuldades apresentadas pelos alunos na Prova So Paulo’ ¢ na Prova da
Cidade”.

O material de Matematica ¢ composto de 18 cadernos para o atendimento do publico
do Ensino Fundamental, nove dos quais s3o destinados aos alunos e nove sdo manuais para o
professor. Na area de Matematica, os cadernos foram preparados de acordo com os blocos de
contetidos: espaco e¢ forma; grandezas e medidas; niimeros e operagdes; e tratamento da
informacao.

Os Cadernos de Apoio e Aprendizagem destinados aos alunos sdo compostos de oito
unidades. Em cada unidade ¢ focalizado um conjunto de expectativas de aprendizagem, de
acordo com as orientagdes curriculares da SME-SP. As unidades possuem uma pagina de
abertura, que introduz a contextualizagdo (situacdo de uso da Matemadtica na sala de aula, de
acordo com o universo infantil, com a cidade de Sdo Paulo e com temas previstos para
Natureza e Sociedade) e o que vai ser estudado, para entdo, dar inicio a sequéncia de
atividades compostas por expectativas desenvolvidas, pagina a pagina, por meio de

problematizagdes, exploragdes, investigagdes, desafios, sistematizagdes, informagdes sobre o

> A Prova Sdo Paulo trata-se de uma avaliagdo externa desenvolvida por uma empresa contratada a partir de
licitagdo publica. Sua participagdo é obrigatoria, pois o seu principal objetivo é diagnosticar as politicas publicas
da Secretaria Municipal de Educagéo.

Informagdes disponiveis no link: <http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Projetos/nucleo/AnonimoSistema/Men
uTexto.aspx?MenulD=48&MenulDAberto=23>.

* A Prova da Cidade ¢ um prova diagnéstica, cujas propostas de elaboragdo, aplicagio, corre¢io e intervengio
estdo mais proximas dos profissionais que atuam na escola. Sua participagdo ¢ por adesdo, para tanto, envolve
objetivos que se aproximam, em alguns aspectos, de uma avalia¢do interna.

Informagdes disponiveis no link: <http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Projetos/nucleo/AnonimoSistema/Menu
Texto.aspx?MenulD=47&MenulDAberto=24>.
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conteudo e exercicios. O objetivo das atividades do caderno do aluno ¢ possibilitar o

atendimento das expectativas de aprendizagem em Matematica e permitir que os alunos
percebam a area de conhecimento em varios contextos, atribuindo-lhe significado.

Além dos cadernos destinados aos alunos, aos professores ¢ oferecido um caderno
proprio, com recomendacdes didaticas que indicam as expectativas de aprendizagem
relacionadas as atividades do caderno do aluno; com orientagdes sobre a gestdo da sala de
aula, propondo diferentes intervencdes para a realizagdo da atividade; e com outros
encaminhamentos para o uso do caderno em classe.

Apo6s a breve apresentacdo dos documentos, vale retomar o nosso foco de pesquisa,
que consiste em investigar O que revelam os professores que atuam nos trés primeiros anos
do Ensino Fundamental da SME-SP sobre o curriculo prescrito e o apresentado, no que se

refere ao ensino de Matemadtica?.

3.1.1 Sobre o curriculo prescrito

Para o levantamento dos dados sobre o curriculo prescrito de Matematica, foi proposto
um questiondrio acerca do documento oficial. As questdes apresentadas aos professores
permitiram identificar como tiveram contato com o documento oficial da SME-SP e como

percebem suas orientagdes. Para tanto, os professores responderam ao seguinte instrumento:

1. Vocé jaleu o documento Orientagées Curriculares — Ensino Fundamental I, da SME?
a) Sim ()
b) Nao ()
¢) Em parte ()

Se vocé assinalou a) ou c¢), responda as questdes seguintes:

2. Como teve contato com essas orientagdes?

3. Que comentarios vocé destaca sobre esse documento, em termos de contribui¢des que ele pode ter
para o ensino de Matematica na rede municipal?

4. Que relagdes vocé estabelece entre as propostas desse documento para a area de Matematica e sua
pratica em sala de aula? Justifique.

5. As expectativas de aprendizagem que devem ser trabalhadas em cada ano, apresentadas nesse
documento, estdo enunciadas de forma clara? Exemplifique.

6. Ha expectativas de aprendizagem inadequadas ao ano de escolaridade a que se destinam? Quais?

Quadro 1 — Instrumento 1: Questionario sobre o curriculo prescrito
Fonte: Instrumento de pesquisa elaborado pelas coordenadoras do grupo focal

Nas respostas expressas pelos professores no questiondrio, bem como nas falas
registradas no didrio de bordo a respeito do documento Orientagoes Curriculares e
Proposi¢do de Expectativas de Aprendizagem, foi comum a afirmagdo de que o primeiro
contato havia ocorrido a partir das orientagdes dadas por coordenadores pedagdgicos, nos

momentos de elaboracdo dos planos de ensino anuais, semestrais e bimestrais. Alguns
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revelaram, ainda, que o contato maior se deu na Jornada Especial Integral de Formagdo —
JEIF, horario coletivo destinado a formagdo, a discussdo e ao encaminhamentos das
necessidades pedagogicas da escola e/ou por intermédio de cursos oferecidos pela Diretoria
Regional de Educagao.

Sobre as contribui¢cdes que o documento oficial trouxe para o ensino de Matematica,
os comentarios dos grupos de professores foram uniformes, definindo o documento prescrito,
como: eixo, diretriz, norteador, referencial e apoio. Os professores compreendem o
documento como um material rico, importante para a pratica pedagogica, que contribui para a
unificagdo do ensino da rede municipal de Sdo Paulo. Um dos professores revelou que o
documento oficial, além de oferecer suporte tedrico, traz orientacdes didaticas e
metodoldgicas e prevé a distribuicdo de conteudos para a area em cada ano do ciclo, com
indicagdes sobre o planejamento adequado ao publico com que o professor atua.

Acerca das contribui¢cdes do curriculo prescrito de Matematica, ¢ importante destacar
um trecho interessante escrito por uma professora em um de seus relatorios:

Todo material pode ser positivo ou negativo, ter um referencial pode ajudar, desde
que o mesmo ndo seja utilizado sem consciéncia da dimensdo dele, correndo o perigo
de servir apenas de reproducdo de novos documentos, como o proprio planejamento
anual da escola sem que os participantes e executantes desse processo de ensino e
aprendizagem tenham a amplitude e representagdo do que esta sendo realizado por
ele.

Penso que se fosse analisado criticamente a realidade de cada publico, suas falas
significativas, e assim a constru¢do de um curriculo critico por parte de cada um
seria talvez uma boa saida para algumas dificuldades encontradas, entre elas a falta
de interesse.

Por outro lado acredito que a intencionalidade seja positiva, mediante as muitas
escolas que perderam ou ndo conseguiram ter a dimensdo do que é necessario
ensinar, afinal essas abriram mdo desse direito no momento que deixaram de fazé-lo.

(Relatorio, 22/04/2012, professora do 1° ano)

Quanto a relacdo entre a proposta de orientacdo curricular e a pratica em sala de aula,
o grupo como um todo, ao responder o questionario, enfatizou que o documento ¢ referéncia
para a organizagao do trabalho pedagégico; serve como fonte principal para a elabora¢do do
planejamento anual, semanal e didrio; e auxilia a organizagdo do processo de ensino e
aprendizagem, pois sintetiza o que ¢ importante desenvolver em cada ciclo/ano, a partir das
expectativas de aprendizagem. Os docentes revelaram, ainda, que, para propor ajustes no
planejamento, retomam o documento para verificar se estdo conseguindo alcangar o que foi
proposto em termos de expectativa de aprendizagem.

Em sua maioria, os professores indicaram que as expectativas de aprendizagem sao
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adequadas ao ano de escolaridade. No entanto, dentre eles, uma professora enfatizou que cabe
ao professor adequa-las ao nivel de conhecimento dos educandos; quatro apontaram que
algumas expectativas de aprendizagem sdo inadequadas ao 1° ano, em relagdo ao ensino de
Matematica; e uma sugeriu que as expectativas de aprendizagem poderiam ser mais
detalhadas e exemplificou:

Poderiam ser mais ampliadas ou detalhadas, como nas operagéoes, a resolugdo de

problemas com estratégias pessoais, as outras ideias de comparagdo,

proporcionalidade, configuragdo retangular entre outras poderiam ser acrescidas

[...]. Acredito, pelo que eu percebo em sala de aula, que o trabalho com situagoes nas

ideias dos campos multiplicativos apenas com estratégias pessoais e discussoes sdo

vidveis e possiveis. (Comentario, 09/06/2012, professora do 1° ano)

Os questiondrios respondidos pelo grupo indicam que o objetivo do documento
analisado — contribuir para a reflexdo e a discussdo sobre o curriculo prescrito na rede
municipal de Sao Paulo — foi atendido, uma vez que os espagos propicios para a formagao
continuada foram mencionados pelos professores. No entanto, dos 12 docentes pesquisados,
apenas 5 afirmaram ter feito a leitura integral do documento oficial. Os demais revelaram sua
leitura apenas parcial.

Tal revelacdo evidencia a dificuldade apresentada por Sacristan (1999, p. 189), “que
propde um curriculo universalizador como componente cultural”, mas que, nas entrelinhas, se
resume a apropriacdo, de fato, do curriculo prescrito pela comunidade escolar.

Nesse sentido, podemos dizer que “no curriculo se entrecruzam componentes e
determinagdes muito diversas: pedagogicas, politicas, praticas administrativas, produtivas de
diversos materiais, de controle sobre o sistema escolar de inovacdo pedagodgica, etc.”
(SACRISTAN, 1998, p. 32).

Apesar dos comentérios positivos, o fato de a maioria ndo ter realizado a leitura
integral do documento oficial pode evidenciar um conhecimento superficial da dimensdo
prescrita do curriculo. Ao longo do projeto, essa hipotese se confirmou, pois, mesmo
avaliando o material de forma positiva, os professores consideraram que ainda faltam muitas
informagdes basicas a respeito de teorias subjacentes as propostas curriculares, o que precisa
ser objeto de formagao.

Ressaltaram também que, embora o material instigue a reflexdo sobre como organizar
os diferentes blocos de conteido e proporcionar a articulagdo entre eles no processo de
aprendizagem, ainda consideram dificil perceber e destacar algumas conexdes que s6 ficaram
visiveis ap0s a discussdo no grupo focal. Além disso, os professores elucidaram, em suas falas

e nos registros escritos, a necessidade de retomar alguns conhecimentos relativos a conteudos
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matematicos, como, por exemplo, as caracteristicas € o funcionamento do sistema de
numeragdo decimal; os procedimentos usados em técnicas operatorias; e, sobretudo, a
geometria, reafirmando a defasagem da formagdo basica desses professores em relagdo a
alguns contetidos matematicos.

Nesse sentido, as contribuigdes de Shulman (1992) sobre a importancia do
conhecimento do conteudo como uma das bases para o exercicio da fun¢do docente retratam
que o dominio dos conceitos, das propriedades e dos procedimentos implica na natureza e nos
significados do contetdo; no seu desenvolvimento historico; e nas diferentes formas de
compreendé-lo e organiza-lo.

Ora, se o conhecimento acerca do conteido matematico implica na organizacdo
didatica do professor, tal conhecimento influencia a proposi¢do de boas situagdes de

aprendizagem.

3.1.2 Sobre o curriculo apresentado

O instrumento de pesquisa relativo ao CAAM permitiu identificar as impressdes dos
professores que atuam nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, quanto a
potencialidade do material no apoio ao trabalho pedagogico durante a sua implementagdo e

seu uso, especificamente, no ano de 2011.

1.Vocé teve contato com os Cadernos de Apoio e Aprendizagem — CAA

a) desde 2010 ( ) b) s6 em 2011 ( )
2. Ao receber esse material, vocé teve informagdes sobre qual era a sua finalidade? Que informagdes?
3. Qual foi sua primeira impressao ao folhear esse material?

4. Os Cadernos de Apoio e Aprendizagem foram elaborados para apoiar o trabalho dos professores na
implementag@o das Orientagdes Curriculares. No seu caso especifico, vocé considera que eles tém essa
potencialidade? Justifique.

5. Em relag@o ao ano de escolaridade em que vocé estd ensinando em 2011, indique as unidades com as
quais vocé ja trabalhou, as que vocé ainda vai trabalhar e as que ndo serdo trabalhadas, por algum
motivo.

Quadro 2 — Instrumento 2: Questionario sobre o curriculo apresentado
Fonte: Instrumento de pesquisa elaborado pelas coordenadoras do grupo focal
Quanto ao periodo de implementacdo, todos os professores afirmaram conhecer o
material desde 2010, ano de seu lancamento, e trés deles mencionaram ndo ter recebido
nenhum tipo de orientacdo de uso. Dentre estes, um professor indicou que, ao receber o
CAAM, foi feita a leitura das paginas iniciais, individualmente pelos docentes da escola, sem

discussdo, no horario coletivo de formagdo. Oito professores manifestaram ter participado de
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formagdes em hordrio de trabalho e em cursos na Diretoria Regional de Educagdo, que,
inclusive, orientaram a utilizacdo do material, pautada nas expectativas de aprendizagem
contidas nas Orienta¢oes Curriculares e Proposi¢cdo de Expectativas de Aprendizagem.

Com relagdo as primeiras impressoes causadas pelo CAAM, foi unadnime o comentario
de que o material consumivel oferecido aos alunos causou boa impressao, pela boa qualidade
e, principalmente, por disponibilizar videos atrativos aos alunos e complementares ao trabalho
do professor.

Apresentado como um suporte e/ou uma ferramenta para auxiliar na pratica
pedagogica didria, uma professora do 2° ano em um dos encontros manifestou que “o material
¢ bom, mas tudo depende de como ele sera utilizado™.

Acerca da pratica docente e o curriculo escolar, Sacristan (1998, p. 32) salienta que o

curriculo:

[...] € um instrumento que cria toda uma gama de usos, de modo que é elemento
imprescindivel para compreender o que costumamos chamar de pratica
pedagogica. [...] Além disso, esta estritamente relacionado com o conteudo da
profissionalizalizagdo dos docentes. O que se entende por bom professor e as
fungdes que se pede que desenvolva, dependem da variagdo nos contetidos,
finalidades e mecanismos de desenvolvimento curricular.

Todos os professores afirmaram que € possivel observar a aproximacao das sequéncias
de atividades do CAAM com as expectativas de aprendizagem. No entanto, alguns deles
alegaram que ¢ preciso incluir atividades complementares para apoiar as necessidades de
aprendizagem dos alunos de suas turmas. Esse aspecto também diz respeito ao estudo do
professor, ou seja, a necessidade de preparar e planejar com antecedéncia o seu trabalho.

De acordo com Shulman (1992), o planejamento do professor concentra-se na
combinag¢do entre o conhecimento didatico e do contetdo, para tornar o conteido matematico
compreensivel ao aluno.

Sobre este aspecto, um comentario da professora do 1° ano, nos chamou a atengao,
evidenciando que nem sempre um material ¢ adotado pelo professor de maneira acritica: a
expressao de que “o CAAM ndo ¢ uma cartilha para ser trabalhada todos os dias e de forma
linear” revela que o material ndo ¢ o Unico recurso utilizado pelos professores em sala de aula
com os alunos. Tal afirmagdo denota que as expectativas da SME-SP quanto ao uso do
CAAM foram atendidas neste grupo de professores, uma vez que o documento reitera que o

material deve:

[...] ser complementado com atividades planejadas pelo professor, em funcdo das
caracteristicas de sua turma, fazendo uso de livros didaticos e de outros materiais ja
publicados pela SME, disponiveis nas escolas, para trabalho com o Ensino
Fundamental (Guias de planejamento e orientagdes didaticas — Ciclo I; Orientagdes
curriculares e proposi¢do de expectativas de aprendizagem do Ciclo I e das areas de

Bolema, Rio Claro (SP), v. 28, n. 49, p. 621-637, ago. 2014 633



@ @@@ ISSN 1980-4415
DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v28n492a08

conhecimento do Ciclo II; Referenciais de expectativas para o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora — Ciclo II). Para cada ano de escolaridade foram
produzidas sequéncias de atividades para os alunos e orientagdes didaticas para o
professor. A proposta € que estes Cadernos sejam utilizados pelos professores e
pelos alunos duas vezes por semana. (SAO PAULO, 2010, p. 5)

Observamos que os professores avaliam as atividades propostas no CAAM como
potencializadoras de praticas, como, por exemplo, o recurso a resolucdo de problemas e as
investigacdes. No entanto, o material adotado como um meio, € ndo como um fim, depende
das intervencdes que cada professor ¢ capaz de fazer em sala de aula.

Apesar de avaliarem positivamente o material, os professores apontaram que ainda
faltam informagdes tedricas subjacentes as propostas curriculares, evidenciando que, embora
o material instigue a reflexdo sobre como organizar os diferentes blocos de conteudos
matematicos e como proporcionar a articulagdo entre eles, no processo de formacdo dos
professores ainda ¢ dificil perceber e destacar conexdes com a teoria, que so ficaram visiveis
nas discussdes no grupo focal.

Dessa forma, ficou evidente a revelacdo de que, para os professores dos trés primeiros
anos do ensino fundamental, o CAAM serviu, sem duvida, como apoio a implementacdo das
Orientagoes Curriculares e Proposi¢do de Expectativas de Aprendizagem.

Como uma das condicdes estabelecidas para os professores participarem do grupo
focal era o comprometimento com o uso do CAAM, nao tivemos professores que declarassem
ter deixado de utilizar o material. Na Tabela 1, podemos verificar quais unidades foram
desenvolvidas por esses professores com os alunos no ano de 2011, de acordo com os
subgrupos de professores do 1°, 2° e 3° anos:

Tabela 1 - Uso do CAAM no ano de 2011

Subgrupos

1° ano
2° ano

3°ano

Unidades dos Cadernos de Apoio e Aprendizagem — Matemaitica
U1 U2 U3 U4 Us U6 u7

Nimero de

professores  Sim Nio Sim Nio Sim Nio Sim Nio Sim Nio Sim Nio Sim Nio Sim

U8

Fonte: Instrumento de pesquisa elaborado pelas coordenadoras do grupo focal

De acordo com as respostas apresentadas pelos professores, no ano de 2011, o trabalho
com o CAAM foi realizado parcialmente com os alunos.

A analise da tabela revela alguns dados importantes nos subgrupos:
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. O desenvolvimento integral das unidades 1, 2, 3 e 4, sendo que apenas no

grupo de 1° ano uma professora manifestou ndo ter utilizado o CAAM com os alunos.

. Da unidade 5 em diante, foi comum entre os subgrupos de professores de 1°, 2°

¢ 3° anos a redugao do trabalho com 0 CAAM.

Os dados da tabela revelam ainda que, apesar das consideracdes favoraveis e de
reconhecerem a importancia do material didatico, alguns professores desenvolveram, durante
o ano de 2011, poucas unidades do CAAM, declarando elaborar suas proprias sequéncias de

atividades, baseando-se em livros didaticos e em outros materiais.

4 Consideracoes finais

A questdo “O que revelam os professores que atuam nos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental da SME-SP sobre o curriculo prescrito e o apresentado, no que se
refere ao ensino de Matemadtica?” permite apresentar algumas conclusdes acerca da
compreensdo dos docentes sobre as Orientacoes Curriculares e Proposi¢do de Expectativas
de Aprendizagem e sobre os Cadernos de Apoio e Aprendizagem — Matematica.

Os professores dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental declararam que o
contato com as Orientagoes Curriculares e Proposi¢do de Expectativas de Aprendizagem
aconteceu em momentos de formagdo em servico nas escolas e em cursos oferecidos pela
Diretoria Regional de Educacdo, que o documento propiciou ao grupo de professores a
reflexdo e a discussdo sobre o curriculo prescrito na rede municipal de Sdo Paulo e
contribuiu para o ensino de Matematica, servindo como referéncia para a organizaciao do
trabalho pedagdgico individual e coletivo na escola.

Entretanto, apesar dos aspectos positivos quanto a implementagdo desse documento, a
maioria dos professores declarou nao ter realizado sua leitura integral e revelou, durante os
encontros no grupo focal, conhecimento superficial da dimensao prescrita do curriculo.

Sobre o curriculo apresentado, os professores dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental afirmaram que o CAAM serviu como apoio importante para a implementagao
do documento Orientagoes Curriculares e Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem,
apesar de ter sido langado trés anos apdés o primeiro documento. Declararam ter
conhecimento sobre o material no mesmo ano de seu lancamento, evidenciando que a
formagdo continuada, nas escolas e nos cursos oferecidos pela Diretoria Regional de

Educacao, tem sido a aposta da rede, ao implementar propostas curriculares. Consideraram o
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material de boa qualidade, mas ressaltaram que sua efetiva contribuicdo para a
aprendizagem depende da forma como o professor o utiliza em sala de aula, ou seja, do
planejamento prévio e das atividades complementares.

Apesar das consideracdes favordveis e de reconhecerem a importdncia do material
didatico, durante o ano de 2011, alguns professores desenvolveram poucas unidades do
CAAM e declararam elaborar suas proprias sequéncias de atividades, baseando-se em livros
didaticos e em outros materiais.

As revelagdes acerca do curriculo de Matemadtica e da sua dimensdo prescrita e da
apresentada mostram que os professores possuem pouca noc¢do do curriculo prescrito, pois
ndo o conhecem por completo e utilizam o curriculo apresentado quando desenvolvem
determinados contetidos matematicos, complementando-os com outras atividades, como ja
referimos. Podemos afirmar que esses professores se apropriam do conjunto de atividades
propostas nos CAAM, mas o utilizam, as vezes, de forma diferente da inten¢do dos autores do
material curricular, adaptando-o e introduzindo suas proprias estratégias de ensino.

As indicagdes sobre fragilidades em contetidos matematicos propostos para os trés
primeiros anos da escolaridade, como o funcionamento do sistema de numeracdo decimal, os
procedimentos usados em técnicas operatorias e geometria, apontam para acdes de formagao
mais especificas com esses temas. Fica a percepcao de que € preciso melhorar os diferentes
tipos de conhecimento necessarios a atuagao profissional para o ensino de Matematica.

Cabe destacar que as indicacdes dos professores para retomada de conteudos
matematicos e para agdes de formacdo mais efetivas que possibilitem maior compreensao
desses documentos sugerem alguns cuidados necesséarios para implementacdo de propostas
curriculares, pois apenas propiciar acdes que permitam acesso aos documentos e algumas

indicagdes sobre eles ndo ¢ suficiente para sua implementacao.
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