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A Base Nacional Comum Curricular e o Ensino de Matematica:

flexibilizacdo ou engessamento do curriculo escolar

Common National Curricular Basis and the Teaching of Mathematics:

flexibilization or plastering of the school curriculum

Antonio Henrique Pinto”

Resumo

Este artigo analisa o documento “Base Nacional Comum Curricular”, focando nos objetivos de aprendizagem
dos contetidos Algebra e Fungdes para o Ensino Médio. Objetiva compreender o processo de elaboracio da
proposta que deverd se constituir como a base curricular do Ensino de Matemética nas escolas brasileiras.
Dialogando com a ideia de tradi¢do curricular e construgdo de identidade, problematiza a pertinéncia de uma
base nacional comum, compreendendo-a com uma tradicdo curricular. Destaca os objetivos de aprendizagem
propostos na primeira e na segunda versdo do documento, salientando as contribui¢es e opinifes quanto a
clareza, relevancia e pertinéncia dos mesmos. Conclui evidenciando a existéncia de uma lacuna entre a proposta
da Base Nacional e as praticas em Educacdo Matemdtica, atualmente presentes no curriculo, como a
Etnomatematica e a Historia da Matematica, duas abordagens tedricas e metodoldgicas que tém fecundado o
ensino de Matematica na Escola Bésica.

Palavras-chave: Curriculo de Matemaética. Objetivos de Aprendizagem. Base Nacional Comum.

Abstract

This article analyzes the Brazilian document “Common National Curricular Basis” focusing on high-school
algebra and function learning. It aims at understanding the process of creating a new proposal to be constituted
as curricular basis for mathematics teaching in Brazilian schools. Based on idea of curricular tradition and the
construction of identity, the study questions the pertinence of a national curricular basis. It highlights the
learning objectives in the first and second versions of the document, and stresses the contributions and opinions
regarding clarity, relevance, and pertinence of each objective. It concludes by emphasizing the gaps between this
proposal and the studies on mathematics education, mainly ethnomathematics and history of mathematics: two
theoretical and methodological approaches that have fecundated the teaching practice.

Keywords: Mathematics Curriculum. Learning Objectives. Common National Basis.

1 Introdugéo

Este artigo apresenta uma analise dos textos preliminares do documento Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, relativo a Matematica para o Ensino Médio, conforme

apresentado nas duas primeiras versdes disponibilizadas para o debate e acolhimento das
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sugestdes da sociedade. A primeira versdo foi colocada para debate em outubro de 2015 e a
segunda versao, em abril de 2016. Ambas as vers6es foram abertas ao acolhimento de criticas,
sugestdes e contribuicbes ao documento apresentado. Diante da amplitude da lista de
“objetivos de aprendizagem” para 0 ensino de Matematica na escola de Nivel Medio,
apresentamos um recorte no texto, trazendo como foco os contetdos de ensino que compdem
0 eixo “Algebra e Fungdes”. Esse recorte deve-se, especialmente, por se constituirem
contetdos muito identificados com o curriculo do Ensino Médio, além de serem tematicas
muito relevantes para a formacdo matematica dos jovens, nesta etapa da escolarizacdo. A
andlise aqui apresentada entrelaca aspectos histdricos, filoséficos e epistemoldgicos, fios que
compdem a tessitura do conhecimento matematico.

Elaborado por uma equipe de professores especialistas nas diversas areas do
conhecimento, a primeira versao do texto da BNCC foi colocada para discussdo em outubro
de 2015. O texto foi objeto de analise de professores, gestores de sistemas educacionais,
pesquisadores do campo do curriculo e comunidade académica que se relaciona com o Ensino
e a Educacdo. Além disso, muitas secretarias municipais e estaduais de Educacgdo, em todo o
Brasil, organizaram encontros com os professores da Educacdo Baésica, oportunizando a
discussdo da proposta.

No ambito da Sociedade Brasileira de Educacdo Matemaética (SBEM), entidade que
retine um grande nimero de professores de Matemaética da Escola Basica e pesquisadores em
Educacdo Matematica, um debate mais amplo para discutir a primeira versdo ocorreu durante
0 VI Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (Sipem). Realizado no
més de novembro de 2015, em Pirindpolis/GO, a discussdo da BNCC constou do Relatério
Final do VI Sipem, destacando que:

Além de 12 horas de trabalho destinadas para os GT, houve um periodo para
discussdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com italo Modesto Dutra,
diretor de Curriculos e Educagdo Integral do MEC. Os debates acerca do documento
preliminar da BNCC tiveram como objetivo propulsionar a comunidade académica
ligada & Educacdo Matematica para oferecer sua contribuicdo no Portal da BNCC
(SBEM, 2015).

O processo de consulta e debate também ocorreu em algumas regionais da SBEM,
conforme informa os sites das mesmas. Assim, € possivel afirmar que o processo de discussdo
da primeira versdo do texto da BNCC contou, em certa medida, com a participacdo dos
segmentos educacionais interessados na tematica. No final do més de abril de 2016 foi
disponibilizada a segunda versdo do documento, resultado do processo de discussdo e

sugestdes acolhidas na etapa anterior.
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Dessa forma, cotejamos as duas primeiras versdes do texto da BNCC, analisando os
objetivos de aprendizagem apresentados em ambos os textos. A analise estabelecida diz
respeito ao processo de elaboracdo e consolidacdo dos objetivos de aprendizagem para o
ensino da Matematica, na passagem do primeiro para 0 segundo texto, problematizando as
possibilidades e limites da proposicdo de um curriculo que se mostre flexivel, aberto e que
potencialize o professor e o aluno como protagonistas do processo de ensino e aprendizagem.

Nessa empreitada, dialogamos com Goodson (2010) e Silva (2005) no intuito de
compreender aspectos histéricos, filosoficos e epistemoldgicos que permeiam a construcao de
uma proposta curricular concebida na perspectiva de se constituir como “base” em todo o
territorio nacional. No didlogo com esses pesquisadores nos apropriamos de suas abordagens
de investigacdo sobre o curriculo escolar.

Enquanto Goodson (2010) percorre o fio da historia para explicar a elaboracdo e
constituicdo dos curriculos nacionais, Silva (2005) tece sua explicacdo levando em conta a
constituicdo das identidades dos sujeitos. Goodson (2010) salienta que uma proposi¢éo
curricular deve estabelecer uma orientacdo quanto aos objetivos de aprendizagem, processo
que se da a partir de um actimulo de experiéncias curriculares desenvolvidas ao longo do
tempo:

A elaboracdo do curriculo pode ser considerada um processo pelo qual se inventa
uma tradi¢do. Com efeito, esta linguagem é com frequéncia empregada quando as
‘disciplinas tradicionais’ ou ‘matérias tradicionais’ sdo justapostas contra alguma
inovacdo recente sobre temas integrados ou centralizados na crianca (...) mas como
acontece com toda tradi¢éo, ndo é algo pronto de uma vez por todas; €, antes, algo a
ser defendido, onde, com o tempo, as mistificacbes tendem a se construir e
reconstruir sempre de novo (GOODSON, 2010, p. 78).

Apropriando-se dessa ideia de curriculo como uma “tradicdo que se inventa”,
estabelecemos um dialogo com a perspectiva que compreende o curriculo como selecdo de
conhecimentos e saberes que possibilitam a “construcdo de identidades”, conforme salienta
Silva (2005):

Qual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade? Sera
a pessoa racional e ilustrada de um determinado ideal humanista de educago? Sera
a pessoas otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de educacao?
Serd a pessoa ajustada aos ideais de cidadania dos modernos estados-nacao? Sera a
pessoa desconfiada e critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas teorias
educacionais criticas? A cada um desses modelos de ser humano correspondera um
tipo de conhecimento, um tipo de curriculo (SILVA, 2005, p. 15).

Dessa maneira, até chegar a BNCC proposta em 2016, entendemos que dois
movimentos curriculares estdo inscritos nessa tradicdo de “fazer curriculo”: as propostas

curriculares elaboradas no contexto da década de 1970 e as propostas elaboradas apds a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei 9.394/1996, atendendo a criagdo da escola de
Ensino Médio.

Assim, percorremos o fio historico em busca das marcas e indicios (Ginzburg, 1989)
que evidenciem as motivacgdes e interesses implicitos numa proposi¢do curricular elaborada
num lugar e espaco situado no passado. Quanto ao documento da BNCC, fundamentamos
nossa analise na perspectiva da pesquisa documental (Santos, 1999). Desse modo, cotejar 0s
documentos da BNCC até aqui disponibilizados possibilitou lancar luz ao processo de sua
elaboracdo, ao seu conteudo e significado.

Primeiramente, remontamos ao final da década de 1990, elencando o documento
orientador para o Ensino Médio denominado Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2000), proposicdo que visava apontar uma direcdo para a
organizacdo curricular e as praticas pedagogicas do professor da Ultima etapa da Escola
Bésica, em decorréncia da extingdo do antigo 2° Grau. Movimento associado a criacdo dos
Parametros Curriculares, o Exame Nacional do Ensino Médio, em 1998, também induziu a
organizacdo do curriculo escolar, agora via pressdo do resultado do desempenho dos
estudantes em cada unidade de ensino. Criado com o objetivo de avaliar o desempenho do
estudante ao fim da Escola Basica, esta medida influenciou sobremaneira o curriculo e as
praticas pedagogicas do Ensino Médio.

Dando continuidade a politica de orientagdo do curriculo, a Resolucdo n° 2, de 30 de
janeiro de 2012, estabeleceu outra organizagdo curricular para o Ensino Médio (BRASIL,
2012), articulando as disciplinas por areas de conhecimento: Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Linguagens.

Essa nova configuracdo, dando destaque a Matematica, nos leva a indagar sobre o
papel que essa disciplina escolar representa na formacéo dos jovens. Esse destaque atribuido a
Matematica evidencia a importancia de problematizar o seu ensino e aprendizagem,
indagando sobre o porqué da inclusdo ou exclusdo deste ou daquele contetdo e, sobretudo,
dos objetivos de aprendizagem propostos no ensino dessa disciplina.

Chegamos, assim, ao contexto atual da proposicdo da BNCC, entendendo que essa
medida representa uma continuidade ao movimento de reformulacdo curricular do Ensino
Médio iniciado em 1998 e levado adiante pelas politicas curriculares implementadas desde
entdo, tendo culminancia na Resolugdo n° 2 de 30 de janeiro de 2012 (BRASIL, 2012).

Nessa perspectiva, inicialmente analisamos a primeira versdo da BNCC, discorrendo
sobre os dados quantitativos das contribuicdes e avaliagdes dos objetivos de aprendizagem

propostos para o ensino de Algebra e de Fungdes. Dando continuidade, fizemos uma anélise
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dos objetivos apresentados na segunda versdo, comparativamente ao apresentado na primeira
versdo. Em seguida, com referéncia a histdria, analisamos a Proposta Curricular de
Matematica elaborada pela Secretaria de Estado da Educacdo do Espirito Santo — SEDU-ES,
na década de 1970, destacando como o tema Algebra e Funcdes foi proposto no curriculo do
antigo 2° grau. Por fim, & luz do contexto atual da Educagdo Matematica no Brasil, tecemos
algumas consideracdes sobre esse processo de elaboragcdo da BNCC.

2 A primeira versdo do documento da BNCC

Conforme salientamos, a primeira versdo foi colocada para discussdo em outubro de
2015 e, nesse processo, 0 ponto central do debate girou em torno dos objetivos de
aprendizagem, concebidos como “conhecimentos fundamentais” que visam assegurar o

direito a aprendizagem de todos 0s jovens matriculados na escola de Ensino Médio:

A BNC é constituida pelos conhecimentos fundamentais aos quais todo/toda
estudante brasileiro deve ter acesso para que seus direitos a Aprendizagem e ao
Desenvolvimento sejam assegurados. Esses conhecimentos devem constituir a base
comum do curriculo de todas as escolas brasileiras, embora ndo sejam, eles préprios,
a totalidade do curriculo, mas parte dele. Deve-se acrescer a parte comum, a
diversificada, a ser construida em dialogo com a primeira e com a realidade de cada
sistema educacional sobre as experiéncias e conhecimentos que devem ser
oferecidos aos estudantes e as estudantes ao longo de seu processo de escolariza¢do
(BRASIL, 2015, p. 13).

Na apresentacdo da BNCC, o texto faz a ressalva de ndo pretender se constituir como
um documento acabado, mas como um apontamento para “sinalizar percursos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educacdo Basica” (BRASIL,
2015, p. 8), salientando os principios que nortearam a elaboracao desses objetivos. Em relacdo
a Matematica, cabe observar-lhe o duplo papel desempenhado na organizacdo curricular:
constitui-se como area de conhecimento e como componente curricular, aspecto salientado no

texto do documento da BNCC:

As &reas e componentes curriculares se articulam para promover a apropriagdo por
criangas, jovens e adultos de diferentes linguagens e interpretar fenémenos e
processos naturais, sociais e culturais, para enfrentar problemas préaticos, para
argumentar e tomar decisdes, individual e coletivamente (BRASIL, 2015, p. 12).

Evidencia-se, assim, a importancia do conhecimento matematico como linguagem que,
em diadlogo com outros conhecimentos, amplia a compreensdo do homem em relacdo ao
mundo fisico e social, aspecto que permite a resolucdo de situacdes-problemas e

transformacdo da realidade. Ao tratar da Matematica enquanto componente curricular, o
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documento BNCC apresenta sua estrutura em 5 eixos: Geometria, Grandezas e Medidas,
Estatistica e Probabilidade, NGmeros e Operacdes, Algebra e Fungdes.

Cotejando o texto do documento, nota-se 0 esboco de uma concepcdo critica em
relacdo ao conhecimento matematico, como por exemplo, ao afirmar que “a Matematica
assume um papel fundamental para o pleno acesso dos sujeitos a cidadania” (BRASIL, 2015,
p. 127). Numa perspectiva epistemoldgica, a abordagem historico-cultural tambeém é citada,
como destaca que “o conhecimento matematico é fruto da busca, pelo ser humano, de
respostas a problemas que a sociedade lIhe apresenta em suas praticas sociais” (BRASIL,
2015, p. 127). A expressdo “praticas sociais” aparece em outras partes do texto, no sentido de
um conhecimento que nasce da atividade humana e, ao longo do tempo, passa a ser

sistematizado como conhecimento cientifico:

Em primeiro lugar, é preciso valorizar todo o conhecimento que o/a estudante traz
de suas praticas sociais cotidianas [...] Além disso, para que o/a estudante tenha
sucesso em Matematica, é preciso que ele/a atribua sentido para 0s conceitos
aprendidos na escola. Esse processo demanda, muitas vezes, 0 recurso a
contextualizagdo dos problemas apresentados a ele/a. (BRASIL, 2015, p. 128).

Entretanto, a despeito das citacGes recortadas anteriormente, a perspectiva critica ndo é
aprofundada ao longo do texto, resvalando, em algumas partes, para uma concep¢ao que se

aproxima de um idealismo, conforme destacamos a seguir:

E preciso observar que os objetos matematicos ndo sdo acessiveis diretamente. Em
Matemética ndo podemos ver uma equagdo ou pesar um cubo. Os objetos
matematicos sdo entes abstratos que somente podem ser acessados por meio de suas
representagdes (BRASIL, 2015, p. 128).

A partir do exposto, infere-se que o texto introdutorio é perpassado por uma visao
universalista e de totalidade do conhecimento matematico, constituindo-se uma ciéncia

caracterizada pelo rigor e formalismo da linguagem, como indica o texto a seguir:

Assim, a aprendizagem em Matemdtica demanda a explora¢do de trés momentos
distintos e ordenados. No primeiro, o estudante deve FAZER MATEMATICA.
Apos, ele deve desenvolver REGISTROS DE REPRESENTAGCOES PESSOAIS
para, finalmente, apropriar-se dos REGISTROS FORMAIS (BRASIL, 2015, p.
129).

Ao cotejar os “objetivos gerais a Matematica”, nota-se um siléncio em relagdo a
abordagem tedrico-metodoldgica que destaque a histdéria e a cultura como dimensbes do
conhecimento matematico capazes de orientar o ensino e a aprendizagem dessa disciplina. A
unica abordagem teorico-metodologica evidenciada é a que atribui o “fazer Matematica” a
atividade de resolugéo de problemas.

O dominio da linguagem Matematica é salientado ao longo do texto, apontando o rigor

e o formalismo simbdlico como aprendizagem relevante ao longo do Ensino Médio. Além
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disso, valoriza-se a capacidade de raciocinar, comunicar e expressar o conhecimento
matematico, evidenciando uma dimensdo formativa associada ao campo da linguagem. No
que diz respeito aos “objetivos gerais para Area de Matematica no Ensino Médio”, destacam-
se alguns aspectos como: a importancia em aplicar o conhecimento matematico; expressar e
comunicar este saber; estabelecer relagdes com as outras &reas do conhecimento; desenvolver
a autoconfianca ao lidar com a Matematica; usar criticamente a Matematica em diferentes
praticas sociais e fendmenos naturais; recorrer as tecnologias digitais para descrever e
representar matematicamente situacbes e fendmenos da realidade, em especial aqueles
relacionados ao mundo do trabalho.

Aprofundando a discussdo sobre a Matematica no Ensino Médio, o texto salienta a
necessidade de promover a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a aplicacdo do

conhecimento matematico, tendo como base o cotidiano do estudante:

Assim, no processo de elabora¢do do curriculo de Matematica do Ensino Médio,
deve-se levar em conta a importancia da contextualizagdo, pois 0s conceitos e
procedimentos matematicos precisam ter significado para o/a estudante (...) o
cotidiano pode ser considerado uma fonte rica de contextos, para ensinar e aprender
Matematica (BRASIL, 2015, p. 149).

Conforme salientado acima, o documento atribui uma importancia para
contextualizacdo, fazendo referéncia ao conhecimento matematico em sua dimensdo historica
e cultural. Em seguida, o texto da BNCC apresenta alguns exemplos de como explorar
algumas temaéticas e contedos de ensino, a partir dos eixos propostos no documento. Nesse

sentido, no que se refere as Fungdes, o texto afirma que:

O estudo de funcdes, por exemplo, deve priorizar aspectos relacionados a variacéo
entre grandezas, permitindo que o/a estudante desenvolva efetivamente o0 pensamento
funcional (BRASIL, 2015, p. 150).

Na primeira versédo do documento, a argumentagdo em favor do ensino de Funcdes faz
referéncia a importancia que este conteddo possui, salientando o desenvolvimento da
capacidade de pensar e estabelecer relacdes quantitativas entre grandezas e variaveis. Isso fica
mais detalhado com um exame nos Objetivos de Aprendizagem para os trés anos do Ensino
Médio. Ao todo foram apontados 13 objetivos de aprendizagem, sendo 6 para o 1° ano, 5 para
0 2°ano e 2 para o 3° ano. Os objetivos propostos para 0 1° ano iniciam ressaltando o conceito
de Proporcionalidade, contetdo curricular que compreende um campo conceitual amplo que
vai do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Em seguida sugere uma perspectiva
metodologica para a introducdo ao ensino de Funcdes, a partir de ideias intuitivas e
exploracdo da representacdo grafica. Quanto aos modelos funcionais estudados no Ensino

Médio, sdo sugeridos a Funcdo Afim, a Fungdo Linear e a Fun¢do Quadratica, descrevendo
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aspectos relacionados a esses conteldos que devem ser explorados no ensino. Também
destaca a necessidade de associar o conteido Progressdo Aritmética ao estudo da Funcao
Linear.

Juntamente com os demais eixos do curriculo da disciplina de Matematica, os 13
objetivos de aprendizagem propostos para o eixo “Algebra e Fungdes” foram objetos de uma
andlise critica por parte dos professores de Matematica. Reunidos em grupo ou
individualmente, eles levaram a proposicdo da BNCC para debate da comunidade académica
e professores da Escola Bésica.

Para melhor compreender o processo participativo e ter uma dimenséo do quantitativo
das contribui¢des individuais e coletivas apresentadas a primeira versdo, elencamos cada um
dos objetivos de aprendizagem propostos para o eixo Algebra e Funcgdes. Pontuando cada um
dos 13 objetivos, explicitamos os percentuais sobre as consideracdes e opinides recolhidas
quanto a clareza e a relevancia de cada um, conforme pode ser observado no site

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

MTMT1MOAOQ18: Resolver e elaborar problemas, envolvendo proporcionalidade entre duas ou mais
grandezas, inclusive problemas envolvendo escalas, divisdo em partes proporcionais e taxa de variagao.
Total de Comentarios Quanto a clareza: Quanto a relevancia:

Discordancia ou Sem Opinido

Discordancia ou Sem opinido

5355

362 (%)

418 (8%)

MTMT1MOAO019: Compreender fungcdo como um tipo de relacdo de
ideias de dominio e de imagem, associando-as a representacdes grafica e/ou algebrica.

dependéncia entre duas variaveis,

Total de Comentarios

Quanto a clareza:
Discordancia ou Sem Opinido

Quanto a relevancia:
Discordancia ou Sem opinido

5318

91 (2%)

112 (2%)

MTMT1MOAO020: Reconhecer funcdo afim em suas representagdes algébrica e grafica, identificando
variagdo (taxa, crescimento e decrescimento), pontos de interseccdo de seu grafico com o0s eixos
coordenados e o sentido geométrico dos coeficientes da equacao de uma reta.

Total de Comentarios

Quanto a clareza:
Discordancia ou Sem Opinido

Quanto a relevancia:
Discordancia ou Sem opinido

5318

104 (2%)

140 (3%)

MTMT1MOAO021: Descrever fungéo linear como um tipo especial de funcdo afim e associé-la a relagbes
de proporcionalidade direta entre duas grandezas.

Total de Comentarios

Quanto a clareza:
Discordancia ou Sem Opinido

Quanto a relevancia:
Discordancia ou Sem opinido

5283

155 (3%)

195 (4%)

discretos.

MTMT1MOAO022: Associar sequéncias numéricas de variacdo linear

(PA) a funcdes afins de dominios

Total de Comentarios

Quanto a clareza:
Discordancia ou Sem Opinido

Quanto a relevancia:
Discordancia ou Sem opiniéo

5297

346 (7%)

435 (8%)

considerando dominio,

MTMT1MOAO023: Reconhecer funcdo quadratica em suas representacdes algébrica e gréfica,
imagem, ponto de maximo ou minimo, intervalos de crescimento e
decrescimento, pontos de intersec¢do com 0s eixos.

Total de Comentarios

Quanto a clareza:
Discordancia ou Sem Opinido

Quanto a relevancia:
Discordancia ou Sem opinido

5306

113 (2%)

127 (2%)

Quadro 1 - Objetivos de Aprendizagem do eixo Algebra e Fungdes para 0 1° Ano

Fonte: BRASIL (2015, p. 160)
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Os dados indicam que 0s seis objetivos de aprendizagem propostos para o 1° ano do
Ensino Médio apresentaram um baixo indice de reprovacdo, sugerindo que aspectos como
pertinéncia e clareza foram bem avaliados. Embora a auséncia de dados qualitativos nao
permita uma andlise mais aprofundada, os dados existentes sugerem uma aceitacdo desses
objetivos. Dessa maneira, inferimos que essa aprovacdo pode ser atribuida a uma maior
familiaridade e dominio por parte dos professores em relacdo a abordagem introdutdria do
ensino de Fungdes, como o conceito de Proporcionalidade e a Representacdo no plano
cartesiano. Em consequéncia, o ensino da Fungdo do 1° grau e tudo o que envolve sua
aplicacdo também se torna mais familiar ao professor de Matematica. ~ Vejamos como
foram avaliados os objetivos propostos para 0 2° ano, novamente recortando 0s aspectos

quanto & pertinéncia e clareza dos mesmos.

MTMT2MOAO014: Resolver problemas que envolvam sistemas de trés equacgdes de primeiro grau e trés
incognitas (por substituicao e escalonamento).

Total de Comentarios Quanto a clareza: Quanto a relevancia:
Discordancia ou Sem Opinido Discordancia ou Sem opinido
5048 290 (6%) 390 (8%)

MTMT2MOAO015: Reconhecer fungdo exponencial em suas representacdes algébrica e gréfica,
identificando dominio, imagem e crescimento e pontos de interse¢do com o0s eixos coordenados e
associar sequéncias numericas (PG) a fun¢Bes exponenciais de dominio discreto.

Total de Comentérios Quanto a clareza: Quanto a relevancia:
Discordancia ou Sem Opinido Discordancia ou Sem opinido
5086 639 (13%) 959 (19%)

MTMT2MOAO016: Reconhecer funcBes definidas por mais de uma sentenga (exemplos: fun¢do modular,
tabela de imposto de renda etc.), em suas representacGes algébrica e gréfica, identificando dominios de
validade, imagem, crescimento e decrescimento.

Total de Comentérios Quanto a clareza: Quanto a relevancia:
Discordancia ou Sem Opinido Discordancia ou Sem opinido
5052 791 (16%) 1.105 (22%)

MTMT2MOAOL7: Reconhecer fungdes seno e cosseno em suas representagdes algébricas e gréficas e
descrevé-las, considerando dominios de validade, imagem e caracteristicas especiais como
periodicidade, amplitude, maximos e minimos.

Total de Comentarios Quanto a clareza: Quanto a relevancia:
Discordancia ou Sem Opinido Discordancia ou Sem opinido
5019 317 (6%) 417 (8%)

MTMT2MOAO018: Compreender e descrever transformacgfes que ocorrem na forma gréafica, ao se
alterarem os parametros da forma algébrica de funcbes (exemplo: o que ocorre com o grafico da fungéo
y=ax + bouy=b+ asenx, quando se altera o valor de a e/ou de b?), com o apoio de tecnologias
digitais.

Total de Comentarios Quanto a clareza: Quanto a relevancia:
Discordancia ou Sem Opinido Discordancia ou Sem opinido
5009 650 (13%) 830 (17%)

Quadro 2 - Objetivos de Aprendizagem do eixo Algebra e Fungdes para 0 2° Ano
Fonte: BRASIL (2015, p. 161)

Distintamente dos dados relativos aos objetivos do 1° ano, os cinco objetivos de
aprendizagem elencados para o 2° ano apresentaram um elevado indice de opinides que

apontaram nao haver “clareza” e “relevancia” na propositura dos mesmos. Verificando a
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escrita de cada objetivo, inferimos que essa reprovacdo pode ser atribuida a presenca de
objetivos pouco comuns no curriculo e no desenvolvimento do ensino de fungdes, como por
exemplo, “associar sequéncias numéricas (PG) a fungdes exponenciais de dominio discreto”
(BRASIL, 2015, p. 161), ou entdo, “reconhecer funcdes definidas por mais de uma sentencga”
(BRASIL, 2015, p. 161), ou mesmo o0 objetivo que aponta a necessidade do aluno em
“compreender e descrever transformacdes que ocorrem na forma gréfica, ao se alterarem o0s
parametros da forma algébrica de uma fung¢ao” (BRASIL, 2015, p. 161). Quanto ao ensino de
Sistemas Lineares, os dados indicam uma aceitacdo dos objetivos de aprendizagem para o
ensino de Sistemas de trés equagdes de 1° grau com trés incdgnitas, sugerindo a resolucéo
pelo processo de escalonamento e substituicao.

Vejamos como foram avaliados os objetivos propostos para o 3° ano, com recorte nos

aspectos que salientam a pertinéncia e clareza dos mesmaos.

MTMT3MOAO013: Utilizar fungbes para representar situagfes reais, com ou sem 0 uso de tecnologias
digitais.

Total de Comentérios Quanto a clareza: Quanto a relevancia:
Discordancia ou Sem Opinido Discordancia ou Sem opinido
4965 394 (8%) 542 (11%)

MTMT3MOAO014: Compreender e descrever transformacgdes que ocorrem na forma gréafica, ao se
alterarem os pardmetros da forma algébrica de funcdes (exemplo: o que ocorre com o gréfico da funcéo
y =ax + b ouy =b + asenx quando se altera o valor de a e/ou de b?), com o apoio de tecnologias
digitais.

Total de Comentarios Quanto a clareza: Quanto a relevancia:
Discordancia ou Sem Opinido Discordancia ou Sem opinido
5003 723 (14%) 968 (19%)

Quadro 3 - Objetivos de Aprendizagem do eixo Algebra e Fungdes para 0 3° Ano
Fonte: BRASIL, 2015, p. 163.

Como se observa, 0s objetivos de aprendizagem propostos para o 3° ano do Ensino
Médio também foram avaliados de forma negativa, comparando-se com as avaliagdes dos
objetivos do 1° ano. Os dois objetivos de aprendizagem sugerem a aplicacdo do conceito de
Fungbes em “situagdes reais”, fazendo uso (ou ndo) dos recursos digitais. Em consequéncia,
observa-se uma dissociacdo entre uma dimensdo tedrica e uma prética, pois ao apontar a
aplicacdo em “situagdes reais” no 3° ano, fica implicito que essa abordagem ¢ dispensavel nos
1°e 2° anos.

De modo geral, os dados indicam que a exce¢do da Funcéo do 1° e 2° graus, 0s demais
temas de ensino tiveram um alto indice (15% a 22%), somando-se 0s que consideram a falta
de clareza, pouca pertinéncia e 0s que ndo opinaram. Curioso notar que a proposta deixa de
lado o ensino de Matrizes e Determinantes, temas muito apropriados ao desenvolvimento de

Sistemas lineares.
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Do exposto, inferimos que as contribuicdes apresentadas na primeira versdo
proporcionaram uma sistematizacdo e reorganizacdo dos objetivos de aprendizagem que 0S
agrupasse nao mais entre os trés anos do Ensino Médio, mas, por unidade curricular. Essa
organizacdo se aproxima do modo usualmente apresentado nas propostas curriculares e nos
livros didaticos do Ensino Médio. O resultado foi apresentado na segunda versdo da BNCC,
disponibilizada para consulta no final do més de abril de 2016.

3 A segunda versdo do documento BNCC

Concluida a primeira etapa, a segunda versdo do texto da BNCC trouxe algumas
modificacdes em relacdo a primeira. Contudo, ndo ha clareza sobre como se deu o
acolhimento das propostas apresentadas nos foruns de discuss@es. O relatério explicativo da

22 versdo, disponibilizada para consulta em 28 de abril de 2016, informa que:

Até por serem muito alto os percentuais de concordancia da versdo preliminar dos
objetivos de aprendizagem, quase sempre acima de 85%, e baixo 0s percentuais de
propostas de exclusdo de objetivos de aprendizagem, quase sempre inferior a 5%,
ganha especial relevancia os indicadores acima da média, funcionando como bons
termémetros da existéncia de pontos mais controvertidos ou menos consensuais da
proposta, ou simplesmente mal formulados (BRASIL, 2016, p. 3).

Estabelecendo o recorte sobre o tema “algebra e FuncBes”, verifica-se que 0s 13
objetivos de aprendizagem foram reduzidos a 10 e agrupados em cinco ‘“unidades
curriculares”, distribuidos ao longo das trés séries do Ensino Médio. Para uma melhor
compreensdo, apresentamos 0s objetivos de aprendizagem, propostos na 22 verséo,

organizados em unidade curricular.

Obijetivos de Aprendizagem da Unidade Curricular |

(EM11MTO06) Compreender fungdo como uma relagéo de dependéncia entre duas variaveis, as ideias de
dominio, contradominio e imagem, e suas representacGes algébricas e gréficas, e utiliza-las para analisar,
interpretar e resolver problemas em contextos diversos, inclusive fendmenos naturais, sociais e de outras
areas.

(EM11MTO07) Reconhecer fungdo afim e suas representacdes algébrica e gréfica, identificar o modelo de
variagdo e a taxa de variacdo, incluindo os casos em que a variagdo € proporcional (linear), e utilizar
essas nogdes para representar e resolver problemas como os de Movimento Uniforme, entre outros.
(EM11MTO08) Reconhecer progressdes aritméticas como sequéncias numéricas de variagdo linear,
associa-las a funges afins de dominios discretos e utiliza-las para resolver problemas.

(EM11MTQ9) Resolver e elaborar problemas que possam ser representados por inequagdes polinomiais
de 1° grau, associando o conjunto solugdo a pontos da reta humérica, contribuindo para desenvolver a
nogdo de intervalo, entre outros.

Obijetivos de Aprendizagem da Unidade Curricular 11

(EM12MT09) Reconhecer funcdo quadréatica e suas representagdes algébrica e grafica, compreendendo o
modelo de variacdo determinando dominio, imagem, maximo e minimo, e utilizar essas no¢des e
representagdes para resolver problemas como os de movimento uniformemente variado.

Objetivos de Aprendizagem da Unidade Curricular 111

(EM13MT08) Reconhecer funcdo quadrética e suas representacdes algébrica e grafica, compreendendo o
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modelo de variacdo, determinando dominio, imagem, maximo e minimo, e utilizar essas nocgdes e
representacdes para resolver problemas como os de movimento uniformemente variado.

(EM13MTQ9) Compreender processos de resolucdo de sistemas de trés equaces polinomiais e trés
incognitas por escalonamento e utiliza-los para representar e resolver problemas.

(EM13MT10) Reconhecer funcdo exponencial e logaritmica, suas representacdes algébricas e gréaficas,
compreendendo seus modelos de variacdo, identificando dominio e imagem, e utilizar essas nocgdes e
representacdes para resolver problemas, como os que envolvem juros compostos.

(EM13MT11) Reconhecer progressbes geométricas como sequéncias numéricas de variacdo
exponencial, associa-las a funcbes exponenciais de dominios discretos e utiliza-las para resolver
problemas, como os de juros compostos.

Obijetivos de Aprendizagem da Unidade Curricular 1V

(EM14MTQ7) Compreender a forma de variacdo das funcdes seno e cosseno, reconhecer suas
representacdes algébricas e graficas, identificando dominio, imagem e caracteristicas especiais como
periodicidade, amplitude, maximos e minimos, e utilizad-las para analisar e resolver problemas
envolvendo fendmenos periédicos, como os da Fisica.
Obijetivos de Aprendizagem da Unidade Curricular V

(EM15MTQ9) Conjecturar, verificar e generalizar sobre o que ocorre com o grafico de uma funcéo de
f(x) ao transformé-la em af(x), f(ax), f(x) + a; f(x+a), com a#0, com apoio de softwares de geometria
dindmica e de funcoes.
Quadro 4 - Objetivos de Aprendizagem do eixo Algebra e Fungdes na 22 versao
Fonte: BRASIL (2015, p. 168)

A organizacgéo por unidade curricular indica uma aproximagdo com o desenvolvimento
curricular atualmente praticado no Ensino Médio, deixando ao professor o planejamento e
distribuicdo dos temas ao longo dos trés anos do Ensino Médio. A despeito dessa alteracdo, os

objetivos de aprendizagem continuaram quase que 0s mesmos da versao inicial.

4 Revisitando o ensino de Algebra e Fungdes numa proposta curricular da década de
1970

A reforma educacional ocorrida no inicio da década de 1970 desencadearia um
movimento de elaboracdo curricular, visando atender ao estabelecido pela Lei 5.692/1971.
Uma andlise sobre como esse processo ocorreu € aqui exemplificado pela Proposta Curricular
para 0 Ensino de 2° Grau, elaborada pela Secretaria de Estado de Educacéo do Espirito Santo
no ano de 1974.

Com efeito, no contexto do crescimento econdmico ocorrido ao final dos anos 1960 e
inicio dos anos 1970, a elaboracdo de um novo curriculo visava atender a demanda por
qualificacdo profissional, requerido pela escola de 2° grau. Como recomendado em diversos
manuais sobre curriculo, a proposta curricular trazia em primeiro planos os “objetivos” de
ensino, fio condutor que deveria orientar uma selecdo de conteudos a ensinar. Num segundo

plano a proposta também trazia “sugestbes” sobre como desenvolver o ensino e, assim,
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alcancar o objetivo proposto. O Quadro 5 mostra como eram 0s objetivos para o ensino de

Func0es, no curriculo do 2° Grau.

Objetivos

Conteudos

Sugestdes

- Representar graficamente uma
funcéo.

- Determinar o dominio e o
conjunto  imagem de uma
funcéo.- Representar
graficamente uma fungdo do
primeiro grau.

- Determinar o dominio e o
conjunto imagem no conjunto
dos ndmeros reais.

- Determinar a equacéo da reta.

Funcdes Elementares:

- Conceito e notacédo

- Gréfico de uma funcéo
- Dominio e imagem
Funcdo do 1° Grau:

- Fun¢do Constante

- Func¢do Identidade

- Func¢do Linear

- Funcdo Afim

- Associa todo elemento de um
conjunto A a cada elemento de um
conjunto B.

- Determina fungdes f=R—R

- Emprega a notagdo correta na
designacdo de uma funcéo.

- Constroi graficos das fungdes
elementares.

- Observa diagramas, identificando o
dominio e o conjunto imagem.

- Estabelece os conceitos de funcdo
constante, fungéo identidade e funcéo
linear.

- Constr6i os gréficos das referidas
fungdes.

Quadro 5- A Func¢éo do 1° grau na Proposta Curricular de 2° Grau SEDU/ES -1974

Fonte: Espirito Santo, SEDU, 1974,

Observa-se, no texto, uma énfase no formalismo e rigor da linguagem matematica,
aspecto salientado no desenvolvimento do tema a ser ensinado. O tema “Fungdes do 1° grau”
e sua aplicacdo na resolucdo de problemas ndo é proposto, evidenciando o que Fiorentini
(1995) denomina de retorno ao formalismo de Euclides, com o enfoque nas estruturas e
linguagem formal da Matematica contemporéanea.

Esse aspecto fica mais evidente nos objetivos apontados para o ensino da “Funcgéo
quadratica”, conforme mostra o Quadro 6. Semelhantemente ao proposto para o ensino da
Funcdo do 1° grau, os objetivos/conteudos/sugestdes para o ensino da Funcdo quadratica
segue na linha do formalismo, com énfase numa abordagem internalista da Matematica, ou

seja, a “Matematica por ela mesma, auto-suficiente” (FIORENTINI, 1995, p. 14).

Objetivos
- Representar graficamente a
funcédo quadratica.
- Determinar a variagdo méxima

Contelidos Sugestoes
Funcédo Quadratica: - Constréi grafico (pardbola) da
- Conceito e grafico funcdo y=ax*+bx+c
- Zeros - Relaciona a posi¢cdo da curva ao

e minima da fun¢&o do 2° grau.

- Determinar  grafica e
algebricamente os zeros da
fungéo do segundo grau.

- Estudar o sinal da funcdo do
segundo grau.

- Resolver as desigualdades do
segundo grau.

- Dominio e imagem
- Sinal
- Inequacéo do 2° grau

coeficiente “a”.

- Revé e resolve algebricamente a
equacdo do segundo grau.

- Interpreta geometricamente os zeros
da funcdo do segundo grau.

- Relaciona a existéncia dos zeros ao
sinal do discriminante.

- Observa o eixo de simetria.

- Identifica o dominio como sendo R.
- Identifica o conjuntg Imagem:

Im:I}-‘EHﬁy—E}

Quadro 6 — A funcdo quadréatica na proposta curricular do 2° Grau SEDU/ES - 1974
Fonte: (Espirito Santo, 1974)
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5 Consideracdes finais

A andlise sobre o processo de elaboracdo da Base Nacional Curricular Comum,
conforme apresentado, nos permite tecer algumas consideracdes sobre o significado de uma
proposta curricular concebida como “base nacional” e destinada ao Ensino Médio, etapa da
escolarizacdo bésica que, por ser a ultima e com o fim de proporcionar a solida formacao dos
jovens, encontra-se tencionada entre a formacéo para o mundo do trabalho ou preparacéo para
0 Ensino Superior. O Ensino Médio constitui, assim, um periodo da Educacdo Basica em
busca de uma identidade, conforme atestam as vérias reformas curriculares propostas nas duas
ultimas décadas. Esse tencionamento coloca em suspenso o resultado final do texto da BNCC,
0 que nos leva a indagar sobre os limites e as possibilidades de sua apropriacdo pelos sistemas
educacionais e professores do Ensino Médio.

Conforme salientado ao longo do trabalho, constatamos que as politicas educacionais
instituidas no Brasil, nas ultimas décadas, tém se configurado em torno de a¢Ges que visam a
organizacdo sistémica da Educacdo Basica, acdo coordenada pelo Ministério da Educacéo.
Em consequéncia, a proposi¢cdo de uma BNCC insere-se no conjunto dessas acfes, na
perspectiva de configurar uma unidade conceptual ao curriculo.

Compreendendo as diferentes etapas da escolarizacdo da infancia até a juventude, da
Educacdo Infantil até o Ensino Médio, as orientacOes e diretrizes emanadas pelos gestores das
politicas educacionais sinalizam uma perspectiva curricular ainda em construcdo. Dessa
forma, pressupde-se que uma BNCC faz-se necessario para dar continuidade ao ja
estabelecido, mas ainda incompleto, configurando unitariamente o curriculo da Educacao
Bésica. Nesse sentido, a analise do documento BNCC nos evidencia alguns aspectos que

devem ser considerados, no atual contexto da educacdo brasileira.

Primeiramente, quanto a pertinéncia da proposicdo de um documento curricular,
entendemos que uma prescricdo se faz necessaria para orientar o curriculo. Contudo,
reafirmamos a importancia dessa elaboracdo curricular ser realizada a partir de uma
construcdo social que incorpore as contribuicdes de pesquisadores e professores que atuam
diretamente com o ensino e a educagdo, aspecto pouco claro no processo desenvolvido até a
segunda versdo do texto da BNCC. Dessa maneira, uma primeira observacédo a fazer é que o
processo de discussdo encaminhado pelo MEC néo é claro em relacdo a esse aspecto,
deixando ddvidas quanto ao acolhimento das sugestBes apresentadas por professores e

pesquisadores.
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Uma segunda observacao diz respeito ao siléncio do documento BNCC em relagdo aos
aspectos tedrico-metodoldgicos ja consolidados no campo da Educacdo Matematica, mais
especificamente, o que foi até aqui produzido no ambito da Etnomatematica, da Historia da
Matematica e da Modelagem Matematica. Essas abordagens teorico-metodoldgicas
constituem, na atualidade, referéncias importantes para uma pratica docente que leve em
conta a diversidade e a pluralidade da escola publica brasileira.

Vimos, portanto, que tanto na primeira, quanto na segunda versdo foi salientada a
importancia da Matematica como um conhecimento que nasce das praticas sociais, da relagdo
do homem com o seu meio e da necessidade de resolver problemas postos em seu contexto de
vida, valorizando o conhecimento que esta ja possui ao ingressar na escola. Contudo, o texto
ndo avanca nessa perspectiva epistemoldgica. Como salientado anteriormente, na atualidade
as pesquisas em Educacdo Matematica tem avancado em relacdo as abordagens
metodoldgicas que permitem colocar, numa dimenséo pratica do ensino da Matematica, a
perspectiva da Etnomatematica, da Historia da Matematica e da Modelagem, perspectivas que
tém fecundado a prética de ensino de Matematica.

Em consequéncia, inferimos que 0s objetivos propostos para o ensino de “algebra e
Funcdes” no Ensino Médio circunscrevem a uma “tradigdo curricular” (Goodson, 2010),
aspecto que, em parte, pode ser justificado pela predominancia de um academicismo e um
utilitarismo, dois fatores muito presentes na construcdo social do curriculo. Conforme
exposto, 0 movimento curricular que permeou as propostas para o ensino de Matematica nas
ultimas décadas vem acompanhado de uma tradicdo que se renova, de tempos em tempos,
segundo o contexto social ao qual a tradicdo € invocada, visando a construcdo de sujeitos e
identidades como eixos indutores dos objetivos de aprendizagem.

Do exposto, evidenciamos que a proposta da BNCC, tanto na primeira versao quanto
na segunda versao, representa um retorno ao passado, tempos em que o curriculo escolar se
estabelecia como um modelo fixo, numa perspectiva de conceber a pratica docente a partir das
orientagdes emanadas por especialistas, ainda que envolvidos num aparente processo de

discussao e debates com os professores.
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