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A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da
educacao da crianca anormal

Lev Semionovitch Vigotski

Este artigo, inédito no Brasil, foi traduzido diretamente
do russo por Denise Regina Sales, Marta Kohl de Oliveira
e Priscila Nascimento Marques, que constituem um grupo
de traducdo dedicado as obras de Vigotski. O texto original
(VIGOTSKI, L. S. Defektologuia i utchenie o razvitii i vos-
pitanii nenormalnogo rebionka. In: Problemi defektologuii
[Problemas de defectologia]. Moscou: Prosveschenie, 1995.
p- 451-458.) tem sua data de producido desconhecida, mas
provavelmente foi escrito entre 1924 e 1931. Sua primeira
publicacdo data de 1983, no quinto volume das Obras es-
colhidas, em russo (VIGOTSKI, L. S. Obras escolhidas. t. 5.
Moscou: Pedagoguika, 1983. p. 166-173); posteriormente, o
texto foi publicado nas tradugdes feitas na Espanha (1997) e
nos Estados Unidos (1993). Os termos defectologia e crianca
anormal, utilizados no titulo e ao longo do artigo, foram
mantidos na presente traducio por corresponderem a termi-
nologia utilizada no inicio do século XX, quando Vigotski
produziu seus textos. Atualmente, seriam equivalentes as
expressoes deficiéncia e educacdo especial e crianca com de-
ficiéncia, respectivamente. Além do interesse historico e da
indiscutivel relevancia de fazer traducdes diretas da obra vi-
gotskiana, destaca-se neste artigo a postulacido do desenvol-
vimento como um percurso tortuoso, atravessado por rup-
turas e conflitos, e a tese central do autor de que caminhos
indiretos de desenvolvimento sdo possibilitados pela cultura
quando o caminho direto esta impedido. Isso teria especial
importancia no caso das criancas com deficiéncia. O desen-
volvimento cultural seria, assim, a principal esfera em que ¢
possivel compensar a deficiéncia.
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Atualmente, a questdo consiste em rom-
per o aprisionamento biologico da psicologia
e passar para o campo da psicologia histori-
ca, humana. A palavra social, aplicada a nossa
disciplina, possui um importante significado.
Antes de mais nada, em seu sentido mais am-
plo, essa palavra indica que tudo o que é cultu-
ral é social. A cultura também ¢ produto da vida
em sociedade e da atividade social do homem
e, por isso, a propria colocacdo do problema do
desenvolvimento cultural ja nos introduz dire-
tamente no plano social do desenvolvimento.
Além disso, seria possivel apontar para o fato
de que o signo localizado fora do organismo,
assim como o instrumento, esta separado do
individuo e consiste, em esséncia, num orgao
da sociedade ou num meio social. Ademais, po-
deriamos dizer que todas as fungdes superiores
formaram-se nio na biologia nem na histéria
da filogénese pura - esse mecanismo, que se
encontra na base das funcdes psiquicas supe-
riores, tem sua matriz no social. Poderiamos
indicar o resultado fundamental a que nos con-
duz a historia do desenvolvimento cultural da
crianca como a sociogénese das formas supe-
riores de comportamento.

A estrutura das formas complexas de
comportamento da crianca consiste numa es-
trutura de caminhos indiretos, pois auxilia
quando a operagdo psicoldgica da crianca re-
vela-se impossivel pelo caminho direto. Porém,
uma vez que esses caminhos indiretos sdo ad-
quiridos pela humanidade no desenvolvimento
cultural, histdrico, e uma vez que o meio social,
desde o inicio, oferece & crianga uma série de
caminhos indiretos, entdo, muito frequente-
mente, ndo percebemos que o desenvolvimento
acontece por esse caminho indireto.

Um exemplo simples. Vamos imaginar
que precisamos escolher em qual de dois gru-
pos ha mais objetos, ou, entdo, que precisamos
dividir determinado grupo de objetos em certo
numero de partes (dividir brinquedos ou pecas
entre algumas pessoas presentes). A operagio
mais simples seria a seguinte: dividir os obje-
tos a olho, como fazem as criancas mais novas

ou 0 homem primitivo'. N6s, homens culturais,
e as criancas de idade escolar mais avancada,
para fazer a divisdo, usamos o caminho indire-
to; primeiramente, contamos os objetos e, dessa
forma, o objetivo fundamental de dividir fica
em segundo plano. Os homens culturais con-
tam primeiro os objetos, depois os participan-
tes presentes; em seguida, efetuam a operagdo
aritmética, por exemplo, dividem 64 objetos
entre quatro participantes. O numero obtido in-
dica quantos objetos devem ficar com cada um.
Apenas depois disso a divisido tem inicio. Em
outras palavras, o objetivo fundamental, sem
duvida, ndo ¢ alcancado de modo direto, assim
que surge a tarefa. Mesmo em criancas de tenra
idade, ele ¢ adiado, é deixado para o final, e o
intervalo ¢ preenchido por uma série de opera-
coes, que consistem em um caminho indireto
para a resolucédo da tarefa.

Do mesmo modo, a crianga comecga a
contar nos dedos quando, por ndo estar em
condicdes de dar uma resposta direta a pergun-
ta do professor sobre o resultado de 6 mais 2,
ela conta nos dedos 6, depois 2 e diz: 8. Aqui
temos novamente a estrutura do caminho in-
direto para a realizacdo de determinada ope-
racdo - uma conta: a crianca, sem ter uma
resposta pronta, automatica, utiliza as proprias
maos, que antes eram para ela somente pano de
fundo. Nesse caso, as mios, que nao possuem
relacdo direta com a pergunta, adquirem signi-
ficado de instrumento assim que a execucio da
tarefa pelo caminho direto se mostra impedida
para a crianca. Com base nessas colocacdes, po-
deriamos determinar também as proprias fun-
¢des, o proprio proposito que cumpre essa ope-
racdo cultural na vida da crianca. A estrutura
do caminho indireto surge apenas quando apa-
rece um obstaculo ao caminho direto, quando a
1~ Fortemente influenciado por Lucien Lévy-Bruhl, Vigotski busca tratar
supostos estdgios de desenvolvimento cultural apenas como diferentes
entre si e ndo como inferiores ou superiores; entretanto, coerentemente
com as concepgdes predominantes em seu tempo, ele na verdade concebe
0 pensamento racional e escolarizado como 0 modo mais avangado de
funcionamento psicoldgico. Sendo assim, sua visdo sobre essa questao po-
deria ser atualmente considerada evolucionista e eurocéntrica, e os termos

homem primitivo e homem cultural, mantidos nesta tradugéo por fidelidade
2o original, sdo bastante questionaveis. (N. de T.)
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resposta pelo caminho direto estd impedida; em
outras palavras, quando a situacdo apresenta
exigéncias tais, que a resposta primitiva revela-
-se insatisfatoria. Como regra geral, podemos
considerar isso como operacdes culturais com-
plexas da crianga. A crianca comeca a recorrer
a caminhos indiretos quando, pelo caminho di-
reto, a resposta ¢ dificultada, ou seja, quando
as necessidades de adaptacdo que se colocam
diante da crianca excedem suas possibilidades,
quando, por meio da resposta natural, ela ndo
consegue dar conta da tarefa em questéo.

A titulo de exemplo, apresentamos nosso
experimento, que ¢ uma modificacdo do expe-
rimento de Jean Piaget com a fala egocéntrica
da crianca®. Observamos a fala egocéntrica da
crianca aproximadamente na mesma situacio
em que Piaget, mas nos propusemos investigar
de que fatores ela depende. Diferentemente do
experimento de Piaget, dificultamos o compor-
tamento da crianca. Nos a observamos no mo-
mento de seu desenho livre, mas organizamos a
atividade de modo que falte a crianca determi-
nado lapis de cor. Enquanto ela estd entretida
com o desenho, nos retiramos, imperceptivel-
mente, o0 modelo a partir do qual ela desenha;
quando ela copia o desenho em um papel de
seda, retiramos, imperceptivelmente, a tachinha
e a folha se solta. Em suma, organizamos o com-
portamento da crianca de modo que ela depare
com uma série de dificuldades. Constatamos,
nesses casos, que a fala egocéntrica imediata-
mente sobe para 96%, enquanto seu coeficiente
normal fica em torno de 47%. Isso demonstra
que a fala egocéntrica intensifica-se quando
surgem dificuldades para a crianca. Vamos su-
por que uma crianga esta desenhando e preci-
sa de um lapis vermelho. Se o lapis estiver ali,
surgird a fala egocéntrica? Nao. Ela precisa do
lapis vermelho, pega-o e desenha. Agora vamos
supor que a crianga precise do lapis vermelho,
mas ele nio estd 1a; ela olha e o lapis ndo esta
ali. E ai que surge a fala egocéntrica, o racioci-
nio: “Sumiu o lapis vermelho, preciso arranjar

2 - Quando utiliza o conceito de fala egocéntrica em Piaget, Vigotski re-
fere-se a obra A linguagem e o pensamento da crianga, de 1923. (N. de T.)
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um lapis vermelho”, ou “A lebre vai ficar sem
orelhas”, ou “Vou ter que desenhar com o lapis
cinza”, ou “Se eu molhar o azul na agua, ele
vai ficar como vermelho”, e assim faz a crianca.
Em outras palavras, quando néo ¢ possivel dar
conta da situagdo por meio de uma acéo, surge
em cena o raciocinio: como planejar o proprio
comportamento ou como conseguir o objeto
que lhe falta. As vezes, a crianca tenta dar-se
conta do que esta acontecendo. Esse caminho
indireto aparece quando o caminho direto esta
impedido.

O experimento nos convence de que a
fala egocéntrica da crianca ¢ uma importante
funcéo do discurso interior, uma vez que ela pla-
neja o comportamento. Sabemos até que ponto
aquilo que vem a mente da pessoa influencia o
que ela faz e em que medida isso ¢ caracteristi-
co do comportamento humano, condiciona seus
atos, sua atitude em relagdo ao meio circundan-
te. As origens desse planejamento encontram-
-se na fala egocéntrica infantil.

0 pesquisador suico Edouard Claparéde
demonstrou as leis que explicam a estrutura
de tais operagdes indiretas; elas foram por ele
denominadas leis da dificuldade de tomada de
consciéncia® . Claparéde pesquisou como sur-
ge, na crianga, a resposta ao semelhante e ao
diferente e deparou com os seguintes fatos: a
resposta ao semelhante surge antes da respos-
ta ao diferente, enquanto a definicdo verbal do
diferente surge antes da defini¢do verbal do
semelhante. Claparede explica isso da seguinte
forma: com relagdo a semelhanca, ndo ha difi-
culdades para a crianca, ela reage diretamente,
ndo tem motivos para recorrer ao caminho in-
direto; com relagdo ao diferente, ela erra muito
mais, realiza uma e outra acio, e, assim, revela-
-se como surge a operacdo indireta. Claparéde
formulou esta lei: procuramos compreender em

3- FEdouard Claparéde (1873-1940), em A educagéo funcional (1931),
apresenta um conjunto de grandes leis da conduta, entre as quais se en-
contra a lei da tomada de consciéncia aqui citada por Vigotski. Tal lei es-
tabelece que o individuo comporta-se em relagdo a determinado objeto ou
processo inicialmente de forma automatica, inconsciente. Posteriormente,
ele toma consciéncia desse objeto e pode comportar-se em relagdo a ele
recorrendo a caminhos indiretos, a partir de uma escolha consciente e nao
levado por reagdes diretas, automaticas. (N. de T
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palavras ou traduzimos a operacdo do plano das
acoes para o plano verbal a medida que apren-
demos a adaptarmo-nos, conforme deparamos
com dificuldades em nosso comportamento.

E, realmente, ndo apenas os pesquisado-
res da fala egocéntrica, mas também os pesqui-
sadores de operacdoes mais complexas, demons-
tram que a estrutura dos caminhos indiretos
surge quando a operacdo pelo caminho direto
esta impedida. Em outras palavras, a fungédo ba-
sica e o objetivo fundamental da forma superior
de adaptacdo consistem em fazer com que ela
ocorra quando a adaptagdo pelo caminho direto
fica dificil para a crianca.

Ha ainda um ponto extremamente im-
portante, que pode ser assim formulado: o
desenvolvimento das formas superiores de
comportamento acontece sob pressdo da neces-
sidade; se a crianca néo tiver necessidade de
pensar, ela nunca ird pensar. Se as dificulda-
des organizadas por nds obrigam a crianga a
corrigir seu comportamento, a pensar antes de
agir, a tomar consciéncia em palavras, como diz
Claparede, entdo acontece a situagdo mencio-
nada. Mas, se organizamos o experimento de
modo que a crianca ndo depare com dificulda-
des, entdo a porcentagem de sua fala egocéntri-
ca diminui imediatamente de 96% para 47%, ou
seja, cai quase pela metade.

Antes, os psicélogos estudavam o pro-
cesso de desenvolvimento cultural da crianga e
o processo de sua educagdo de forma unilate-
ral. Assim, todos se perguntavam quais dados
naturais da psicologia da crianca condicionam
a possibilidade de seu desenvolvimento cultu-
ral, em quais funcdes naturais da crianca deve
apoiar-se o pedagogo para introduzi-la nessa
ou naquela esfera da cultura. Estudavam, por
exemplo, como o desenvolvimento da fala, ou
a aprendizagem da aritmética, depende de fun-
¢oes naturais da crianca, como ele é preparado
no processo de crescimento natural da crianga,
mas ndo estudavam o contrario: como a assi-
milacdo da fala ou da aritmética transforma as
fungdes naturais do aluno, como ela reconstroi
todo o curso de seu pensamento natural, como

rompe e afasta linhas e tendéncias antigas de
seu desenvolvimento.

Agora, o educador comeca a compre-
ender que, ao entrar na cultura, a crianca nio
apenas toma algo dela, adquire algo, incute em
si algo de fora, mas também a propria cultu-
ra reelabora todo o comportamento natural da
crianca e refaz de modo novo todo o curso do
desenvolvimento.

A distincdo de dois planos de desen-
volvimento no comportamento (o natural e o
cultural) torna-se o ponto de partida para uma
nova teoria da educacéo.

0 segundo ponto ¢ ainda mais importan-
te. Ele, pela primeira vez, introduz no campo
da educacdo a concepcdo dialética do desen-
volvimento da crianga. Se antes, quando néo se
distinguiam os dois planos de desenvolvimento
- o natural e o cultural -, era possivel apresen-
tar ingenuamente o desenvolvimento cultural
da crianga como continuacio e consequéncia
direta de seu desenvolvimento natural, agora
tal compreensédo resulta impossivel. Os antigos
pesquisadores nio viam um conflito profun-
do na transicdo, por exemplo, do balbucio as
primeiras palavras ou da percepc¢io das figuras
numéricas ao sistema decimal. Eles considera-
vam que um era mais ou menos a continua-
¢do do outro. Novas pesquisas tém mostrado,
e nisso esta seu inestimavel mérito, que, onde
antes se via um caminho plano, na verdade ha
uma ruptura; onde parecia existir um movi-
mento bem-sucedido por uma superficie plana,
na realidade acontecem saltos. Simplificando,
as novas pesquisas indicaram pontos de vira-
gem no desenvolvimento, em que os antigos
supunham haver um movimento em linha reta.
Com isso, elas esclareceram os pontos nodais
do desenvolvimento da crianca mais importan-
tes para a educacdo. Mas é natural que, junta-
mente com isso, desapareca também a antiga
concepgdo sobre o proprio carater da educagéo.
Onde a antiga teoria podia falar em colabora-
¢do, a nova fala em luta. No primeiro caso, a
teoria ensinava a criancga a dar passos lentos e
tranquilos; a nova deve ensina-la a saltar. Essa
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mudanca radical no ponto de vista educacio-
nal, que emerge como resultado da revisdo dos
problemas fundamentais do desenvolvimento
cultural da crianca, pode ser ilustrada em cada
problema metodolégico, em cada capitulo de
nossa pesquisa.

A tarefa de cada teoria cientifica in-
clui a andlise das relagdes existentes entre o
meio e o organismo e dos seus principais ti-
pos. Entretanto, essa posicdo expressa, de fato,
a ideia de que o desenvolvimento da crianga
em cada época cultural coincide mais ou me-
nos com pontos determinados da linha de seu
desenvolvimento cultural. Assim, se examinar-
mos fenotipicamente o fen6meno, a primeira
vista parece de fato que, em certo estagio de
desenvolvimento do cérebro e de acumulo de
experiéncia, a crianga adquire a fala humana;
num estagio mais avancado, ela domina o sis-
tema numérico; mais adiante, em condigdes
favoraveis, entra no mundo da algebra. Aqui
¢ como se houvesse plena coincidéncia ou,
mais provavelmente, concordincia das linhas
de desenvolvimento. Mas esse ¢ um ponto de
vista enganoso. Por tras dele esconde-se uma
discrepancia profunda, um conflito complexo,
em que sempre se transforma o encontro com
um novo estagio de desenvolvimento, pois, na
verdade, a linha de desenvolvimento natural da
crianca, entregue a propria légica, nunca passa
para a linha do desenvolvimento cultural.

A transformacdo do material natural em
uma forma historica ¢ sempre um processo nao
de simples mudanca orgéanica, mas de comple-
xa mudanca do prdprio tipo de desenvolvimen-
to. Assim, a principal conclusido que pode ser ti-
rada da historia do desenvolvimento cultural da
crianca, em relagdo a sua educacio, ¢ a seguin-
te: a educacdo cumpre sempre enfrentar uma
subida onde antes se via um caminho plano;
ela deve dar um salto onde até entdo parecia
ser possivel limitar-se a um passo. O primeiro
mérito da nova pesquisa consiste exatamente
em ter revelado um quadro complexo onde an-
tes se via um simples. Mas esse ponto de vista
produz uma verdadeira revolug¢do nos princi-

Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-870, dez. 2011.

pios da educagdo quando nos aproximamos da
educacio da crianca anormal.

Aqui o caso ¢ essencialmente diferente
daquele observado no campo da educagdo da
crianca normal. Todo o aparato da cultura hu-
mana (da forma exterior de comportamento)
esta adaptado a organizacdo psicofisiologica
normal da pessoa. Toda a nossa cultura ¢ cal-
culada para a pessoa dotada de certos drgios
- méo, olho, ouvido - e de certas fungoes cere-
brais. Todos os nossos instrumentos, toda a téc-
nica, todos os signos e simbolos sio calculados
para um tipo normal de pessoa. E daqui surge
aquela ilusdo de convergéncia, de passagem
natural das formas naturais as culturais, que,
de fato, ndo é possivel pela propria natureza
das coisas e a qual tentamos revelar em seu ver-
dadeiro conteudo.

Quando surge diante de nos uma crianga
que se afasta do tipo humano normal, com o
agravante de uma deficiéncia na organizacio
psicofisioldgica, imediatamente, mesmo aos
olhos de um observador leigo, a convergén-
cia da lugar a uma profunda divergéncia, uma
discrepancia, uma disparidade entre as linhas
natural e cultural do desenvolvimento da crian-
ca. Por si so, entregue a seu desenvolvimento
natural, a crian¢a surda-muda nunca aprendera
a falar, a cega nunca dominara a escrita. Aqui
a educagdo surge em auxilio, criando técnicas
artificiais, culturais, um sistema especial de sig-
nos ou simbolos culturais adaptados as pecu-
liaridades da organizacdo psicofisioldgica da
crianca anormal.

Assim, no caso dos cegos, a escrita visual
¢ substituida pela tétil - o sistema Braille permi-
te compor todo o alfabeto por meio de diferentes
combinacdes de pontos em relevo, permite ler to-
cando esses pontos na pagina, e escrever perfu-
rando o papel e marcando nele pontos em relevo.
Exatamente do mesmo modo, no caso dos sur-
dos-mudos, a dactilologia (ou alfabeto manual)
permite substituir por signos visuais, por diversas
posicoes das maos, os signos sonoros do nosso
alfabeto e compor no ar uma escrita especial, que
a crianca surda-muda 1é com os olhos.
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A educagdo vai ainda mais longe e en-
sina ao surdo-mudo a lingua falada, uma vez
que seu aparelho fonador geralmente nédo esta
prejudicado. Essa crianca, surda de nascenga, s6
se torna muda por estar privada de percepcio
auditiva. A educacéo ensina o surdo a compre-
ender a lingua falada pela leitura dos labios do
falante, ou seja, substituindo os sons da fala por
imagens visuais, movimentos da boca e dos la-
bios. O surdo-mudo aprende a falar utilizando,
para isso, o tato, a imitacdo de sinais e as sen-
sacoes cinestésicas.

Esses caminhos alternativos especial-
mente construidos para o desenvolvimento cul-
tural da crianga cega e da surda-muda, a lingua
escrita e falada especialmente criada para elas
sdo extremamente importantes na historia do
desenvolvimento cultural em dois aspectos. Os
cegos e os surdos-mudos sdo como um expe-
rimento natural que demonstra que o desen-
volvimento cultural do comportamento nio se
relaciona, necessariamente, com essa ou aquela
funcio orgénica. A fala ndo estd obrigatoria-
mente ligada ao aparelho fonador; ela pode ser
realizada em outro sistema de signos, assim
como a escrita pode ser transferida do caminho
visual para o tatil.

Os casos de desenvolvimento andémalo
permitem observar, com maxima clareza, a di-
vergéncia entre o desenvolvimento cultural e o
natural, a qual, em esséncia, ocorre também na
crianca normal, mas aqui emerge com maxima
nitidez justamente porque, entre os surdos-mu-
dos e os cegos, nota-se uma impressionante dis-
crepancia entre as formas culturais de comporta-
mento, destinadas a organizacio psicofisiologica
normal da pessoa, e o comportamento da crianca
acometida por essa ou aquela deficiéncia. Porém,
mais importante, as formas culturais de compor-
tamento sdo o unico caminho para a educagio
da crianca anormal. Elas consistem na criagcdo
de caminhos indiretos de desenvolvimento onde
este resulta impossivel por caminhos diretos. A
lingua escrita para os cegos e a escrita no ar para
os surdos-mudos sdo tais caminhos psicofisiold-
gicos alternativos de desenvolvimento cultural.

Nds nos acostumamos com a ideia de
que o homem Ié com os olhos e fala com a boca,
e somente o grande experimento cultural que
mostrou ser possivel ler com os dedos e falar
com as maos revela-nos toda a convenciona-
lidade e a mobilidade das formas culturais de
comportamento. Psicologicamente, essas for-
mas de educacdo conseguem superar o mais
importante, ou seja, a educacio consegue incu-
tir na crianga surda-muda e na cega a fala e a
escrita no sentido proprio dessas palavras.

0 importante ¢ que a crianca cega 1¢, as-
sim como nos lemos, mas essa funcéo cultural é
garantida por um aparato psicofisioldgico com-
pletamente diferente do nosso. E, para a crianga
surda-muda, o mais importante, do ponto de
vista do desenvolvimento cultural, é que a fala
humana ¢ garantida por um aparato psicofisio-
légico completamente diferente.

Dessa forma, a primeira licdo que esses
exemplos nos ensinam ¢ a independéncia das
formas culturais de comportamento em rela-
cdo a esse ou aquele aparato psicofisiolégico.
A segunda licdo, particularmente evidente no
exemplo das criangas surdas-mudas, refere-se
ao desenvolvimento espontaneo das formas
culturais de comportamento. As criangas sur-
das-mudas, por si mesmas, desenvolvem uma
lingua mimica complexa, uma fala singular. E
criada uma forma particular de fala nio para
surdos-mudos, mas construida pelos proprios
surdos-mudos. E criada uma lingua original,
que se distingue de todas as linguas humanas
contemporaneas mais profundamente do que
estas entre si, pois ela retorna a mais antiga
protolingua humana, a lingua dos gestos ou até
mesmo s6 das méos.

Por si sd, mesmo privada de qualquer
instrucéo, a crianca ingressa no caminho do
desenvolvimento cultural; em outras pala-
vras, ¢ no desenvolvimento psicoldgico natu-
ral da crianca e no seu meio circundante, na
necessidade de comunicacdo com esse meio,
que se encontram todos os dados necessarios
para que se realize uma espécie de autoignicio
do desenvolvimento cultural, uma passagem
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espontanea da crianca do desenvolvimento
natural ao cultural.

Esses dois aspectos, tomados em con-
junto, levam-nos a uma reavaliacdo radical
do olhar contemporaneo sobre a educagdo da
crianca anormal. O olhar tradicional partia da
ideia de que o defeito significa menos, falha,
deficiéncia, limita e estreita o desenvolvimen-
to da crianca, o qual era caracterizado, antes
de mais nada, pelo angulo da perda dessa ou
daquela funcdo. Toda a psicologia da crianga
anormal foi construida, em geral, pelo método
da subtracdo das fung¢des perdidas em relacio a
psicologia da crian¢a normal.

Para substituir essa compreensio, surge
outra, que examina a dindmica do desenvolvi-
mento da crianca com deficiéncia partindo da
posicdo fundamental de que o defeito exerce
uma dupla influéncia em seu desenvolvimento.
Por um lado, ele é uma deficiéncia e atua dire-
tamente como tal, produzindo falhas, obstacu-
los, dificuldades na adaptagdo da crianca. Por
outro lado, exatamente porque o defeito produz
obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e
rompe o equilibrio normal, ele serve de estimu-
lo ao desenvolvimento de caminhos alternati-
vos de adaptacgdo, indiretos, os quais substituem
ou superpdem fungdes que buscam compensar
a deficiéncia e conduzir todo o sistema de equi-
librio rompido a uma nova ordem.

Dessa forma, o novo ponto de vista
prescreve que se considere ndo apenas as ca-
racteristicas negativas da crianca, ndo so suas
faltas, mas também um retrato positivo de sua
personalidade, o qual apresenta, antes de mais
nada, um quadro dos complexos caminhos
indiretos do desenvolvimento. O desenvolvi-
mento das fungdes psiquicas superiores ¢ pos-
sivel somente pelos caminhos do desenvolvi-
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mento cultural, seja ele pela linha do dominio
dos meios externos da cultura (fala, escrita,
aritmética), ou pela linha do aperfeicoamento
interno das proprias funcgoes psiquicas (elabo-
racdo da atengdo voluntdria, da memoria 10-
gica, do pensamento abstrato, da formacéo de
conceitos, do livre-arbitrio e assim por diante).
As pesquisas mostram que a criang¢a anormal,
em geral, tem atrasos justamente nesse aspec-
to. Tal desenvolvimento nio depende da defi-
ciéncia organica.

Eis por que a historia do desenvolvimen-
to cultural da crianga permite propor a seguinte
tese: o desenvolvimento cultural é a principal
esfera em que ¢ possivel compensar a defici-
éncia. Onde ndo ¢é possivel avancar no desen-
volvimento orgéanico, abre-se um caminho sem
limites para o desenvolvimento cultural.

Ao falar sobre talento, detemo-nos espe-
cialmente no modo como a cultura nivela as di-
ferencas de talento e como o desenvolvimento
cultural apaga ou, mais precisamente, converte
em histdrica a superacdo natural do desenvol-
vimento orgdnico incompleto.

Resta-nos apenas acrescentar que, em
relacdo ao desenvolvimento cultural dos meios
internos de comportamento (atencdo voluntaria
e pensamento abstrato), deve ser criada a mes-
ma técnica de caminhos alternativos que exis-
te em relacdo ao desenvolvimento dos meios
externos do comportamento cultural. Para a
crianca intelectualmente atrasada, deve ser
criado, em relacdo ao desenvolvimento de suas
fungdes superiores de atengdo e pensamento,
algo que lembre o sistema Braille para a crian-
ca cega ou a dactilologia para a muda, isto &,
um sistema de caminhos indiretos de desenvol-
vimento cultural, quando os caminhos diretos
estdo impedidos devido ao defeito.
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