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Resumo

Esteartigoobjetivaestudaraconstruciodeatitudesepraticas
desviantes de adolescentesdeorigem francesaouimigran tes.
Osdadosdapesquisaforamobtidosemumapesquisadecam-
poqueincluiuobservacdeseentrevistasrealizadasaolongode
dois anos numa escola da periferia parisiense,
Ahipdtesecentraléadequeosadolescentesdosbairrosperifé-
ricos,aoingressaremnoensinomeédio,jadestdopredispostosa
culturadaescolaouaculturadarua, cujaspredisposigoesfo-
ram estruturadas na familia, na comunidade ou nas escolas
primarias. Assim, ¢ nos colégios, em interacdocomprocessos
especificamente escolares, que se desenvolvem condutas des-
viantes em alguns deles.

Este texto evoca, primeiramente e de maneira geral, como os
jovenspercebemasinterpelagdesediferencasentreocolégioe
obairro, paraemse guidavol taraaten ¢cdo para trésdimensdes
dasociabilidadeadolescentequeexpressamastensdesentrea
ruaeaescola:asamizadesjuvenis,asociabilidadeemsalade
aula e as relacdesinterétnicas.
Aconclusdoressaltaopesoqueosprocessosdesegregacaotém
para a perdadacapacidadeintegrativadaescola,quersetra-
temdosprocessosqueocorrremnosestabelecimentoscomum
todo, quer sejam os que tomam lugar nas salas de aula.

Palavras-chave

Comportamentodesviante—- Adolescentes — Sociabilidade.
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Abstract

This article presents a study on the construction of deviant
attitudes and practices on the part of French adolescents or
immigrants. It is based on a fieldwork that included
observations and interviews conducted along two years in a
school of the Parisian periphery.

The central hypothesis is that the adolescents of the outskirts
neighborhoods, as they enter secondary school, are already
predisposed to the culture of the school or to the culture of the
street; predispositions that were structured in the family, in
the community or in the elementary schools. Therefore, it is at
the secondary schools, in interaction with processes
specifically related to the school, that some of them develop
deviant conducts.

This text evokes, firstly and in a general way, how the youths
perceive the questionings and differences between the school
and the mneighborhood. It then shifts its focus to three
dimensions of the adolescent sociability that express the
tensions between the street and the school: the juvenile
friendships, the sociability in the classroom and the
interethnic relationships.

The conclusion emphasizes the importance of processes of
school segregation, in the school as a whole and within the
classrooms, to the loss of the integrative ability of the school.

Keywords

Deviant behavior - Adolescents - Sociability.
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Serdpossivelestabelecerumvinculo entre
atransgressidoeasociabilidadedosadolescen-
tesque fre qiientamoscolé gios' daperiferia? A
associacdoespontaneadessesdoisfendmenosé
feita,habitualmente,tantopelospaisqueficam
preocupadoscomasmascompanhiasdosfilhos,
quantopelosprofessoresediretoresdosestabe-
lecimentosdeensinoquesequeixamdaativida-
dedos“grupinhosinfluentes”” nas tur mas e nos
recintos escolares. No entanto, in fine, sdo as
explicagdes atinentes a fatores psicoldgicos ou
ex tra-escolares que, em geral, pre do minamna
idéiadosensocomum,segundoaqualexistiri-
am alunos, de um lado, “pré-escola” e, do ou -
tro, “antiescola”, sendo que o problema
essencial seria o do encontro das duas faccdes
noespacoescolar.Emcompensacio,ahipdtese
que se en contranopontodepartidadestapes-
quisaé¢aseguinte:seosadolescentesentramna
escola com predisposicdes, relativas a cultura
escolarouaculturadarua,jaestruturadaspar-
cialmenteemoutrosmeiosdevida,énoproprio
interiordosestabelecimentosdeensinoque,em
interacdo com processos propriamente escola-
res, se de sen vol vem em al guns alunos de ter mi-
nadas condutas desviantes e, potencialmente,
delinqlientes. Aqui, por varias razdes, preferi-
mos utilizaro termo trans gres sdo, emvez dapa-
lavra violéncia, atualmente mais na moda. Por
um lado, desejamos assim marcar a filiacdo de
nossos trabalhos com as pesquisas nor-
te-americanas e britdnicasjaempreendidasso-
bre esta questio que, de forma sucinta,
evocaremos mais abaixo. Por outro, apesar de
assumir, eventualmente, no discurso cotidiano
conotacdesmoralistas, ¢ a nocdodetransgres-
sdoescolarque,emnossaopinido, permite con-
ceitualizarmelhorarelacdoentrecertasatitudes
e praticas dos adolescentes com os valores e
normas escolares. Por ultimo, parece-nos que,
apesardaprudénciaretdricaedorigorempirico
da maiorpartedasreflexdeseestudossuscita-
dos, recentemente, pela nocdo de violénciaes-
colar (Debarbieux, 1996; Charlote Emin, 1997;
Debarbieux et al., 1999), tal nocdo tem sido
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associada de forma exagerada a um registro
alarmista para poder ser utilizada de maneira
suficientementedesapaixonadaemum traba-
Thocientifico.
Hémuitotempoqueaspesquisasrelati-
vas a sociabilidadedosadolescentesemmeio
popular operaram uma distin¢do entre dois
modosdesociabilidade:umdelesmaiscentra-
do na escola e nos valores legitimos que im -
pregnamasociedadeglobal,enquantoooutro
estdmaisorientadoparaaruaeparaosvalores
locais “desviantes” em relacdo aos valores da
sociedadeglobal.Emseutrabalho, quesetor-
nou cldssico, sobre um bairro pobre habitado
poritalianosnos Esta dos Uni dos, W. F. Whyte
(1943) opunha,assim, os college boysvoltados
para os estudos e a integracdo na sociedade
norte-americana e os corner boys que em pre -
endiam atividadeslicitaseilicitasnobairroe,
desta maneira, se integravam a sociedade lo -
cal. Do mesmo modo, na Grd-Bretanha, P.
Willmott(1966)distinguiatrésgruposdiferen-
tes no damago da comunidade adolescente de
Bethnal Green,bairrooperariodeLondres:um
grupo orientado para os valores das classes
médias, um outro voltado para os valores da
classeoperariaeumgrupode “revoltados” (re-
bels).Nestaultimapesquisa-damesmaforma
queemoutrosestudosdotipoautobiografico
ouetnografico que tém como objeto os ado -
lescentes britanicos (Hoggart, 1991; Young e
Willmott, 1957) —,ain fluén ciadaescolasobre
os jovens bolsistas de meio popular que tém
acesso ao ensino classico é colocada em evi -
déncia de maneira minuciosa. Com efeito, os
pesquisadores mostram como a escola exigia
dessaminoriadecandidatosaoexamedeaces-
so as prestigiosas grammar schools ndo um
conformismo  formal, verdadeira

mas uma

1. Neste estudo, a palavra colégio refere-se aos estabelecimentos
de ensino secundario e, especificamente, ao “Verlaine” na periferia
parisiense, onde foi feita a observagdo de duas turmas, aqui chamadas
de 7°F e 6°D, pois as classes observadas, de quarta e quinta séries, no
sistema escolar francés, correspondem as nossas sexta e sétima séries

do Ensino Fundamental (N.T.).
2. No original, “noyaux durs” (N.T.).
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adesdo a instituicdo através de sua linguagem,
desuasmaneirasdeser,desuaparticipacidonas
atividades culturais e esportivas organizadas
pelaescola,assimcomodaescolhadosamigos.
Se a influéncia da escola na construcdo
dasidentidades “pro-escola” pode parecerevi-
dente, apesar de se pressupor um importante
investimento dos professores e alunosnoses-
tabelecimentosfreqiientadosporjovensoriun-
dos do meio popular, o que po dera ser dito a
respeitodaconstrucidodasidentidades“desvi-
antes” e proximas da “cultura da rua”? Neste
aspecto, existe oposicdo entre duas grandes
tendén cias:uma, subjacentenaobradeWhyte,
considera que a orientagdo para os valores e
normasdaruaeaconstituicdodeumasociabi-
lidadenoseiodosbandosdedelinqilien tessdo
amplamente independentes da escola. Apesar
dealgumasdiferencassignificativas,étambém
in fineaposicidodeP.Willis(1977) no céle bre
estudosobreumaduziadejovens ladsescolari-
zados em uma secondary modern school de
umacidadeoperarianalnglaterra. Comefeito,
paraWillis,seaescolaconstituirealmenteoes-
pacodeexpressidodeumacul turadaresistén-
ciapeloviésdacontestacdoverbalendoverbal
da autoridade dos professores, da recusa do
trabalhoescolar,daparticipacdoematividades
proibidasnorecintoescolar,taiscomo fumar,
consumir bebidas alcodlicas ou participar de
brigas, ela intervém relativamente pouco na
elaboracdo dessa contracultura. Por um lado,
os valores que lhe servem de fundamento sdo
extra-escolares: eles resultam do casamento
criativo realizado pelos jovens entre valores
queemanamdaculturaoperarianafabricaeno
bairroevaloresdacul tura“jovem”.Porou tro,
osuporteprincipalquepermitesuaelaboracio
¢ “ogrupoinformal”, ouseja,aassociacioes-
pontanea de lads nos grupos que emergem,
comtodaacerteza,naescola, masque, através
dos con ta tos e das fu sées com gru pos de vi zi -
nhanca, tornam-se espacosdepenetraciodos
valoresdaclasseoperdrianaescola,oquecon-
duzprogressivamenteamarginalizarolugardo

estabelecimentodeensinonaexperiénciaes-
colar dessesadolescentes.

A outra tendéncia atribui a escola um
papelcentralnaestruturacdodaspraticasdes-
vian tes.Na dé cadade 50,A.Cohen (1955) de-
fen dia aidéia de que é na es co la que osjo vens
da classe operaria sdo levados a enfrentar os
ideais sociais legitimos - que sdo também os
dasclassesmédiasdasquaisosprofessoressdo
osagentesprivilegiados-e,simultaneamente,
adificuldadedealcancaressesideaisporvias
le gitimas, o que se en con trana origem dabus-
cadesolucdesdelinqlien tesque permitamsa-
tisfazé-los.Noentanto,sdoestudosbritdnicos
ulteriores que analisaram verdadeiramente o
papeldosprocessosescolaresnaconstrucdode
culturas “anti-escola” ou desviantes. Varios
trabalhosmostraram,emparticular,queasin-
teracdes fre qiien tesen trealunos, que, desde o
comeco e nos ramos de escolarizacdoou tur-
mas menos valorizados,compartilhampredis-
posicdes pouco favoraveis
normas escolares, levavam a emergéncia de

aos valores e

subculturasopositorasmaisoumenosvirulen-
tas e a uma “polarizacdo” entre alunos
“pro-escola” e alunos “antiescola” (Hargrea-
ves, 1967; Lacey, 1970; Ball, 1981). Qutras
pesquisasinfluenciadas pelas teorias da rotu-
lagem insistiram sobretudo na construcéo es -
colar das carreiras desviantes através da
imposicdo das normas pelos professores, do
processo de designacdo dos alunos “desvian-
tes”,assimcomoatravésdaestigmatizacidoda-
quelesquecometeramasinfrag¢desmaisgraves
(Hargreaves et al., 1975). Por ultimo, outros
pesquisadoreschamaramaatencdoparaane-
cessidade de distinguir entre estratégias dos
alunos - taiscomo, aintransigénciaouarebe-
lido - que se opdem aosvaloresdainstituicio
epodemlevarapercursosdelinqgiien tes,eou-
trasestratégias — tais como, a “confraterniza-
cdo0” ou a “colonizagdo” - que se opdem
somenteapressdoexercidapelainstituicdoes-
colare que, de forma bas tan te am pla, cons ti-
tuem de fato uma for ma de adap ta cdo a esta
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(Woods, 1976; Hammersley e Turner, 1980;
Peignard et al., 1998).

A andlise das subculturas opositoras ou
desviantes no espaco escolar foi empreendida,
igualmente,comoobjetivodecompreenderme-
IThorarelacdoestabelecida,naescola,entrejo-
vens que fazem parte de diferentes minorias
raciais e étnicas. Varias pesquisas, incluindo o
estudo pioneiro de J. Ogbu (1974), chegam a
mesmaconclusdo,asaber:aoposicidoentrees-
sesjovensé diferen te daoposicdoen trealunos
damaioriadominantepelofatodequeaoposi-
cdoasnormasdainstituicdoéacompanhadapor
um nivel elevado de aspiragdes escolares e por
uma recusa menos acentuada das aprendiza-
gens. Contudo, essas pesquisas divergem, de
novo,emrelacdoaopesoqueatribuemasinte-
racoes escolares na formacio dessas subcultu-
ras. Para alguns, a identidadesocialdosjovens
das minorias constrdi-se em ligacdo com uma
experiéncia comunitaria discriminatdria e com
uma “culturadarua” queforne ceumcontramo-
delo de sucesso, permite a aprendizagem dos
comportamentosdesvianteseforneceoportuni-
dadesdeacessoameiosilegitimos(Brake, 1985;
Ogbu, 1989; McLe od, 1987). Para ou tros, a es -
cola desempenha um papel central, principal-
men te pelo viés das re pri men das e san ¢des que
transformam as brincadeiras e a desordem em
rejeicdo aos professores e a instituicdo escolar
(Wright, 1987; Connolly, 1995).

Noentanto,asatitudeseaspraticas-es-
colares ou desviantes - dos jovens que fazem
parte de minorias étnicas tém sido analisadas
tambémemrelacdoasociabilidadeintra-étnica
e interétnica nos estabelecimentos de ensino.
Variosestudos mostraramaspressoes exer cidas
peloscole gasdomes mo grupo so bre osjo vens
das minorias quando, nas permutascotidianas,
estes tentam transpor as fronteiras étnicas ou
raciais e adotar as atitudes e comportamentos
dos colegas brancos que, alias, sio também as
maneirasdeseraprovadaspelainstituig¢idoesco-
lar (Scherer e Slawski, 1979; Fordham e Ogbu,
1986; Foley, 1990). Outros estudos mostraram
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que se, as politicas de dessegregacdo escolar
ndo chegaramaumasensivel melhoriadonivel
de sucesso dos alunos negros, tem sido, em
parte,porcausadecertas condi¢desdaintera-
cdointerétnicanosestabelecimentosdeensi-
no. Com efeito, o reagrupamento de alunos
brancos e negros, ou de adolescentesquefa-
zem parte de diversas minorias, acabou colo-
can do na mes ma tur ma alu nos com bom ni vel
de aproveitamento e alunos médios, de um
lado e, do ou tro, mé di os ou fra cos. Ora, ape sar
de certosestudosmostraremqueaausénciade
segregacdo e, sobretudo, o fato de juntar na
mesma turma uma proporcio equivalente de
alunosbran cose de alunos que fazem par te de
minorias desempenham um importante papel
nafreqliénciadasinteracdes(HallinaneSmith,
1985), outrostrabalhoscolocamemevidén cia
oseguinte:paratornarbenéficasasinteragdes
noplanoescolarparaosalunosnegros,impor-
tacriarcontextosdeescolarizacdonosquaisos
alunostenhamestatutoescolarigual,ouasdi-
ferencas de nivel escolar sejam minimizadas
pelaausénciadeavaliacdopublicadascompe-
téncias ou pela individualizagdo do trabalho
(Metz, 1983). No caso con tra rio, além da ten -
dénciaaadotaratitudesderetraimentooure-
voltanaturma,osalunosdasminoriasraciaise
étnicasprocuramosucessopeloviésdeoutros
programas escolares,principalmente, as com -
peticdesesportivas,ouentdo, pormeiodeati-
vidades licitas ou ilicitas fora dos
estabelecimentos de ensino (Collins, 1979;
Hallinan e Williams, 1989; Payet e Zanten,
1996).

O bairro e a escola:
interpenetracao, separacao e
forca de atracao

Até agora,naFranca,aquestdodasrela-
coesmantidaspelosadolescentescomaescola
oucomobairrotemsuscitadore flexdesquese
referemtantoaafirmacdesdeprincipio,quan-
toaandlisederesul tadosempiricos. Alids, em

27



geral,aextraterritorialidadedaescolaéconside-
radaumvalorin con testd vel que pode ser apre-
ciado sob um duplo prisma: ou ¢ motivo de
regozijo pelo fato de que a instituicdo escolar
ainda possa servir de baluarte estatal aos “co -
munitaristas” ou“secessionistas”,ou,pelocon-
trario, é alvo delamen tacdes pela cir cuns tan cia
de que certos estabelecimentos escolares te-
nham sido “invadidos” ou se tenham tornado
“esponjas” domeio circundante (Ballion, 1997).
Ora, até mesmo a andlise sumaria da realidade
cotidiana dos estabelecimentos de ensino da
periferia permite facilmente mostrar que, na
pratica,éinevitavelumcertograudeinterpene-
tracdo entreaexperiénciadosadolescentesno
bairroeoqueelesvivemnocolégio,mesmosea
extensdo e as formas de tal interpenetracio
variemem fun ¢do dos con tex tosso cio-geo gra-
ficos, das politicas da instituicdo escolar e das
praticas dos profissionaisdaeducacio.

No caso que nos interessa aqui, existe
manifestamente uma certa continuidade so-
cio-urbanaentre obairroe o colé gio. > Por um
lado,osetorderecrutamentodaescolacorres-
ponde,globalmente, a uma unidadeurbana: a
vastaregidoLlestedacidadedeM.quecompre-
ende varios conjuntos habitacionais’ e alguns
loteamentos de casas, ocupados pela classe
média. Além disso, no préprio dmago desse
todo, por ra zdes que tém a ver com a con cen -
tracdo de familias numerosas nos conjuntos
habitacionais,comoenvelhecimentodapopu-
lagcdoqueresidenessascasasetambém-como
chegamos a mostrar alhures (Broccolichi e
Zanten, 1997) - comaevita¢do do colé gio pe-
lasfamiliascommelhornivelsocialemaispos-
sibilidadesdoque asoutrasdemorarem casas,
o colégio acaba sendo freqlientado por uma
maioria de alunos oriundos desses conjuntos
habitacionais. Portan to, uma gran de par te dos
ado les cen tes que che gam a 52 sé rie sdo “ado -
lescentesdetaisconjuntos” quecompartilham,
sendo uma cul tura co mum, pelo me nos cer tos
tiposdecondutaassociadosavidanosgrandes
conjuntos.Aobservacidodosalunosnopatiode

recreio e dos que se be ne fi ciam dore gi me de
semi-internato mostra bem a presenca no
colégio de numerosos elementos da “cultura
da rua” (Lepoutre, 1997). Unicamente pela
aparéncia fisica (penteado, roupas, sapatos,
acessorios),algunsadolescentes,deambosos
sexos, manifestamsuainscricioemtradicdes
comunitarias, em movimentos “étnicos”, em
mo dasdaquiedealhures,defasadosemrela-
cioaimagemestereotipadadoalunoideal. E
possivelouviramaiorpartedosadolescentes
utilizarem termos de verlan’, escarnecerem
uns dos outros, insultarem-se ou xinga-
rem-se.Ouvem-seconversacoesquegiramem
tornodeatividadesesportivas,motos,televi-
sjo,atualidadedavidapolitica. Epossivelver
osmeninosandaremdeumlado paraooutro
ou praticarem diversas modalidades esporti-
vas (té nis de mesa, fu te bol, saké®),ocupando
oreduzidoespacocomumdopdatioderecreio,
enquanto a maioria das meninas discute em
pequenosgrupospeloscantos.Haquemfique
umpoucoinquietocomosempurrdes,asras-
teiras, as bo fe tadas, os come cosdebrigaou
ain da com os tags’ nos mu ros ou nas me sas,
oucomboatosderoubos,trafico,repreensdes
entrealunoseo racket.’

3. Aqui, baseamo-nos, essencialmente, no estudo monografico de
um colégio da periferia sul de Paris empreendido entre 1995 e 1998,
gragas a colaboragdo de Emmanuel Peignard que realizou as
entrevistas e uma grande parte das observagdes. Este trabalho
inscreve-se no quadro de uma pesquisa mais ampla que incide sobre o
papel da escola na manutengéo do vinculo social na periferia (Zanten,
2001).

4. No original, “cités” (N.T.).

5. Inversdode l'envers que significa “as avessas”. Trata-se de giria
codificada em que as silabas das palavras sdo invertidas — por exemplo,
zarbi por bizare (Le Petit Larousse , 1999) (N.T.).

6. Mais praticado no estabelecimento na hora do recreio e pelos
beneficiarios do regime de semi-internato, este jogo assemelha-se ao
squash ou a pelota basca: trés a cinco jogadores colocam-se diante de
uma parede e langam com a palma da méo a bola de ténis que os outros
deverdo apanhar e, por sua vez, lancar contra a parede. Na hora do
recreio, em média, seis grupos disputam tal jogo.

7. Pichagao caracterizada por um grafismo proximo da escrita e que
constitui um sinal de reconhecimento ( Le PetitLarousse , 1999) (N.T.).
8. Extorsdo de dinheiro ou de objetos por intimidagéo e violéncia ( Lo
Petit Larousse , 1999) (N.T.).
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No entanto, se a sociabilidade dos ado -
lescentes no colégio aparece, assim, como o
prolongamento da sociabilidade no bairro, os
alunossdodefatosensiveisacertasespecifici-
dadesdoespagoescolar.Umaprimeiraespeci-
ficidade deve-se ao fato de que o colégio -
contrariamenteafamilia, ao bairroe, emgrau
menoselevado,aescolaprimaria—,épercebido
como um uni ver so que se re fe re me nos a uma
légicacomunitariadoqueaumaldgicadeas-
sociagdo. Se isso aconte ce dessaformaépor-
que, por um lado, no colégio, os adolescentes
quemoramnaperiferiasdolevadosaenfrentar
numerososprofissionais da edu ca¢do (cuja di-
versidade ndo cessa de aumen taraosabordas
politicas de discriminacdo positiva nas zonas
de educacdo prioritarias e nos estabelecimen-
tos mais pro ble ma ti cos) que, além de se rem na
suamaiorparteestranhosaobairro,estdoen-
raizados precariamente no estabelecimentode
ensino(Henriot-Zanten, 1990). Poroutro lado,
apesar de sua insercdo local, o colégio reune
adolescentesqueaindanioseconheciam,ori-
undos de diferentes escolas e de diferentes
conjuntoshabitacionais.Ora,emraziodeseu
confinamentoespacial, os adolescentesoriun-
dos desses conjuntos atribuem grande impor-
tdnciaarelacdoface-a-face,aproximidadeea
continuidadenotempoemyvistadaconstrucéo
das relacdes (Lepoutre, 1997; Bordet, 1998).
Tal situacdo permite compreender o discurso
paradoxal -somentenaaparéncia-dealguns
alu nos da tur ma de 7° série, estudadapornds:
apesar da ma reputacdo do bairro, eles decla-
ram sentir mais seguranga neste do que no
colégio,opondointerconhecimento, familiari-
dadeeajudamutuadeumlado,aoanonimato,
estranhamento e imprevisibilidade do outro
lado.

— Onde ¢ que vocé acha que os alu nos tém mais
seguranca:nocolégiooufora?

— Bem, vocé¢, vocé tem mais se gu ran ¢a na rua.
_ .2
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— Porque, no colégio, vocé nio sabe o que
pode acontecer. Na rua, vocé conhece tudo;
portanto... Como vocé conhece todo mundo,
vocé pode... vocé tem sempre a possibilidade
derecorreraspessoas .
— Vocé pensa que, se houvessemaisadul tos
no colé gio, vocé teriamaisseguranca?
—Nao, nao se tra ta dis so, mas por que a gen te
nédo osconhece.Ndo éporseremvigilantes;a
gen te os co nhe ce so men te ha um ano, é isso.
Quantoaspessoasdarua,conheco-ashamui-
to tempo. Quan do exis te um pro ble ma, vocé
pode re cor rer a elas.

(Benjamin,72H

— Onde ¢ que vocé acha que exis te mais se gu -
ran ¢a:no co lé gio ou fora?
— Fora. Por que fora co nhe ¢o ami gos ou pré-
dios com cddigos, vocé conhece os codigos,
vocé pode entrar, vocé pode esconder-se, e
nin guém vai sa ber, vocé vai para a casa de um
ami go, € so en trar.
—...2Eaqui,no colé gio,agentetemmenosse-
guran ¢a do que 14 fora?
— Com cer te za... Por que se, eles po dem..., por
exemplo, se, eu ndo sei; exis temla drdes que
entram,sdovarios...elesnadapoderio fazer,¢é
isso. Por exemplo, eles entram... as onze e
meia, no mo mentoemquendohdrecreio, nin-
guém conseguird vé-los. Eles sobem para a
sala de aula, abrem uma sala... e podem fa-
zé-los re féns, é isso.

(Ahmed, 72

No entanto, a maior parte dos alunos
considera que - pelo me nos, por duasra zdes
- o colégiooferece mais seguranca do que o
meiocircundanteforadoestabelecimento.A
primeiraéqueainstituicdoescolarseparafai-
xasetdriasqueseencontrammisturadaseen-
tram em conflito no bairro: os “irmdos mais
novos” estdonaescolaprimariaenocolégio,
enquanto os “irmdos mais velhos”, que ten -
tam dominar os mais novosnobairro,estio,
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durante o tempo escolar, no liceu, no LP’ ou
foradosistemadeensino® (Duret, 1996). Ase-
gunda razdo que explica esse sentimento de
maior seguranca remete a segunda especifici-
dadereconhecidaaocolégiopelosalunos,asa-
ber: ade finicdoes tritadasnormaseorigorna
aplicacdodassancdesopdem-sendoséamaior
imprecisdoquerodeiaoslimitesentreoscom-
portamentosaceitoseoscomportamentosdes-
viantes na rua, até mesmo em certas familias,
mastambém avigilan ciamaisirregularearbi-
trariaexercida,nobairro,pelosmoradores,tra-
balhadoresdadreasocialoupoliciaemrelacéo
as condutas dos jovens. Todavia, convém ob -
servardesdejaqueorespeito,inclusive,aapro-
vacdo das normasescolaresparecedepender-
pelo menos, para uma parcela dos alunos -
muito mais de uma es tra té gia de adap tacdo as
restricdes do meio circundanteescolar do que
de uma verdadeira interiorizacdo dos valores
queainstituicdoprocurapromover,comoéob-
servado de forma minuciosa por esta aluna:

— Serd que, em ge ral, vocé acha que os alu nos

témsuficienteseguranca no colégio?

— Isso depende.

—...72 Existemmo men tos em que vocé pensa que

ndohasuficienteseguranca?

— Com cer te za, isso pode acon te cer; mas que ro

dizer,no colé gio, também elesndo sabem o que

se pas sa fora.

—...7?Fora,ha...agentetemmenosseguranca?

— Mas com certeza.

— ...? Por que motivo?

— Eu ndo sei. Uma briga [inaudivel]. Se forem

inteligen tes, elesndovio brigarno colégio...
(Christelle,7° B

No en tan to, sera que exis tem ni ti das di-
feren casentregruposdealunosquandosetra-
ta de sua postura em relacdo a escola e ao
bairro? Eisoquenio éevidenteaoseremcom-
paradasasobservacdesdosalunosrelativasao
bairro. Globalmente, a maior parte dos alunos
per ce be o universo dos grandesconjuntos-e,

em particular, o conjunto habitacional
“Zola”, o mais “barra pesada” - como um
meio circundante, na melhor das hipdteses,
“agitado”,e,napior,extremamenteviolento:
apequenadelinqiién cia, os tumul tos, asbri-
gas,assimcomo oscarrosincendiados,otra-
fi co de dro gas, a ven da de ar mas, até mes mo
os suicidios e os assassinatos sio menciona-
dos por qua se to dos. No en tan to, exis tem di -
feren cas de tom. Estas de vem-se, em par te, a
diferenca nas representacdes da violéncia,
segundo 0s sexos: as meninas manifestam
maior numero de receiosdoqueosmeninos
(Carra e Sicot, 1997). Parece que tais repre-
sentacdescorrespondem,igualmente, a dife-
rencasdeidade:pelasrespostasdadas,avisdo
dobairromanifestadapelosalunosdaturma
de 6 série ¢ maisne ga tivado queadosalu-
nos da turma de 7¢ série. Também pode ser
observada uma certa correlacdo com a posi-
cdo escolar do aluno: somente trés garotas
com severo fracasso escolar evocam uma
visdorelativamentepositivadobairro.Noen-
tanto, o elemento mais determinante conti-
nua sendo a relacido de proximidade ou de
afastamento fisico, assim como social, em
relacdo ao bairro. De forma evidente, existe
umaoposicdoentreodiscursodepreferéncia
imprecisoealarmistadosalunosquendoresi-
dem no conjunto habitacional, e o discurso
informado do interior que, sem legitimar a
violéncia, apresenta-a como um fendmeno
atécertograu“natural”’nestetipode contex-
to.Destepontodevista, pode-sedizerqueos
julgamentos emitidos em relagdo ao bairro

9. Siglade Lycée professionnel, estabelecimento profissional de
ensino médio (N.T.).

10. A prética macica da repeténcia nos colégios da periferia apds a
eliminacdo da orientagdo educacional no término da 6° série,
direcionada para o ensino técnico curto, aumentou as diferengas de
idade entre alunos; no entanto, tal pratica passa atualmente por um
acentuado decréscimo devido a injungbes oficiais em favor da
homogeneizago dos curriculos escolares e, a0 mesmo tempo, devido a
tomada de consciéncia dos diretores de estabelecimento e dos
professores em relagdo aos efeitos negativos dessa prética sobre o
clima das classes e do estabelecimento.
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sdomuitomaisdependentesdaexperiénciaur-
bana do que da experiéncia escolar.

Paralelamente, observa-se que os julga-
mentosproferidosemrelacdoaescolaparecem
serorientadospelaposicioescolar.Ereduzido
onumerodecriticasdirigidaspelamaiorparte
dosalunosaocolégio;alémdisso,elesaceitam
comcertaresignaciooclima“agitado”airei-
nan te. De fato, sdo pou cos os que ex pres sam o
desejodetrocardeestabelecimentodeensino,
mas sdo igualmente escassas as observagdes
positivas em relacdo ao seu funcionamento,
paraalémdoprazerexperimentadoemencon-
traraiamigosecolegas.Noentanto,ébastante
nitidoovinculocomaposicidoescolardaduzia
dealunos(entre os 36 que foramin terro ga dos
pornds)queemitemjulgamentosfrancamente
negativos.Comefeito,alunosdenivelbastante
bom estimam que o colégio “Verlaine” néo ¢
uma boa escola e, particularmente, em razdo
dosproblemasdedisciplina;alémdisso, mani-
festam o desejo de mudarparaumestabeleci-
mento melhor:

— 0 que vocé pensado colégio “Verlaine” como

estabelecimentodeensino?

— Por alto?... einh... Trata-se de uma escola...

que ten ta dis ci pli nar os alu nos; mas, no que se

re fere a disciplina, estesnemligam.

—...?Evocéprefeririaestaremoutroestabele-

cimento?

— Sim. Eu pre fe ri ria es tar no “Paul Va léry”.

— Por que mo tivo vocé pen sanesse co lé gio?

—Porqueaionumerodealunosdisciplinadosé

maiordoqueonumerodendodisciplinados.
(Na bil, 7°F)

Entreessesalunos,encontram-se,excep-
cionalmente, adolescentes que, para evitar a
identificacdocomumcolégio“indisciplinado”,
procuramevitarqualquerreferénciaaoestabe-
lecimento,embeneficiodouniversodaturma.

—E, em ge ral, sera que, para voc¢, “Verlaine” ¢
umbom colé gio?
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—...Sim, é ace i ta vel. Con tan to que nio haja
bagunceiros na sala de aula, mesmo se... se
exis te tumul to fora, issondo é nada. A questio
¢ na sala de aula. Se ndo houvertumultoai,
tudo bem, trata-se de um bom colégio...
einh... Para mim, ndo me interessa o que se
passafora,nopatioderecreio,estoufalando
da sala de aula. 1sso ¢ tudo... einh...

(Dja mel, 7°F)

Masen contramos,igualmente,entreos
criticos, alguns alunos com fracasso escolar
oumeédios, mas“bagunceiros”, quepre ferem
descrever o colégio como uma prisdo ou um
deserto em relacdo ao clima que reina no
bairro:

—0Oquevocépensaarespeitodocolégio “Ver-
laine”?
— 0 colé gio € KO.
— KO0?
— Sim, ¢ dead.
—E o qué?
— Ele esta mor to.
— T dead? Tudo bem, en ten di. O que nio agra-
da a vocé no colégio “Verlaine”?
— Oh! o clima... ¢ nulo. So men te os cur sos sdo
bons. Qu an do vocé estd na sala de aula, é uma
beleza. Mas, por exemplo, a cantina,osiste-
ma... estd mor to o sis te ma de les.

(Tolo, 7 H

Emcompensacio,entreosrarosalunos
que témopinidespositivasarespeitodoesta-
belecimentoencontramos, sobretudo, alunos
de nivel médio, relativamente calmos e que
mantém  excelentes

relacbes com  os

professores.
Cada qual com seu igual? Redes
de amizade na turma, no colégio

e no bairro

Outra maneira de explorar a existéncia
ou ndo de uma clivagem entre alunos mais
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voltadosparaaescolaouparaobairroconsiste
em estu daracomposiciodesuasredesdeami-
gos.Comefeito,umavezque,nestafaixaetaria,
a amizade comega a tornar-se uma importante
dimensdodaconstrucdodaautonomiaedaex-
pressdo das escolhas pessoais, a “localizacdo”
dos amigos deveria fornecer indicacdes perti-
nentessobreaorientacidodosalunos.Noentan-
to,nemsem pre éfacil distin guiren treamigosde
escolaeamigosdebairro,detalmodoestiaoim-
bricados esses dois universos da sociabilidade
dos adolescentes da periferia. Por um lado, os
amigosdebairrosdo, muitasvezes,antigosami-
gos da escola primaria, até mesmo do colégio,
quendochegaramaentrarnocolégio“Verlaine”
oujdoabandonaram,emrazidodoacasodozo-
neamentoescolar,dasorientacdeseducacionais
ou ex clusdes. Porou trolado, masisso ja faz par-
te dos elementos a seremanalisados, a escolha
dosamigosentrecolegasestdassociadadireta-
mente ao local de residéncia. Tal fenomeno &
particularmente, verdadeiro entre os jovens da
periferia para quem a amizade, assim como o
amor, alémdeserevestiremnumerososcasosde
umcaratermuitomenosintimodoqueaacep-
¢do usual que ¢ atribuida a esses termos (La-
gran ge, 1999), vai de par com o fato de es ta rem
acostumadosaperambularpelarua, além de se
dedicaremadiferentesatividadeslicitasouilici-
tasao mesmo tem po, o que im pli caproximida-
de. Alids, alguns alunos declaram ndo ter
amigos; neste caso, para se divertirem, diri-
gem-se a pri meira pessoa que pas sar pelarua.

—E, nobairro, vocé tem pre fe rén cia por al guns
amigos?
— ... Abem di zer, ndo; ndo se tra ta de uma pre-
ferénciaemrelacdoaoutros, éaquele... se esta
na rua e assim... e que eu ja o conhego, neste
caso, vou di zer pra ele “ve nha a minha casa”, a
gen te vai as sis tira um vi deo ou algo pa re ci do.
(Dja mel, 7°F)

Para a maior parte dos outros, ¢ tal o
pesodaproximidadequeelesdeclaramqueum

amigodeixaria de sé-lo se viesse a mudar de
residéncia, inclusive, na mesma cidade, até
mesmo de um conjunto habitacional para
outro.

— Entdo, o que ¢ para vocé um amigo? Um
bom ami go mais do que um co le ga?
—Para comecar, éal guém que vejo fre qiien te-
men te, com quem vou ao cinema,oucoisapa-
re cida. Masexistemtambémamigosdaescola
por que hd ami gos que mo ram em ou tros con -
juntos habitacionais que ndo posso ver com
tantafre qién cia. Masessesniaosioverdadei-
ramen te ami gos; sdo ami gos, mas... ndo como
aque les com quem saio e... é as sim que es tou
acostumadoaencontrar.

(Meh di, 7°F)

— E o que é maisim por tan te paravocé? Serd o
fato de moraraolado de ou tra pes soa que faz
com que vocé se tor ne seu ami go ou vocé po -
de ria ter um ami go que mo ras se lon ge?
— Per to. Por que, por exem plo, se a gen te tem
umproblema, éisso, pode-seiraoencontroda
pessoa;nestecaso,seuamigo, elepodeajudar,
ele pode fa lar com os pais, ¢ isso.
—...7 Evocé pen sa que uma pes soa mo rar per-
to da outra é mais importante do que outra
coisa quan do a gen te ga nha um ami go? Sera
que ¢é isso que faz com que a gen te ga nhe um
amigo e ndo somente um conhecido?
— Sim, é isso mesmo.
— Eumamigo que morasselon ge,vamossu por
que vocé muda de casa, serd que vocé vai fi car
em con tatocomseusamigosatuaisouseraque
vocé pensaque ganhardoutrosamigos?
— Nes se caso, bom... ano tarei os nu meros de
tele fonedeleseligareidevezemquando.
—...7 Evocé pen sa que se mu dar para ou tra ci-
dade,vocé ganharaoutrosamigosqueseriam
tdo bons quan to seus ami gos atu a is?
— Sim, sem pre... einh... por que se ndo de po is,
vocé ndo tem ami gos, € isso... vocé fica so zi-
nho no local onde mora.

(Ahmed, 7°F)
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No entanto, a andlise da “localizacdo”
dos ami gos dos alunos das duas tur mas ob ser -
vadas mostra a existéncia de um vinculo bas -
tante nitido entre essa varidvel e a posicdo
escolardosalunos. Naturmade 6 série,obser-
va-se que, ape sar de to dos afir ma rem ter ami -
gos na classe,
sobretudo, os fracos, que declaram ter mais

sio os alunos médios e
ami gos den tro e forado colé gio do que na sala
de aula quando, afinal, o oposto ¢ verdadeiro
emrelacdoaosalunoscombomnivel de apro-
veitamento.Essarelacidoentreposicidoescolar
e tipo de sociabilidade amigavel ainda é mais
evidentenaturmade7® série,naqual osalunos
distinguiram, com maior precisdo, entre os
amigos da escola e os amigos do bairro. Com

lho res ami gos na tur ma e, por ve zes, no co lé -
gio ou no bairro; os fracos tém sobretudo
amigos no bairro e, as vezes, na turma e no
colégio;eopiordetodos,que,alids,deixouo
estabelecimento antes do final do ano esco-
lar, ndo tinhanenhumamigo.
Todavia,éinteressanterelacionarases-
colhasdeamigosdosalunoscomoutravaria-
velescolar,asaber:ocomportamentonasala
de aula, tal como pu de mos ob serva-lono de -
correrdeumanoescolaretalcomoeleéava-
liado pelo conselho de turma nos boletins,

TABELA II. AmigosSegundooAproveitamentoEscolar
Tur ma de 62 Sé rie

efeito,comomostraaTabelal,todososalunos = 2 o
com bom nivel de desempenho tém seus me- Alunos % %“ %'
TABELA |.Localizacéodos Melhores Amigos NELSON . coe
Tur made 72 sé rie
@
Alunos 2 % 2
® 2 ASSIA oo
MEHDI . . ALAIN oo oo .
AHMED . . . ALINE J
g MOHAMED 0. . . KHALED oo .
NABIL . 8 MICKAEL oo
DJAMEL . § NAMA oo oo .
MOHAMED B. . . MOHAMED . coce oo
‘ HANANE . o KEVIN sccee .
§ MAYIZA . ALEXANDRA . .
CHRISTELLE . NACER ooe .
NACER . IMEN . .o .o
BENJAMIN . CELINE . oo
VILAY SACK o » |AZDIN ooo oo oo
§ SAMIRA J ué; SONIA . oo
= | CLAIRE . ANGELIQUE cee
NADIA o LINDA oo
NICOLAS FRANCK . (L) ooe
Educago e Pesquisa, S&o Paulo, v.26, n.1, p.23-52, jan./jun. 2000 33



porque nem sempre existe correlacdo entre o
desempenho nos estudos e o comportamento.
Observa-se,entdo,quendoexisterelacdoforte
entre o comportamento de “bagunceiro” na
saladeaulaeafacilidadeemfazeramigos,seja
naturmaounobairro.Talverificacdoreduzum
tanto o alcance do resultado anterior que diz
respeitoaposicidoescolar.Parecequeos“des-
viantes”escolaresndoestdomaisvoltadospara
obairrodo que osoutrosalunos,oquesugere
que essa trans gres sdo, no caso de se ali men tar
da ex perién cia de vida no bairro, ndo se apoia
necessariamente, de forma exclusiva, em gru -
pos existentes fora do estabelecimento de
ensino.

Mas tudo dependetambémdascaracte-
risticasescolaresdosamigos. Haveraumaho-
mologia de posicdo escolar nas afinidades
eletivas dosalunosnaturma? Eo quesugerea
Tabelallelaboradaapartirdasescolhasdecla-
ra das pe los alu nos da tur ma de 6° série ob ser-
vada por nos.

Efetivamente, observa-se que os quatro
alunos com bom nivel de aproveitamentotém
tendéncia a se associarem a alunos com nivel
dedesempenhosemelhanteouaalunosmédios
e, So men te em um caso, a um alu no com fra co
rendimento escolar. Paralelamente, os alunos
com grandes dificuldades de aprendizagem
tém muito mais tendéncia a se associarem a
alunosdomesmonivel oudenivelmédio. Estes
fazem tambémumaescolhaprioritarianoseio
desuacategoriadeposicdoescolar.Alémdisso,
os alunos calmos declaram que, na turma, ¢
mais freqiiente fazerem amigosentreoscole-
gas mais calmos, enquantoosalunos “bagun-
ceiros” fazem amigos entre os “bagunceiros”.
As observagdes no decorrer das aulas confir-
mam o papel de reforco positivo ou negativo
dasamizadesemrelacidoaescolaridade.Assim,
na turma de 6° sérieaamizadeentreCélinee
Angélique - alias, alunascomgrandesdificul-
dadesdeaprendizagemerebeldes-favoreceo
desenvolvimento de um comportamento anti-
escolar que, na verdade, ¢ o oposto do que se

verificanaturmade72sérienoquedizrespei-
to a amizade entre Ahmed e Nacer, que sdo
ambos alunos com bom nivel de aproveita-
mento, calmos e estudiosos. Alids, entre a
respostas dadas pe los trin ta e seis alu nosin -
terrogados, somente Nacer evoca a homolo-
gia das atitudes escolares como critério de
escolhadosamigos:

— Sera que ¢ importante que o colega more

per to de sua casa, ou vocé po de ria ter um bom

colegaquemorasselonge?

— Per to, isso tem van ta gens.

— ...? Por exem plo, Ahmed mora lon ge de tua

casa?

— Nao.

— E se, por exem plo, Ahmed mu das se de casa,

serd que ele seria sempre um bom colega se

vocé o en con tras se me nos ve zes?

— Com certeza.

— ...7 E se vocé viesse a encontrar um aluno

que mo ras se per to, serd que ele po de ria tor-

nar-se um ami go me lhor do que Ahmed?

— ... Ndo sei.

—1sso de pen de ria de qué?

—Deseu com por tamen to.

— ...7 Entdo, o que seria necessario em seu

comportamento para que ele fosse um bom

ami go, um ami go me lhor do que os ou tros?

—Queniofossebagunceiro...queelefossesé-

rio. E que ndo se ofen des se logo, ¢ isso.
(Nacer,7°F)

Noentanto,umaandlisemaisdetalhada
dasamizadesrevelaqueessavisiopode mos-
trar-se simplista demais, principalmente no
caso dosjo vens ori un dos da imi gra ¢io. E evi-
dente que alguns alunos - tais como Mehdi
na turmade 72 série —levamde al guma forma
uma vida du pla. Com efe i to, ape sar de ser o
melhoralunodaturmaefazerconvergirtodas
as nossas observacdes para a imagem de um
alunoatentoaosprofessores,bastantecalmo
e muito bem integrado ao grupo dos alunos
combomniveldeaproveitamento,Mehditem
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um grande ami go no bairro que estd noco lé -
gio,masfoiencaminhadoaumaturmaespecial
destinadaaosalunosquecriamgravesproble-
mas de dis ci pli na. Além dis so, nos dias de aula,
man tém con tato com os cole gasde turma,en-
quantono fimdesemanadedica-seaativida-
des, em particular, o futebol, com outros trés
cole gasdobairromaisvelhos que fre qlien tam
um liceu profissional. Tal situacio representa
ainda melhor o caso de Nabil, outro aluno da
turmade 72 série:apesardeseucomportamen-
toagitadonasaladeaula,temobtidonotassu-
periores as da maior parte dos colegas; no
entanto,emcompanhiadeumamigo,alunoda
82 série,realizoutrésassaltosamidoarmadaa
far ma ciado bairrono de correrdo ano em que
estivemos observando sua turma. Essa disso-
ciacdorelativaentreasociabilidadeescolarea
sociabilidadedebairroéfavorecida-emparti-
cular,no casodeal gunsalunosdeorigemnor-
te-africanaouafricana-peloprecariocontrole
dospaisemrelacidoaescolhadosamigos;alids,
estes raramente sido recebidos em casa dos
colegas.
Contudo,podemosformularaquestdode
saber o que se passacomasrelacoesde amiza-
de e de camaradagemno plano,ndodaturma,
mas do colégio.Umgrandenumerodealunos
quesebeneficiamdoregimedesemi-internato
sentam-senacantinaoupasseiamnopatiode
recreiocomumaparcela,pelomenos,doscole-
gas de turma. Todavia, a andlise dos grupos
que incluem o maior numero de tais colegas
permiteafirmarque,nasuamaioria,setratade
agrupamentosdealunoscomnivelbomoumé-
diodeaproveitamento,quefazempartedaca-
tegoriados “pro-escola”, cujas conversacoese
atividades (preparacido de deveres, revisio de
exercicios,leituras)giram,emgrandeparte,em
torno doses tudos e davidadaturma. Entre es-
ses gru pos, en con tra mos o duo mais “sério” da
turmade 7 série - Ahmed e Na cer - que, be ne -
ficiando-se do regime de semi-internato, fre-
qiientam uma das atividades propostas pelo
estabelecimento fora da sala de aula: o clube
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de leitura. Em compensacdo, os grupos for -
ma dos poruma maioriade mem bros que ndo
fazem parte da turma dedicam-se, de prefe-
réncia,aoutrasatividades:conversacdesnio
escolares, futebol, té nisdemesaou saké, ati-
vidadesilicitas no espagoescolar (fumar,su-
birosmuros, praticardiversos tra fi cos). Além
dis so, se atra vés des ses gru pos os alu nos re -
encontram,naturalmente,colegasqueforam
encaminhados a outras turmas, a situacio ¢
bastante diferente con for me se tra te de alu -
nos do mes mo nivel oude alunos que tiveram
derepetirumaouvariasséries,ouforamen-
caminhados a turmas especificas destinadas
aos alunos que sentem mais dificuldades de
aprendizagem ou sdo mais “bagunceiros”:
essa ¢ a situacdo dos alunos da turma de 72
série contrat ' que constituem a companhia
pre feridade Samira, alunacom fracodesem-
penho escolar e integrante do grupo das
“revoltadas” daturmade 7° F.Comefeito, po-
de-seaventarahipotesedeque,nesteultimo
caso, existeapossibilidadedeumnitidocres-
cimentodaorientagcdoantiescolardosalunos.

Além disso, im porta observarque, para
um grandenumerodealunos(quasemetade
dos alunos do co I¢ gio e das duas tur mas ob -
servadas), o tempo da sociabilidade no colé-
gio ¢ bastante reduzido porque eles nio
almoc¢amnacantina.Talsituacdoéoresulta-
doderestricoesfinanceiras:comoaajudado
Estadodeixoudeseratribuidaaosestabeleci-
mentos de ensino, € necessario que, corres-
pondendo ao desejo manifestado pelos
adolescentes,asfamiliassolicitemtalbenefi-
cio. Ora, comraras ex ce ¢des, nas duas tur mas
observadas, os externos sio, sobretudo, alu -
nos com dificuldades de aprendizagem ou
alunos“bagunceiros”,semduvidaporque,em

11. Trata-se de classes especiais, formadas por um nimero reduzido
de participantes (no maximo 15), criadas para os alunos que sentem
dificuldades de aprendizagem, mas continuam mantendo uma
predisposicao positiva em relacéo a escola; com eles, os professores
estabelecem uma espécie de contrato de trabalho (N.T.).
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geral,sdooriundosdefamiliasmenosfavoreci-
das;além disso, comovivemcomdificuldadea
experiénciaescolar,pode-sesuporqueselimi-
tam a passar no estabelecimento de ensino o
tempoestritamentenecessario.Ora, o fato,na
aparén ciabanal, de vol tar em casa para al mo -
car-que, muitasvezes,emoutroscontextosde
escolarizacdo,éoprivilégiodealunosproveni-
en tesde meios abas ta dos, cujas miesnio tém
uma atividade profissional - apresenta aqui
conseqliéncias ndo negligenciaveis: ao volta-
rem em casa, os alunosre forcam asre la cdes de
amizade com os vizinhos de bairro, de prefe-
réncia os colegas de turma, perambulam pela
ruaeenvolvem-seematividadesnio-escolares,
licitasouilicitas,chegamatrasadosou,entéio,
nidocomparecemasprimeirasaulasdatardee,
em breve, deixam-se arrastar por uma logica
que, potencialmente, tende a afastd-los ainda
mais da escola.

A sociabilidade nas “turmas
fracas”: segregacao, anomia e
“deriva”

Noentanto,emboraasopiniéeseasami-
zadesdosalunosdeixementreveropapel,dire-
to e indireto, da escola na emergéncia de
gruposdesviantes, ¢ a andlise da sociabilidade
dosalunosnasrespectivasturmasquepermite
compreender melhor a cons tru ¢do de uma di -
namica“desviante”.Paraalcancartalobjetivo,
decidimos observar duas “turmas fracas”, ou
antes, duas turmas formadas por alunos com
baixo desempenho escolar e outros de nivel
médio de aproveitamento.” Varios trabalhos
recentesmostraramaimportanciadasegrega-
¢do interna das turmas no ambito do colégio
“Gmico”.  Aconstituicio detais turmasde sem-
penhaum duplo papelnoscolégiosdaperife-
ria, como o “Verlaine”. Porumlado, trata-seda
possibilidadedeadministraraheterogeneidade
do publico pela criacdo de agrupamentos de
alunos que apresentemumacertahomogenei-
dade em termos de “nivel” e evitar situacdes

explosivasemmatériadedisciplina.Mas, por
outro lado, trata-se igualmente de criar tur -
mas que, mesmo nao pre tendendoal cangaro
grau de ex celén cia, déem aos paisdos melho-
res alu nos a ga ran tia de que tém um ni vel de
rendimentosuficientementebomeconsisten-
te para receberem os filhos (Zanten, 1996;
Broccolichi e Zanten, 1997; Ball e Zanten,
1998). Ora, como tive mosa opor tunidadede
verificar no colégio “Verlaine”, nas “turmas
fracas” (que sdoaconse qiién ciaquaseauto-
matica da constituicdo de “turmas fortes”
nesses contextosdeescolarizacdo)encontra-
mos,geralmente,ndos6umnumeromaiorde
repetentes e de alunos com dificuldades de
aprendizagem, mas também uma proporcdo
maiordealunoscujopatronimicoédeorigem
estrangeira,sendoqueamaioriaéconstituida
por meninos (Payet, 1995).

Todavia, tivemos a sorte de observar
duas turmas dotadas de dindmicas bastante
distintas,oquepermiteaprofundarosfatores
emacidonosprocessosdesociabilidadeesco-
lar nas “tur mas fra cas”. Na tur ma de 62 série,
reinaumclimapréximoda“desordeman6 mi-
ca”emsuaversdomenosdramatica,emquea
apatia, ou seja, o reduzido grau de energia
que ¢ consagrado ao estudo pelos alunos,
mis tura-se comaanomia, ouseja,adesorga-
nizacdo do grupo-turma (Testaniére, 1967).
Comefeito,parecequeosalunossentempou-
ca motivacdo pelos estudos ou sdo “agita-
dos”, ou as duas coisas ao mesmo tempo.
Alias, na turma, nédo existem lideres, quer se

12. No entanto, por razdes de comodidade, utilizamos em nossas
andlises uma classificacéo em “fortes”, “médios” e “fracos” que s6 &
valida no interior de cada turma ou nas turmas do mesmo tipo. De fato,
os alunos a que daremos a qualificago de “fortes” sdo, antes, alunos
médios; os “médios” sdo, de preferéncia, alunos fracos; e os “fracos”
sdo alunos com grandes dificuldades de aprendizagem.

13. Assim, 0 estudo estatistico elaborado a partir de uma amostra de
colégios da circunscrigdo administrativa do ensino de Dijon estima que
até 80% desses estabelecimentos instituem — seja de maneira
moderada, seja, quase sempre, segundo uma estrutura claramente
hierarquizada — uma enturmac&o segundo o critério do desempenho
discente (Duru-Bellat e Mingat, 1997).
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tratedeliderespro-escolaquearrastamosou-
tros para uma relagdopositiva com a aprendi-
zagem,oudelideresantiescolaquefavorecem
adesordemcoletivaeacontestacidodaordem
escolar.Apesardeserapreciadoporalgunsco-
legas com bom nivel de aproveitamento, o
melhor de to doseles, Nel son, de ori gem por tu -
guesa,comcaratertimidoeenfezado,éperce-
bidocomo “metido” pelasmeninasque témum
nivel de rendimento médio ou fraco, além de
ser objeto de numerosos trotes por parte dos
outros alunos, em particular, por parte de
Azdin, de ori gem norte-africana, que ¢ una ni-
memen tere conhecidocomooalunomais“ba-
gunceiro” da turma. Mas Azdin, cujas notas
baixas ndo refletem suas qualidades intelec-
tuais, também ndo ¢ um lider porque néo se
limita a incomodar os professores, mas igual -
mente a prejudicar os outros alunos. Em um
boletim escolar, chega mesmo a ser descrito
como “perigosoparaoscolegas”.

Além dis so, nes ta tur ma, os me ninose as
meninasinteragem, muitasvezes,empequenos
gruposque mantémen tresirelacéesderivali-

“bagunceiros”ou“ladrdes”.Essessubgrupos-
reconstituidosnoGrafico 1 apartirdenossas
observacdes e das declaragdes dos proprios
alunos-estdoestruturados,de formamuito
clara,em func¢dodarelacdocomosvalorese
normasescolares. Entre osmeninos, os “apli-
cados” sdo alunos de nivel bom ou médio e,
de preferéncia, calmos e atentos; os “agita-
dos” sdo alunos de nivel médio, tagarelas,
mas ndo forcosamente desordeiros. Entre os
“durdes”, encontramos um aluno com nivel
deaproveitamentobom(Karim),outromédio
(Khaled) e um fra co (Azdin), mas que se carac-
terizam por sua insoléncia em relacdo aos
professores,porseusdonsde “bagunceiros”e
por sua capacidade para impor respeito pela
forcajuntodosoutrosalunos.Umjovemen-
trata-se de
Franck,alunocombaixodesempenhoescolar,

contra-se bastante isolado:
mas calmo e bastante critico em relacdo aos
colegas“brincalhdes” oumais“durdes”. Entre
as meninas, as “sérias” sdo alunas de nivel
bastante bom ou mé dio, mas que, parare to-

maraexpressiode Charlot et al.(1992), ain -

dade, denunciando-se mutuamente como da estdo mobilizadas pelos estudos; a
Graficol. Redesdesociabilidade
Tur made 62série
APLICADOS DUROES
Nacer Ahmed -+ Azdin
/ ‘ \ AGITADOS e
T Mohamed Kanin Khaled
Alain Kevin — —————  Mikaél
Fran’k‘
SERIAS REVOLTADAS
Assa Aine Angélique Céline
) ) APATICAS . \ /
Alexandra - *~-.. - Sonia Sandra
Linda
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“apadticas”’sdomadsalunasecalmas, masindife-
rentes a aprendizagem e aos professores; por
ultimo, as“revoltadas”sdomasalunasquetém
comportamentos antiescolares de recusa ou
desordem. No entanto, nenhum grupo con-
segueimporumadind mica,sejaemquesenti-
do for,emrazdodeseutamanhoreduzidoeda
incapacidade de seus membros em contrair
aliancas ta ti casque permitamlevaraturmaa
sedirecionarparaaescutaatentadospro fes-
sores ou para a verdadeira bagunca (Pollard,
1985).

Asituacdonaturmade7® série,observa-
da por nos, ¢ completamente diferente. Com
efeito, sequndo a opinido geral, reina ai um
bom climaen tre osalunos;amaiorpartedeles
chega mesmo a declarar sua preferéncia por
esta tur ma, em vez da tur ma do ano an teri or.
Esse entendimento traduz-se, principalmente,
emtermosescolarespeloimportantedesenvol-
vimentodaspraticasdeajudamutuaentrealu-
nos. Ndo so estes emprestam uns aos outros,
com maior facilidade, folhas, canetas, réguas
oulivros,masfazemcircularsistematicamente
acopiadosexerciciosedeveresdecasajaresol-
vi dos a fim de fa cili taravida dos co le gas. Tais
praticas,quepudemosobservaremnumerosas
ocasides, sio mencionadas, sem qualquer re-
serva, por um grande numero de alunos que,
salvo raras excecdes, as consideram absoluta-
men tenormais; alémdisso,aquestdodesuale-
gitimidadeemrelacidoaosvaloresenormasda
instituicdo concernentes ao carater individual
do trabalho sé ¢ formulada por algunsalunos
com bom nivel de aproveitamento e, neste
caso, quase sempre sob a formadedesdém:

— Sera que vocé acha que, do pon to de vis ta do
trabalhoescolar,habomentendimentonatur-
ma? Serd que,nesteaspecto, existeajudamutua
en tre osalunos?
—Sim.Sobretudoemrelacioaosdeveres[sorri-
solargo].

— Por que vocé diz isso sor rin do? Por essa aju da
mutua ser exagerada?

— Bom, sim... einh... Um aluno faz o dever e
passa a copia da resolucdo para dez; depois
quan do o pro fes sor se da con ta...
— E, com as provas orais,aconteceamesma
coisa?Ou...
—Nao, [a gen te ?] ndo fa riaisso com as pro vas
orais,éevidente.Nao,issolimita-seaosdeve-
res... einh...

(Christelle, 72 F)

Essa predisposicdopara a ajudamutua
-ndoexclusivadas “turmas fracas” -resul ta,
de um lado, do desenvolvimentodeumaati-
tudemaisutilitaristadiantedasdemandasda
instituicdo,a medidaqueosalunosavancam
emsuaescolaridadenocolégio.Oqueparece
importante ¢ ter feito o trabalho solicitado,
sejam quais forem os meios utilizados para
elabora-lo,mesmosem terapreendidoosen-
tido para si (Charlot et al., 1992; Barrére,
1997).

— Sera que vocé acha que existe, realmente,
ajudamu tua na turma?
— Bom, sim, eles se aju dam mui to... einh... Por
exemplo,quandoagente,quandoagentendo
tem folha de papel, existem alunos que nio
déo por que sdo paes-duros, mas caso con tra -
rio, a gen te da as fo lhas, é as sim. E einh... sim,
agenteseajuda...porexemplo,emrelacdoaos
devereseinh...Agenteexplicaaquelequenio
compreende,agenteexplica-lhecomosedeve
fazer e depois... tudo mais. Desta forma, o
professoresachamquevocé fezosexercicios...
Eassim.

(Nabil 7:F)

Maso que,semduvida, constituisobre-
tudoaespecificidadedas“turmasfracas”nes-
te aspecto ¢ a pressdo,diretaouindireta,do
grupodospares,deum “nds” que come caase
formar contra a instituicdo (Dubet e Martu-
celli, 1996); nin guém tem a ou sa diade ofere-
até mesmo

cer resisténcia a tal postura,

quando aspraticasdeajudamutuaimplicam
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Graficoll. Com quem vocé gos ta ria de es tu dar?
Tur made 72 série

Mehdi Mohamed B

Nabil <

Djamel

Hanane4

Nadia (ndo fez escolha)

Elisa (ndo participou da pesquisa)

conseqliéncias negativas para o devir escolar
individual:

— E vocé acha que quan do um aluno faz o de ver
e dis tribui cé piasaos ou tros, ele en tre ga a todo
o mun do, ou sera que, as ve zes, exis tem alu nos
que sdo de i xa dos de lado, a quem ndo é en tre-
gue aco piadosdeveresjaresolvidos?
— Nio. A gente [ina u divel] ja pe diu: “Vocé me
deixaveracopia”edepoisissoélegal.[Sorriso]
Ja quevocé o fez. Mas, as ve zes, ¢ injus to; como
elesse ddo contadeque osexerciciosforamco-
piados,ficamconvencidosdequevocééque co-
piouedepois...
— Portanto, serd que as cdpias circulam por
todos? Ndo haverd alunos que dizem: “Vocé
pode mostrar-me sua copia?” e acabamsendo
rejeitadospelooutro?
— Nao.
— Assim mes mo?
— Oh!por mim, en tre go-lhes... einh...e de pois ¢
isso. Na medida em que o fiz.

(Christelle, 7°F)
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Nicolas (ndo fez escolha)

Benjamin

Frank (ndo participou da pesquisa)

Claire (ndo fez escolha)

Cristelle (no fez escolha)

Além disso, observa-se outro exemplo
do desenvolvimento de uma orientacdo
utilitarista quando ¢ perguntado aos alunos
com quem gostariam de estudar na turma.
Como mostra o sociograma do Grafico 2, os
alunos mais populares deste ponto de vista
sdoosmelhoresalunos: Mehdi,Ahmed, Nabil,
Mohamed O. e Djamel, ou seja, os cinco
melhores alunos da turma recebem cada um
quatro votos; enquanto Mohamed B,
Christelle e Nacer, que tém um nivel de
aproveitamento menos bom, recebem, cada
um, trés votos. Em compensacdo, os alunos
quetémmuitasdificuldadesdeaprendizagem
—taiscomoNicolas,NadiaouClaire -, ouque
sdomédios,masmuitodesordeiros,taiscomo
Tolo,
lamen te, ob serva-se que os alunos combom

nido obtém qualquer voto. Parale-

nivel de desempenho - com excecdo de
Hanane que desejaria estudar com Samira -
escolhem exclusivamente, como colegas
ideaisparaapreparacidodotrabalhoescolar,

alunos de nivel igual.
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Além disso, apesar de continuarem a se
observaradistanciae,asvezes,ocul tarematé
mesmo na turmaasrelacoesdeamizade-in-
clusive, maisexcepcionalmente,asrelagdesde
fler te que, al gu mas ve zes, man tém fora da es -
cola-,o0salunosdosdoissexosaceitammelhor
que, neste nivel, o “oficio de aluno”im pli que
interacdes com os co le gas da tur ma, asve zes,
interacdes exigidas pela instituicdo, mas tam -
bém ute is para me lho rar as no tas, sem que seja
necessariochegaraverdadeirasrelagdesdeca-
maradagem e amizade:

—Equantoavocg,setivessedeparticipardeum
gru po de tra balho, em de ter mi na da aula, com
quem gostariadeestudar?
— Bom, a gen te fica mis tura dona turma, por-
tan to... einh... quan do a gen te estd em um gru -
po, as ve zes, a gen te estd com me ni nos, ou tras
vezes,commeninas; bom, toda a gen te fica mis-
tu ra da, ¢ as sim. Ndo é por isso que a gen te vai
dizer: “Ndo, ndo quero estudar com ele... ”
einh...... Nio se esta mais em CP, * einh...
— E no ano passado,issoacon te ciadamesma
forma?Vocéteriaestudadocomqualquerum?
— Néo. No ano passado, ndo. Porque, bom,
einh... porque, bom, os colegas da turma nio
eram einh... ndo sei como explicar isso. Mas
bom, naverdade, oscolegaspensavammaisem
implicar com as meninas do que... do que em
aju darem-se, éisso.

(Claire,7° B

— Se vocé tives se de for mar um gru po de tra ba-
Tho com os co le gas da tur ma - por exem plo, um
gru po de trés ou qua tro alu nos - e se tives se a
possibilidade de escolher, com quem preferiria
estudar?

— (...) Como direi..., as meninas, bom, einh...
nio éporque agentendoqueiraestudarcomas
me ni nas, mas por que elas pre fe rem... fi car com
ascolegas,bom, paracomentaremcoisaseinh...
demeninas,nioé?Issondo énossoproblema. E
tudo. Se nido, a gen te pode... eu po deria es tu dar
com as meninas da turma, bom, de qualquer

modo, ndo, isso dariano mes mo. Com me ta de
da tur ma - ndo €? -, eu po de ria es tu dar.
(Mohamed,7:F)

Poderiamospensarquetalclimaéfavo-
ravelaodesenvolvimento,sendodeumarela-
cidopositivacomaaprendizagem,pelomenos
deumaatitudesuficientemente “pré-escola”
parapoderajudarosalunosaperse guirem,no
colégio,umaescolaridadeadequadaquelhes
forneca bases suficientes para serem
bem-sucedidos nos es tu dos no li ceu. De fato,
revela-se que a “7*F” é também uma turma
emquereinaumaforte “bagunc¢a”muitomais
recorrenteevisiveldoquena“62D”. Talsitua-
cdo resul tadevarios fatores. Porumlado, a
maior parte dos alunos - incluindo os mais
“sérios”, com excecdo, talvez, de Nacer e
Ahmed - de fi nem-se a si mes mos como “um
pouco agitados”. Portanto, como em certas
turmas, ndo existem, de um lado, alunos
aplicados e, do outro, alunos bagunceiros.
Essacombinacidodoespiritodeseriedadecom
o espirito de brincadeira ¢ reivindicada, até
mesmo por al guns alu nos com bom ni vel de
aproveitamento,comoumaespéciedeidenti-
dade ligada ao tipo do estabelecimento de

ensino:

— Pelo con trd rio, serd que vocé acha que, na
tur ma, exis tem alu nos que sdo sem pre sé ri os,
aplicados...?

—Sim. Existemalunosassimnanossa turma.
- .2

— Mas... ndo poderia haver ai alunos sérios,
por obri ga ¢do; as ve zes, a gen te di ver te-se. E
isso. Eles ndo podem ser sérios,sérios,sérios
todo o tem po.

— E por que ele ndo pode ser sé rio todo o tem-
po?

— Porque se fosse sério, mesmo sério todo o

14. Siglade Cours Préparatoire , correspondente ao 3° periodo da
pré-escola ou classe de alfabetizacdo (N.T.).
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tempo,elendoestarianestecolégio.Vocéesta-
ria em um co 1é gio mais dis ci pli na do. E isso.
(Nabil, 7°F)

Poroutrolado,afortesolidariedadeque
reinaentreogrupodealunoscombomnivelde
desempenho, meio-sérios, meio-agitados, im -
pedeosprofessoresdeutilizaremaconcorrén-
cia individual para evitar que os alunos se
unam contra eles. Se, entre professores, exis-
temdiferencas-quendoserdoevocadasaqui-
no que diz respeito a capacidade de resistir a
desordem,amaiorpartedeleséobrigadaains-
taurar“tréguas”"nocombatecotidianocontraa
indisciplina:eles sdo levadosatoleraroruido,
asbrincadeirasenumerosas“baguncas”duran-
te a aula (Rey nolds, 1976).

Esseclimaéapreciadopelosalunospor-
que,entdo,elesreencontramnaturmaoespiri-
todebrincadeiraque,alids,animaaspermutas
comoscolegasnocolégioenobairro(Lepou-
tre, 1997); ora, tal espirito permite-lhes com -
bater o enfado e afirmarem-se diante dos
professores (Woods, 1991). Mas, paralelamen-
te,essesmesmosalunos,incluindoumaparcela
dosmais“agitados”,deploramfortemente que
as “baguncas” os impecam de se concentrar e
realizarcorretamente o trabalho escolar:

— Gos taria que vocé me dis ses se o que pensaa

res peito do cli manasala de aula.

— Einh... ¢ bom, mas acho que hd me lhor, po de-

ria ser me lhor.

— Como as sim? Me Thor em ou tra tur ma ou...

— Nio, melhor como clima. As vezes, existe...

exis temalunos queimpedemosoutrosdeestu-

dar. E einh... é isso mes mo, isso es tra ga tudo.
(Mehdi, 72 B

— Como é que vocé acha o cli ma na sala de aula?
—Baguncadodemais.Agentebrincademais. A
genteniopensaemseguiros cursos. Eles pre fe-
rem brin car. E ndo me sin to a von ta de.

— Como as sim?
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— Eisso mes mo. N3o ¢ uma tur ma tran qiii la.

Einh...adoanopassadoeraumpoucomelhor,

mas mes mo as sim... isso da no mes mo. Acho

que é uma turmatumultuada.

— Vocé pre feriria es tarem ou tra turma?

— Sim. Mas em uma tur ma mais einh... mais

tran qiii Ia, ¢ isso. Que einh... em que os alu nos

estivessem comvon ta de de es tu dar mais.
(MohamedO.,72H

Essa situacdo tem a ver com o fato de
que os alunos,incluindoosmaisestudiosos,
vi vem a vida de tur ma sob a for ma de uma al -
ternin ciando con trolada: porumlado, sen-
temodesejoderespeitarasnormasescolares
econservaroespiritodeseriedade;e,porou-
tro, pretendemreagiraodesencorajamentoe
enfadoproduzidospelapressdoescolar,assim
comoadificuldadedepermanecerem“mobi-
lizados” (Rochex, 1995; Dubet e Martucelli,
1996):

—Eporquemotivo, asvezes,vocééagitado?
—E... trata-se de uma pe que na de pres sio, nio
sei. As vezes, estou cheio, estudar o tempo
todo... ¢ isso.

(Meh di, 7°F)

—Quandoestoucomvontadedeestudar,nio
gosto, einh... de ruido. E quando nio estou
afim de es tu dar, ai, gos to da agi ta ¢do da sala
de aula.
— .7
—Masisso de pen de dos dias. Pron to. E tudo.
— Eisso de pen de dos dias einh... se gun do seu
humorousegundo...?
—Sim, muitasve zes, se gun do meu hu mor.
—Em de corrén cia do que aca ba de acon te cer
com vocé ou com o que...?
—Néaonecessariamente,quantomesintobem,
quandoestouavontade,ai,francamente,pos-
so es tu dar, mas quan do ndo me sin to bem, en-
tdo... fico semvon ta de de es tu dar.

(Samira, 7°F)
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Emal gunsalunos,essadivisidodalugara
uma atitudeindividualderetraimento.Noen-
tanto, quase sempre, conduz a manifestacoes
publicas de revolta que desencadeiam um
transtornomuitomaiorparaainstituicdo.Nes-
tecaso,oclimaacabavirando “desordemano-
mica” em sua versdo mais dramatica
(Testaniere,1967). Taldesordeméoopostoda
estratégia consciente e da revolta deliberada;
apre sen ta-se aos alunos, de pre fe rén cia, como
uma fatalidade. Com efeito, a pressdo institu-
cional e a pressdo do gru po de co le gas pro duz
um sentimento de irresponsabilidade e impo-
téncia. “Agenteéarrastado” dizamaioriados

alunos:

— Bom, vocé ¢ obrigado a... porque... porque
vocé einh... ¢, vocé ¢ pego pelos outros, por
exem plo, eles fazem go za ¢des, en to, vocé ndo
vai fi car cala do. E os ou tros, eles fazem go za-
¢oes, en tdo, vocé é obri ga do a fa zer o mes mo.

(Na bil, 7°F)

— Eles dizem gra ce jos na sala de au las... tudo
mais; emse guida,agenterespondee...issoaca-
ba sem pre por uma hora de pro va oral, ou coisa
parecida. Edificilde...resistir. Asve zes, agen te
con se gue isso, mas nem sem pre...

(Meh di, 7°F)

— Agora, divir to-me de mais com os ou tros. Vai
serne cessario que eu faca um es for co paraaca-
bar com isso; ai, tenho, desde einh... desde
einh..., espere,desdese gundaouquarta-feira,
ten tei... ten teiacabarcomisso.Bom, tenho ten-
tado, fago o que posso; caso con trario, € di fi cil,
mesmo assim, ten tardeixardedivertir-se [sorri-
so] (...) Bom, no ini cio do ano, eu... eu ain da me
con trolava, mas agora,ndo consigo fi cartran-
quilo. Minhas notas baixaram por causa disso
e... € por isso.

—Noinicio,vocédizia: “vouestudar,vousersé-
rio” e tudo, e...

— Exato.Agora, ndo consigo con trolar-me. No
segundo trimestre, eu ndo conseguia contro-

lar-me. E di fi ¢il de ma is. Ao ver uma tur ma que
sediverteotempotodoe...osprofessoresque
ndo di zem nada...
— Se vocé es tives se ao lado dos alu nos sé ri os
como Ahmed ou Nacer, vocé pensa que teria
menosténdenciaparaabrincadeiraou...
— Com cer te za. Mas, ndo se tra ta de es tar sen-
tadoaolado de al guém... E a agi ta ¢io de toda
a tur ma. Eisso que me leva a fa zer go za ¢des
a0 mes mo tem po com eles.

(Mohamed 0., 7°F)

Mas se os alunos estdo conscientes da
influéncia que sofrem por parte dos colegas,
nemporissopensamemincrimina-losdireta-
men te por que, por um lado, o sen ti men to de
solidariedade entre eles ¢ mais forte do que
aquelequeosligaainstituicdoescolar,e,por
outro,aimportanciaqueassumeojulgamen-
to dos colegas leva a evitar as condutasque
viessem a suscitaradesaprovacadodeles.

— Osoutrosalunosficariamirritadossevocé
nao fi zes se como eles?
—Bom, ndo se tra tade ficaremirri ta dos, mas
eles préprios iriam sentir-se rejeitados se eu
néo fi zer go za ¢des, ja que sou o mais for te da
turma.

(Mohamed O., 7¢F)

— E como ¢ que vocé se con sidera: umaaluna
disciplinadaouumpoucoagitada?
—...Oh!leusoubem-comportada em de ter mi-
nadas aulas, sabe? Somente em uma aula ¢é
que ndo sou com por ta da, éisso (...)
— E, nes se caso, ¢ por ca u sa de...?
— De nin guém. S6 que vejo... vejo todo o mun-
do falan do, en téo, sin to von ta de de ir atras,
porquenioquero...porquendotenhovontade
de ser consideradaumamenina-modelo.
(Claire, 72F)

Esse clima torna-se, progressivamente,

algosemelhanteaoestadode“deriva” ( drift)
descrito de forma meticulosa por Matza
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(1964). Nes te caso, a sala de aula tor na-se um
espaco propicio para o desenvolvimento de
uma cul tura dadelin qiién cia, ou seja, um meio
no qual certas transgressdes da norma apare-
cem como inevitaveis,atémesmocomolegiti-
mas, tan to mais que os pro fessoresrevelam-se
impotentesemlimita-las.

Relacdo com a escola e relacoes
interétnicas: ‘“grupinhos
influentes”, fluidez e conflitos

A constituicdo desse meio desviante
apdia-se, como acabamos de ver, em relagdes
depreferénciapositivasentrealunosnaturma,
o que implica, de maneira quase automatica
neste contextoamplamente multiétnico, bons
contatosentrealunosdediferentesorigens.No
en tan to, serd que existem “grupinhosinfluen-
tes”desviantesconstituidosemumabaseétni-
ca?Destepontodevista,asituacioaparecede
modobastantediferentenasduasturmasestu-
dadas. Na turma de 6° série, formada por dez
alunosde origemargelina, trésde ori gem afri-
cana, uma aluna de origem indiana e dois de
origem portuguesa, além de cinco franceses
“dagema”,épossivelobservarnumerosasrela-
¢des interétnicas entre os alunos (Grafico 1):
quatrosubgruposemseisquemantémrelacdes
diversificadas com a escolaridade sdo multi-
étnicos. Com efeito, entre os “aplicados”, en -
con tramos doisjovensde origemargelina, um
deorigemafricana,umoutrodeorigemportu-
guesaeum fran cés “dagema”; en tre os “agi ta-
dos”, existe um de origem argelina, outro de
origem portuguesa e um francés. Quanto as
meninas“sérias”,Assia,deorigemargelina,en-
tende-se muitissimo bem com Alexandra e
Aline, am bas fran ce sas “da gema”; por sua vez,
entreasmeninas“revoltadas”,Céline,francesa
“dagema”, tem como me lThor ami ga Angé li que
que ¢ de origemindiana, além de se entender
bem com San dra, de ori gem africana. Em com-
pensacdo, osgruposdos “durdes” edas “apa ti-
cas” sdo compostos, respectivamente, por trés
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meninosetrésmeninasdeorigemargelina.Se
esses agrupamentos obedecem, em parte, a
umalo gicaaritmética,umavezqueosalunos

“ .z

argelinosformamogrupo“étnico””®

maisam-
plamente representado na turma, ¢ evidente
queaafinidade“étnica”interage,aqui,coma
nio-adesdo a ordem escolar, sem que seja
possivel determinar facilmente o sentido da
relacdo: a etnicidade servird de ponto de
apoioarevoltadosmeninosouaoretraimen-
to das meninas, ou serd que essas atitudes
conduzemosjovensoriundosdaimigracédoa
se confinarem no grupo étnico de sua
identidade?

Naturmade 72 série,tambémmul tiétni-
ca (onze alunos de origem argelina e um de
origemmarroquina, um de origemafricanae
ou tro de ori gem asia ti ca, um de ori gem por -
tuguesa e trés franceses “da gema”), parece
estaremacdoumadinamicabastantediferen-
te.Se,naturma,existeum“grupinhoinfluen-
te” com base étnica, ele ¢ tan to “pro-escola”
quanto“antiescola”.Comoédemonstradono
Grafico 3, existeum grupo de setejovensnor-
te-africanos, quase todosdeorigemargelina,
que mantém relagdes estreitas na turma e
exer ce atra ¢do so bre os ou tros alu nos. Tal si-
tuacdo pode ser explicada, em parte, pelos
efeitosdadominacdonuméricasobreasrela-
coesinterétnicas:ofatodefazerempartedo
grupo “étnico” mais representativo da turma
pode levar os jovens norte-africanos a se fe -
charementresi,semdeixaremdeconstituiro
alvodesolicitacoesdeamizadeporpartedos
ou tros cole gas (Hallinan e Smith, 1985). Mas,
em parte, isso é assim também porque, pelo
jogo das orientacdes educacionais adotadas

15. Na seqgiiéncia do texto, em parte, por razdes de comodidade —
sem duvida, contestaveis — utilizaremos o qualificativo “grupo étnico”
para designar grupos nacionais, raciais e propriamente étnicos. As
principais classificagdes (norte-africanos, negros, asiaticos, franceses
“da gema”...) remetem as categorias utilizadas, com maior freqiiéncia,
pelos alunos e professores para distinguirem individuos ou grupos no
espaco escolar; ora, tais categorias revelaram-se absolutamente
pertinentes para esta andlise.
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nas “turmas fracas”, elesen con tram-seaquiem
posicdo de superioridade escolar. Com efeito,
existem ele men tos que per mi tem afir mar que,
emrazio de seu com por ta men to, osjo vens de
origemnorte-africana,comnivelescolarigual,
sdoencaminhados,comuma freqiiénciamaior
doqueoscolegasfranceses,aturmasformadas
poralunoscombaixodesempenhoescolar(Zi-
rotti, 1980), o que pode ter como efeito para-
doxal dar-lhes a possibilidade de ocupar, em
termosdeestatutoescolar,umaposi¢dodomi-
nante em tais turmas. Mais aci ma, foi possivel
ob servar que sdo es ses os alunos ci ta dos, com
maior fre qlién cia, como os co le gas com quem
os outrosgostariam de estudar. Alias, sua po -
pularidade repousa também na circunstancia
de que - com ex ce ¢io, tal vez, de Ahmed e Na -
cer —elessdo “brincalhdes”, ou seja, alunos que
se situam no registro ora do “sério”, ora da
“brincadeira” (Pollard, 1985).

0 quesepassanocolégiocomoumtodo?
Gracas a nossas repetidas observagdes, pude-
mos constatar, entre os grupos de alunos que

Cristelle

almogcam na cantina, que ficam parados ou
perambulam pelo pa tio dere creio, a exis tén-
cia de bandos, ou seja, associagdes bastante
estaveisdealunosdamesmaorigem“étnica”.
Noentanto,nessesgrupos,nemsem pre é fa cil
estabeleceradistincdoentreoquetemaver
comaldgicadeafinidadesdotipo“neocomu-
nitario” - no amago das quais ainda seria
necessarioiden tificarseainfluénciaéprove-
nientedastradicdesfamiliares,dosmovimen-
tos de revitalizacdo étnica ou das interacdes
estabelecidasno bairro - e o que se refere a
outras logicas, em particular, escolares.
Assim,separecenaturalassociaraexisténcia
de agru pa men tos de alu nos asia ti cos, na sua
maioria de origemchinesa,atracosculturais
co muns, con vém ob servar que es ses alunos -
e, principalmente,as jovens asiaticas - dife-
renciam-se, muitas vezes, dos colegas neste
colégio da periferia por sua atitude atenta e
cal ma na sala de aula. E, alids, por tal mo ti vo
que, raramente, esses grupos chamam a
Outros bandos

atencdo dos professores.
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aproximam-se mais do modelo da subcultura
desviante. No momento de nosso estudo de
camponoestabelecimento,eraocasodogrupo
queocupavaumamesanacantina:segundoos
dias, este era composto por oito a dez jovens
norte-africanos, quase todos argelinos, de to -
dos os niveisdeensino,desdea5? a 8 séries,
cujaintensaatividadeperturbadorafoipossivel
verificar (risadas barulhentas, movimentacoes,
empurrdes, lancamentodecomidaparaosco-
le gas ou para o teto) no de cor rer de va ri as se -
manasdenossoprimeiroanodeobservacdo.De
formamanifesta, trata-sedeumagrupamento
dealunosquecompartilhamomesmoestatuto
escolareamesmapredisposicdocontraainsti-
tuicdoescolar,cujaliderancaeragarantidape-
losrepetentesmaisvelhos.Contrariamenteaos
agrupamentosformadosporalunosdeorigem
asia ti ca, este grupo foi obje to,devido asuain-
disciplina,deumaatencioparticularporparte
da administracdo, que acabou por proibir tal
ajuntamento na cantina.

Essesbandos, tio freqlientesnosestabe-
lecimentos escolares nor te-americanos, ou até
mesmo britanicos, sdo bastante excepcionais
nestecolégiofrancés.Nacantina,amaiorparte
dos grupos que ocupam as mesas sdo, a olhos
vistos, etnicamente mistos. Além disso, a ob -
servacdoregulardasatividadesnopatiomostra
aexisténciadeumaverdadeiramisturaétnica.
Os quatro bancos do pdatio ficam ocupados,
quasesempre,poralunos-namaiorparte, me-
ninas-de“cores” diferentes.Aobservacidodos
jogos entre meninos leva a mesmaconclusio:
as equipesquejogam saké e futebol sdo sem -
pre pluriétnicas, do mesmo modo que os pe-
quenos grupos que correm para as mesas de
pingue-pongue. “ Além dis so, con vém ob servar
queamistura,tantoétnicaquantosexual,pa-
re ce cres cercomaidadeeotempode fre qiién -
cia no colégio. Na cantina, as mesas mais
“coloridas” sdo aquelas que reunem o maior
nu mero de alu nos das tur mas de 72 e 8 séries.
Nopatioderecreio,quandootempoestd bom,
os alu nos mais ve lhos fi cam jun tos para to mar
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sol, conversar a toa e praticar diversos jogos
em uma pequenaelevacidodeterrenoqueda
acessoaorefeitorioeapresenta-secomooes-
paco mais convivialdo colégio, de talmodo
que se misturamai, facilmente,osalunosde
am bos os se xos e de to das as ori gens ét ni cas.
Essaaberturamaiordosalunosque freqlien-
tamasultimassériesdocolégioaoscontatos
interétnicos explica-se por diversos fatores
escolares e nido-escolares: em particular, a
constituicdodeumvividointerétnicocomum,
nodmbitodaescolarizacdoemumestabeleci-
men tomul tiétnico,queseacrescentaaovivi-
do interétnico no bairro,
integracdo progressiva dos alunos em uma
subcultura jovem que adota e reinterpreta
elementos oriundos de diferentes tradicoes
culturais (Peshkin, 1991; Lepoutre, 1997;
Favre-Perroton, 1999). Maseladeveseranali-

assim como a

sada, igualmente, como o resultado de uma
autonomiamaiordosalunosquesedeslocam
facilmente de uma mesa para outra, de um
banco para outro, garantindo assim uma
grande fluidez entre os grupos (Zisman e
Wilson, 1992).
Acamaradagementrealunosndoimpe-
de a exis tén cia de ten sdes en tre eles, que fa -
zem intervir critérios étnicos. Com toda a
certeza, convém evitar assimilar, de forma
precipitada,ainsultosracistasaspermutasde
observacoes, tais como “negro sujo”, “arabe
sujo” ou “raca fo dida”. Se taisex pressées po-
dem chocar profundamente os adultos, em
particular os professores que sdo sensiveis

particularmente a violéncia na linguagem,

elas assumem um carater banal entre os

16. A nica ocasido em que observamos, com surpresa, 0 comego de
uma partida de basquete entre duas equipes, uma delas composta
unicamente por alunos de cor branca, enquanto a outra era formada por
alunos manifestamente de origem norte-africana ou negros, um
vigilante veio rapidamente nos prevenir que se tratava de uma partida
entre os alunos selecionados a dedo da turma de rugbi de 72 série e
outros alunos do colégio; de novo, essa situagdo mostra como as
segregacoes promovidas na escola podem criar ou reforcar, de mil e
uma formas, a segregacdo étnica.
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alunosqueasutilizamdemaneiraquaseauto-
matica ou “para fazer gozacdo”, ou seja, se-
gundo uma ldégica que tem a ver com a
confraternizacdo entre alunos da mesma ori-
gemétnicaoudeorigemétnicadiferentee,ao
mes mo tem po, comojogo de palavrasquevisa
derrubaroestigmasocialligadoaessestermos
(Debarbieux, 1996; 1997; Fa-
vre-Perroton, 1999):

Lepoutre,

—Vocé nun cavé alunos que se in sul tam ou bri-
gam uns com os outros...
— Exis tem alu nos que se in sul tam, mas isso nao
¢ umaatituderacista.
— ...7 Entdo, o que ¢ que eles utilizam como
ofensas?
— Bom, eu nio sei... “Raga suja”, eu ndo sei... ou
coisasparecidas, € isso.
— E isso que, as vezes,elesutilizam?
— Sim. Para brincar, também.

(So nia, 62 D)

—E,nocolégio“Verlaine”,vocéja ouviuinsul-
tosracistas?
— Nao.
—Nao? Nem por par te dos pro fes so res, alu nos,
ou en tre os alu nos?
— Asve zes, ha quem... eles fa lam, einh... “ne gro
sujo”, masdes ta formando é uma ati tudera cis-
ta, mas sim ples men te... € as sim.
— Por que mo tivo eles falam “ne gro sujo”, em
vez de ou tra ofen sa?
— Naéo sei. Porque isso estd na boca de todo
mun do. Mas ndo é todo o mun do que falaisso...
somentealgunsalunos.

(Benjamin, 7°F)

No en tan to, qual quer que seja sua ati tu-
de em relacdoaosestudos,osalunosconside-
ram que ¢é normal que a utilizacdo desses
termossejasancionadapelosprofessoresquan-
do tem a ver com o in sul to, ou seja, com a in -
tencdo manifesta de machucar ou humilhar o
ou tro, e, até mes mo, as ve zes, quan do sdo pro -
feridos “parafazergozacido”’noespacodasala

deaula.Destemodo,elesmanifestamainteri-
orizacdodeumacertadistin¢doentreoespa-
coescolareodobairro,assimcomoodesejo
deverosprofessoresdesempenharemumpa-
pel de regulagdo neste campo:

— E se, por exemplo, um professor ouvir um
aluno chamar o colega de “negro sujo” ou
“arabe sujo” ou “ fran cés sujo”, e se The apli car
uma pu ni ¢do, o que € que vocé pen sa dis so?
—Bom, pen so que esta cer to. Se ele pensa as-
sim, einh... esta certo.
—Mesmoseoalunofalarissoporbrincadeira?
— Aindo, se falarisso por brin ca deira, einh...
ndo. Mas se dis ser isso por pen sar as sim, acho
que se ria cer to apli car-lhe uma pu ni ¢do.
(Samira, 7°F)

— Por exem plo, se um alu no cha mar ou tro de
“ne gro sujo” e se um pro fes sor se ir ri tar por
esse mo tivo, o que vocé acha des sa ati tu de?
— Bom, em minha opinido, deve aplicar-lhe
uma punicdo, einh... deve aplicar-lhe um
questionariocomopunicio.

— ...7 Serd que tem razdo de aplicar-lheuma
punicdo?

— Bom, comcerteza, porquenéosedevedizer
isso.Nostambémpoderiamostrata-loderaca
fo di da e... por exem plo, se ele for mais for te
do que al guém e tudo mais... ele estd por cima
e lhe disser: “tudo bem, se vocé responder,
bom, eu vou sho o ter vocé”... é as sim e tudo
mais...Eooutronadapoderafazer...masnéo
¢ cer to dizerisso; to dosnds so mossereshu-
manos.

— ...7 E se, por exem plo, um aluno cha mar o
colega de “negro sujo”, desta vez, simples-
men te por brin cadeira, ese o pro fessorapli-
car-Ihe uma pu ni ¢do, o que € que vocé pen sa
dessaatitude?
—Elanédoéjusta;bom,ooutroai, onegro,tal-
vez lThe diga “tudo bem, era ape nas por brin ca-
deira” e tudo mais... isso ndo ¢ grave. Mas
exis tem pro fessores que dizem: “mes mo se for
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porbrincadeira,ndo meim porto;vocé nio de-
veria di zer uma co i sa des sas na sala de aula”.
— Assimmes mo? E o que € que vocé pen sa a esse
respeito?
—...Bom,étambémverdade...Ndosedevedizer
uma co i sa des sas na sala de aula, é isso. Por que
agenteestaestudando,niosedeve falar, éisso.
— Mes mo se € para fa zer go za ¢do?
— Bom... eu ndo sei. Se for por brin ca deira, sim,
talvez ndo te nha de ser punido pormuitotem-
po, mas...
— E se ndo for na sala de aula, mas fora: um pro-
fes sor estd pas san do e ouve um aluno chamaro
colegade “negrosujo”;seeleaplicarumapuni-
¢do ao aluno que in sul tou o ou tro, vocé pen sa
que isso ¢ nor mal?
—Né&o.Porqueseissoestavaacontecendoen tre
eles, forado colé gio, para fazer go za ¢io, bom...
talvez, fosseporbrincadeira,parasedivertirem,
eoprofessorouviuelevouissoasério,éassim.
(Ahmed, 77F)

Além disso, também deve-se sublinhar
quenemtodasasbrigastémumconteudoétni-
co,longedisso,equenosrarosincidentesqua-
lificados de “racismo entre alunos” por eles
proprios, os referentes étnicos interagem, de
fato, com outroselementosdasituacidoouda
trajetdria dos participantes. Comefeito,osin-
sultos “étnicos”daolugar,sobretudo,abrigas
noestabelecimentodeensinoouemsuasime-
diagdesquandoelasseinscrevememumald gi-
ca de humilhacdo e de exclusio (comparacio
explicitaouimplicitadasqualidadesfisicasou
intelectuais ou desempenhos escolares ou es-
portivos,ostracismo,recusadedeixarumaluno
participaremumaconversacdo,emumjogo ou
competicdoesportiva). Alémdisso, osconflitos
dessetipodizemrespeito, quasesempre,aalu-
nosbastantejovenserécem-chegadosaoesta-
belecimento ou mal integrados neste ou na
tur ma em ra zdo de suas ati tu des e de seu com -
portamen to, ouseja,jovensquendochegaram
a desenvolver uma forte solidariedadecomos
colegas.

Educagéo e Pesquisa, S&o Paulo, v.26, n.1, p.23-52, jan./jun. 2000

Conclusao

Portanto, entre os adolescentes, qual ¢
opapeldaescolae, maisprecisamente,daso-
ciabilidade escolar, na construcdo da trans-
gressdo? A andalisedo discursoedaspraticas
dosalunosdecolégiodaperiferiamostraque
alguns assumem no espaco escolar determi-
nadas atitudes e praticas em vigor em seu
bairro. Com toda a cer te za, é evi den te que a
instituicdo escolar leva a aceitar, até certo
pon to, a exis tén cia de nor mas di fe ren tes das
que es tdo em vi gor no seio dos gru pos en vol -
vidos em atividades delinqiientes no bairro,
inclusivedaquelas,menosperigosas,dosban-
dosdejovensqueperambulamsimplesmente
pelarua.No en tan to, al guns ele men tos mos-
tram que ndo ¢ evi den te que, para além de um
conformismo formal, exista interiorizacdo
real dessas normas e, portanto, transposicio
paraalémdoespacoescolar.Eisoqueparece
ser, quase sempre, o caso dos jovens de ori -
gemimigrantemaisdivididosentreaatracéo
pelaescolaeassolicitacdesdeumbairroque
constituiverdadeiramenteseuterritorio e ao
qual eles permanecem ligados; ora, as vezes,
talsituacdoosconduzaumaespéciede “vida
dupla”, obedecendo a normas diferentes se -
gundo o contexto de interacdo.

Se,entdo, parecefacillancaraculpaao
meio circundante exterior da escola, uma
analisemaissutildoquesepassanoscolégios
daperiferiamostraqueexistenointeriordes-
tes uma verdadeira aprendizagemda “trans-
gressdo”. Por um lado, diante da pressdo
institucional, do enfado e sentimentodein-
justicasuscitados pelas avaliacdesnegativas,
peloencaminhamentoaturmasformadaspor
alunoscom fracodesempenhoescolar,assim
comopelasorientacdeseducacionaisdirecio-
nadas para os ramos de escolarizacdomenos
valorizados,os alunos que, na escola prima-
ria, aderiamfortementeaosvaloresescolares
e respeitavam a autoridade dos professores
(Rayou, 1998), to mam, aospou cos, dis tan cia
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em relacdo as normas da instituicdo (Dubet e
Martucelli, 1996). ” Por ou tro lado, nes sas tur -
mas,aexisténciadeumadesordemanomicare-
corrente que, por impoténcia dos professores,
niochegaasercontrolada,levaosadolescen-
tesasocobraremumestadode “deriva”. Esse
estadodeirresponsabilidadeedeimpoténciaé,
talvez,aindamaisperniciosodoquearesistén-
ciaopositoradescritaporWillis(1977),name-
dida em que conduz ao desenvolvimento de
uma orientacdo fatalista que diz respeito nédo
s6 aos estudos, mas a vida em geral; por sua
vez, pode levar uma fracdo dos alunos a “en -
grenarem” em atividades verdadeiramente de -
linqiientes(Broccolichi e Oeuvrard, 1993).

Com toda a certeza,nessasturmas,exis-
alunos que adotam comportamentos
“pré-escola” e ou tros que se ins cre vem, so bre -

tem

tudo,emumalégica“antiescola”.Osprimeiros
ttmumnumeromaiordeinteracdescomosco-
le gasdaturma,nasaladeaula,nocolégioe,de
formamaislimitada,nobairro,oqueosajudaa
permaneceremmobilizadospelosestudoseati-
vidadesescolares.Ossegundostémumnumero
maiordeinteracdescomalunosquendofazem
partedaturma,tampoucodoestabelecimento.
Ora, muitasve zes, essasamizadesesuasredes
exterioresaturmalevamosalunosaseafasta-
rem, aos pou cos, daprogramacioescolarease
mobilizaremporoutrasatividades.Noentanto,
a distincdo entre “pro-escola” e “antiescola”,
caraaospesquisadoresbritinicos,revela-se,no
conjunto,cadavezmenospertinenteamedida
que os alunos avancam na escolaridade no
colégioe, maisparticularmente,segundopare-
ce, no caso dos adolescentes oriundos da
imigracdo. Porumlado, como é veri fica do pe-
losestudosqueincidemsobreosjovensdasmi-
norias étnicas nos Estados Unidos ou na
Grd-Bretanha,umagrandepartedessesadoles-
centes parece, ao mesmo tempo, mobilizada
pelos estudos e oposta as normas escolares,
mas sob uma for ma - noinicio, de pre fe rén cia,
moderada - que poderiapermitiraintegracio
simultaneanaescolaenogrupodospares.No

entanto,poroutrolado,emrazdodaincapa-
cidadedosadultosparacontrolaremassitua-
coes de ensino nas “turmas fracas”, a
oposicado-brincadeiradessesalunosvira facil-
menteverdadeiradesordem,sendoqueasdi-
namicas propriamente “antiescola” acabam,
entdo, por levar a melhor.

0 fato de colo car a én fa se no pa pel da
segregacdoescolaredaspraticaspedagogicas
na constituicdo da transgressdondodevele-
var a minimizaropapeldasredesdeamizade
e de sociabilidade. Muitas vezes, estas tém
uma base étnica, mas nem por isso pode-se
deduzirumaorientacdoespecificadascondu-
tas em funcdo da composicdo de tais redes:
algumas redes étnicas sdo francamente
“pré-escola”, outras francamente “antiesco-
la”, e ain da ou tras - tal como o gru po de me -
ninos da tur ma de 72 série es tudadapornds -
podemseroraumacoisa,oraoutra.Portanto,
néo se pode con cluir, como ¢é fe i to de for ma
precipitada por alguns que
bastaria destruir os “grupinhos influentes”

professores,

formados por alunos de origem estrangeira
para impedir a emergéncia de praticasdesvi-
antes. Em compensacdo, o que parece ser
evidenteéqueaatividaderepressoradirecio-
nadaparaasredesdesviantes,estejamoundo
organizadas na base étnica, aumenta quase
sempresuavisibilidadeeareputacdode“du-
rdes” atri bu i da a seus mem bros, o que, como
¢ demonstrado por outros estudos, leva ao
isolamento aindamaiordessesalunosemre-
lacdo ao resto da comunidade escolar, assim
como ao reforco do peso das atitudes e das
praticas antiescolares (Wright, 1987; Con-
nolly, 1995). Além disso, importa observar

17. As pesquisas em grande escala empreendidas sobre esta

questéo mostram, por exemplo, que a proporcéo de alunos que pensam
que “é aceitdvel ndo comparecer a um curso enfadonho” passa de

10%, na 5° série, para 40% na 8% a proporgao dos alunos que acham
“aceitavel copiar de um vizinho a resposta a um exercicio dificil” passa

de 10% para mais de 50%; e a proporgdo daqueles que pensam que é

“aceitdvel mentir para evitar uma punicéo” passa de menos de 30%
para quase 70% (Grisay, 1997).
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que “transgressdo”e“racismoentrealunos’ra-
ramente vdo de par, contrariamente ao que
constatava Willis (1977) na Inglaterra. Com
efeito, com a melhoria das relagdes entre alu -
nosamedidaqueestesavangcamemsuaescola-
ridadenocolégio (Paty, 1980), verifica-se, nos
contextos multiétnicos, uma abertura mais
acentuada dos gruposemdire ¢dodoscolegas
de origens diversas; ora, segundo parece, as
meninascontribuemparatalabertura,umavez
queosgrupossexualmentemistossdotambém
0s maisabertosnoplano étnico (Herpin, 1996).

Mas, justamente, se o peso dos grupos
informaisparecesercentralnocasodosmeni-
nos - alids, até aqui, o topico mais explorado
pornds—,talfend menorevela-se,semduvida,
menosdecisivonocasodasmeninas,pordiver-
sas razoes. Em primeiro lugar - e, principal-
mente, em relacdo as jovens oriundas da
imigracdo norte-africana -, elas estdo menos
divididas, de saida, entre o bairro e a escola
porque nido tém, propriamente falando, uma
vida de bairro. Com toda a cer te za, pode exis tir
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