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Resumo

Este ensaio tem por objetivo identificar o lugar social ocupado
pela cartilha de primeira leitura nos usos e costumes da histdria
da moderna escolarizacdo primaria. O propdsito do estudo ¢ o de
averiguar o entrecruzamento entre o livro didatico e as praticas
da escola primaria, mediante a clivagem analitica do campo da
Historia da Educacio. Prescrig¢io, constricdo, controle e confron-
to, o manual didatico de ensino das primeiras letras propde-se a
destacar o contexto do letramento como alternativa para a
oralidade do mundo infantil. Com tal pressuposto, o trabalho
aqui desenvolvido debruca-se sobre a producio didatica de um
intelectual portugués de meados do século XIX, Francisco Julio
Caldas Aulete, abordando especificamente a Cartilha nacional de
sua autoria. Esse livro de ensinar a ler e a escrever propunha um
ensino, a um sé tempo, simultineo, calcado no aprendizado pa-
ralelo da leitura e da escrita; e explicitamente contrario a pratica
da soletracdo - o que aproximava o modo de ensino prescrito
por Caldas Aulete da marcha do que posteriormente se caracte-
rizaria como método analitico de alfabetizacdo. Finalmente,
pode-se compreender que o estudo da Cartilha nacional - a des-
peito de seu carater topico - remete a aspectos socio-historicos
de singular relevancia, posto que havia ali um rascunho nitido de
um projeto de pais: civilidade, civismo e civilizacdo eram os
disticos que norteavam a proposta do ensino no rito inicial da
escola primaria.
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Abstract

The present essay seeks to identify the social locus occupied by
the literacy primer in the customs and practices of the history of
modern primary schooling. The purpose of the study is to examine
the intermingling between the schoolbook and primary school
practices through the analytical cleavage of the field of History of
Education. Direction, constriction, control and confrontation, the
school manual for teaching literacy proposes to highlight the
context of literacy as an alternative to the orality of the world of
the child. Under such premise, this work investigates the didactic
production of a mid-19" century Portuguese intellectual named
Francisco Julio Caldas Aulete, more specifically his Cartilha Naci-
onal. That literacy primer proposed a teaching that was, at one
and the same time, simultaneous (since all pupils should be taught
together and indistinctly, as if they were one), founded on the
parallel learning of reading and writing, and explicitly against the
practice of spelling - a feature that brought his proposal close to
the path later characterized as the analytical method of teaching
literacy. Finally, one can understand that the study by the Cartilha
Nacional - despite its topical character — points to socio-historical
aspects of great relevance, given that one can find in that
schoolbook a clear blueprint for a country: civility, civism and
civilization were the motto that directed the proposal for teaching
in the initial rite of primary school.

Keywords

Primer - Schoolbook — History of education - Literacy.
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E muito louvédvel o arranjo e a ordem que
Augusto guarda em todas as suas coisas.
Quando necessita de algum livro ou outro
objeto, vai busca-lo, e, depois de se servir
dele, torna a p6-lo no seu lugar. E muito
asseado no corpo e no vestido. Logo que se
levanta, lava-se e penteia-se. E ele que esco-
va o fato e o guarda. Quando escreve a li-
¢do, nunca suja os dedos com a tinta, nem
deita borrées no papel. Amélia é o contrdrio
de seu irmdo. Nunca sabe onde tem os livros
nem a escrita. E necessdrio que sua mae lhe
esteja sempre a repetir: Amélia, vai lavar a
cara; vai pentear-te. Uma hora depois de a
vestirem de lavado, jé tem o fato tdo amar-
rotado e sujo que é mesmo uma vergonha, e
as vezes até com o seu rasgdo. Anda sempre
com os dedos cheios de tinta. Ndo faz escri-
ta em que ndo deite pelo menos dois bor-
rées. Que diferenca de irméos! Ele, na esco-
la, premiado pelo professor com mui lindas
estampas, e em casa pelos pais com muitos
bonitos. Ela, pelo contrdrio, na escola repre-
endida pela mestra, e em casa pela mie, e
ameacada ja de a prenderem durante as ho-
ras de recreio num quarto escuro. (Francisco
Julio Caldas Aulete)

Introducao

0 professor primario ndo pode hoje
falar em voz alta (estd em desuso a idéia); mas
certamente ele pergunta a si mesmo: devo ou
ndo usar “a cartilha”; e por que devo ou nio
fazé-lo? Historiadores da educacgdo interrogam
o tempo que tomaram por seu desafio: como
se podera reconstituir o percurso das produ-
cbes editoriais dirigidas a escolarizacio e das
praticas da primeira leitura escolar? Por outras
palavras, como proceder a reconstituicdo de
alguma pratica leitora e escrita mediante o
estudo das cartilhas escolares? Finalmente, o
individuo curioso poderia questionar: de onde
vem a palavra cartilha? Muito provavelmente —
principiando por essa ultima questdo — poder-

se-ia dizer que o termo cartilha constitui um
desdobramento da palavra “cartinha” que, por
sua vez, era usada — em lingua portuguesa —
desde o principio da 1dade Moderna, para
identificar aqueles textos impressos cujo propo-
sito explicito seria o de ensinar a ler, escrever
e contar. Apresentavam usualmente o abece-
dario, a construcio das palavras e suas subdi-
visdes, alguns excertos simples com conteudos
moralizadores, quase sempre precedidos de
excertos de oracdes ou de salmos, posto que a
religiosidade era a marca daquele ensino prima-
rio que, pouco a pouco, se constituia. A pala-
vra cartilha, que vem de cartinha, remonta, por
seu turno, as situacdes mais corriqueiras e fre-
quientes: até o século XIX, boa parte (muitas
vezes a maioria) dos textos escritos que as
criancgas traziam de casa para utiliza-los na
escola como materiais de ensino da leitura
eram manuscritos: dentre esses, as cartas eram
uma fonte privilegiada... Muitos eram os meni-
nos e meninas que, em Portugal, aprenderam a
ler inicialmente mediante a leitura de cartinhas...
A semelhanca e por analogia, elabora-se — para
0s primeiros textos impressos com a finalidade
alfabetizadora — a expressdo “cartinha de lei-
tura”. Dai vem a cartilha.

Outra pergunta acima formulada ¢
aquela que se pde o historiador da educacio:
como efetuar a relacdo entre o conhecimento
historico das praticas de ensino e o livro dida-
tico (Bittencourt, 1993), explicitamente no caso
das cartilhas? Porque a cartilha ¢, talvez, o
compéndio escolar que permanece conosco por
mais tempo. Remetendo-nos ao nosso proprio
trajeto de vida, lembramo-nos do folhear de
suas paginas, por vezes das cores das letras de
cada licdo, do formato das ilustragdes, da tex-
tura das paginas, do suporte impresso que
sustenta o texto. Passamos simbolicamente,
simplesmente por percorrer aquele primeiro li-
vro, da condicdo de analfabetos a de leitores.
Nas cidades, lembramo-nos dos primeiros car-
tazes que fomos capazes de ler sozinhos (e em
voz baixa) na rua. Tais recordacdes nos assal-
tam exatamente porque, desde entdo, jamais
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nos pudemos furtar a leitura; mesmo que de-
sejemos fugir, somos por ela assaltados. Crian-
cas, imaginavamos que era a cartilha quem nos
ensinava, paulatinamente, a ler. Dai sua prima-
zia entre lugares de memdria.

O professor primario, por seu turno,
pergunta a si proprio: estarei obtendo uma
pratica de magistério mais critica, mais progres-
sista e mais eficaz simplesmente porque néo
uso a cartilha para alfabetizar meu aluno? Exis-
te uma relacdo de causa e efeito entre o uso da
cartilha e a fatal e inarredavel situacdo de uma
pratica de ensino obsoleta, tradicional, ultra-
passada? Os alunos construtivistas, dos tempos
sem cartilhas, aprendem mais, melhor e em um
tempo mais curto?

Evidentemente, embora herdeiro daque-
le triplice questionamento, supramencionado, o
presente estudo tem por objetivo refletir, do
ponto de vista da Histéria da Educacio, acerca
dos sentidos inscritos no texto de cartilhas. A
hipotese desenvolvida ¢ a de que o livro dida-
tico, por sua producido e pela amplitude de seu
uso, deixa rastros emblematicos para se pensar
o tema da inscricdo dos saberes da escola pri-
maria em sua constitui¢do histdrica, no dmbito
da atmosfera mental das sociedades letradas.
Com tal propdsito, tomamos por recorte a situa-
cdo portuguesa, e especificamente a producéo
didatica de um renomado intelectual de meados
do século XIX - Francisco Julio — que a dada
altura torna-se bastante conhecido no Brasil
como titulo de seu préprio dicionario: Caldas
Aulete, o qual, por longa duragio, constituiu uma
das mais renomadas dentre as obras de referén-
cia no género. O diciondrio Caldas Aulete eviden-
cia — por seu uso, por sua circulacdo e pela pre-
senca constante nos acervos das bibliotecas dos
homens letrados deste pais — o dinamico proces-
so de entrecruzamento entre culturas que, certa-
mente, entre Portugal e Brasil — em algum mo-
mento — atingiu o campo editorial. Todavia, para
além de seu dicionario, pouco se conhece do
autor.

Francisco Julio Caldas Aulete (1823-
1878) foi professor da Escola Normal de Marvila,
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da Escola Académica e do Liceu Central de Lis-
boa (N6voa, 2003, p.118). Pela proeminéncia de
tais instituicdes, pode-se inferir que se tratava de
um professor muito provavelmente destacado
por sua formacdo. Como sujeito envolvido com
a formacio de educadores, Caldas Aulete dedi-
cou parte de sua energia didatico-pedagogica
para a elaboracdo de material escolar, cujo uso
poderia se constituir como um fator que, a um
sO tempo, viesse a tornar-se referéncia de apon-
tamento para aprimorar a aula ministrada pelo
professor e oferecer melhores condicdes de
aprendizado aos alunos em distintos e sempre
dindmicos grupos-classe. A preocupacdo com o
éxito no processo de ensino-aprendizado é bas-
tante acentuada nos manuais escolares de uso
didatico produzidos pelo educador.

Nos anos 60 do século XIX, Caldas Aulete
publica sua Grammatica nacional (N6voa, 2003,
p.119); editando, posteriormente, em 1875, sua
famosa Selecta nacional — curso pratico de lite-
ratura portuguesa (Aulete, 1882). Explicitamente,
sua producdo denotava sua ocupagdo como
homem de letras perante a formacdo de uma
cultura erudita, no computo da norma culta na
lingua portuguesa. Era necessario formar o indi-
viduo para a construcdo do discurso e para o uso
elaborado das combinacgdes lingiiisticas autoriza-
das pela gramatica nacional. Além disso, seria
oportuno que o cidaddo estivesse habil para iden-
tificar — mediante excertos da producio literaria
portuguesa previamente recortados, selecionados
e compendiados — autores e construgdes lingliis-
ticas que o aproximassem do que melhor houves-
se sido produzido pelo campo da literatura, to-
mando por empréstimo palavras extraidas de
obras consideradas de exceléncia, de obras dos
grandes autores.

Ensino inicial da leitura e da
escrita em Portugal do século
XIX: o estado da arte

No ano de 1854, em artigo intitulado

“Estudos sobre os diferentes métodos de ensino
do ler e escrever” — publicado no periédico
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intitulado O Panorama —, J. M. Latino Coelho
(1825-1891) destacava a precariedade na qual
permaneciam as escolas do ler, escrever e con-
tar, obstaculizando o proprio progresso da ins-
trugcdo no pais. Latino Coelho era escritor, poli-
tico, jornalista e um propagandista da causa da
instrucdo popular. Dotado de uma singular cul-
tura enciclopédica (Ndvoa, 2003, p. 371), publi-
ca alguns livros didaticos, que expressavam sua
inquietacdo quanto ao que acreditava ser a ca-
réncia de métodos e técnicas adequados ao
ensino no pais. Naqueles meados do século XIX
portugués — ao que tudo indica — persistia a
predominancia do uso de abecedarios e manus-
critos para o ensino da leitura e da escrita, tal
como ditava a tradicdo herdada do século XVIII,
naquilo que Rogério Fernandes (1994) identifi-
ca como “os caminhos do ABC”. Com o fito de
proceder a propalada regeneracdo do pais tido
ja por decadente diante da situacdo européia,
tratava-se — de acordo com os teoricos da edu-
cacdo — de valorizar a cultura letrada, impressa,
tipografica, como pardmetro essencial do pro-
cesso de esclarecimento, mediante o ensino
adequado dos procedimentos norteadores do
aprendizado da leitura, da escrita e do calculo.

Em artigo escrito para a Revista Universal
Lisbonense, “Estado da instrucgdo primaria no
concelho de Alpedrinha no ano lectivo de 1848-
1849”, F. A. Rodrigues de Gusmio (1849, p. 491)
assinalava a caréncia de manuais especificos para
uso do professor no preparo de suas aulas, na or-
ganizacdo de sua rotina diaria. Ao referir-se ao
estado da instrucdo em conselhos atrasados do
pais, o autor expressa seu parecer critico:

Consideramos a Instrucdo Primaria por uma
das suas faces: freqliéncia das escolas, ou
extensdo ou da instrugdo; ¢ mister olha-la
por outra — aproveitamento dos alunos, ou
intencio da instrucdo. E doloroso ter de ex-
por, sobre este objeto, amargas verdades;
obedecemos, todavia, aos ditames da nossa
consciéncia, revelando-as. Os professores
cumprem frouxamente seus deveres; com a
irreqularidade da paga das remuneracdes

desculpam a sua negligéncia. Em verdade o
Estado ndo tem direito a exigir dos professo-
res bom servico, se lThes ndo da em tempo
conveniente o ordenado, que lThes prometeu;
¢ um contrato bilateral, que obriga reciproca-
mente. (...) Além disso, os professores diri-
gem-se no ensino por mero arbitrio; ndo tém
instrucdes, que regulem a policia e a discipli-
na das escolas, nem ha quem as fiscalize
convenientemente. Em todas as nacdes da
Europa ha manuais para mestres de meninos;
em Portugal, infelizmente, ainda nio se pu-
blicou este livro indispensavel, no qual de-
vem expor-se, além de outras nocdes que nio
mencionamos por brevidade, as matérias de
ensino e maneira de ensina-las; a classificacio
dos alunos; a distribuicdo das li¢des, e exerci-
cios de Aritmética, de Gramatica e Geografia,
de Histdria Sagrada e Histdéria Natural, por
meio de estampas e objetos materiais, etc.;
finalmente os principios gerais de educacio
fisica, da educacdo moral e da educacio in-
telectual, que se consideram mais uteis a to-
dos os pais de familias e mestres, aplicando
estes principios a educacdo dos meninos. Se
nio se pagar pronta e regularmente aos pro-
fessores; se ndo se lhes der instrucdes claras
e positivas sobre a maneira de cumprir seus
deveres; se nio se definirem bem estes deve-
res, consignando-os em um diretdrio parti-
cular; se ndo houver, finalmente, quem
superintenda os professores, visitando as es-
colas em épocas indeterminadas (...); debal-
de se fatigardo os nossos estadistas em orga-
nizar, e promover a instrucdo ha de sempre
mancar infelizmente. (Rodrigues de Gusmdo,
1849, p. 491)

Nota-se aqui a preocupacdo do articu-
lista com a inexisténcia de orientacdo para os
professores a fim de tracar diretrizes em relagdo
aquilo que se poderia entender como o conjun-
to dos “saberes elementares escolarizados”
(Hébrard, 1990, passim). Deseja-se prescrever
também sugestdes que impulsionassem a uni-
dade da escola, tendo em vista dois objetivos
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matriciais: a eficadcia do intuito de ensino das
primeiras letras — o ler, o escrever e o contar —
além da observagdo de valores morais. Tratava-
se de um periodo marcado por intenso fervilhar
de debate e circulacdo de idéias acerca do
temario da leitura, da utilizacdo pela escola do
texto impresso; até para espraiar cddigos de
conduta profissional passiveis de conferir uni-
formidade a atuacdo do professor em sala de
aula. Naquela altura, atribuia-se substantiva
visibilidade aos jornais e periddicos, tidos por
veiculos estratégicos de divulgacdo da palavra
escrita, e com ela da cultura letrada, “civiliza-
da”. Substituir a oralidade nas praticas culturais
exigiria, aos olhos do tempo, o uso intensivo da
imprensa, que aparecia aos contemporaneos
como concorrente do livro.

Vista muitas vezes com entusiasmo, a
imprensa, com todo seu apelo a leitura, poderia
tornar-se, entretanto, veiculo perigoso de ir-
radiacio e circulacio de idéias més. E assim que
autores da €poca, ciosos por acoplar instrucio
e virtude, nos proprios jornais onde escrevem,
costumavam precaver seus leitores contra a lei-
tura desavisada, espontinea, convidativa porque
atraente... Submergir no mundo desconhecido
do escrito poderia representar um ato de subver-
sdo da ordem e de questionamento das praticas
corriqueiras e das instituicdes tidas por naturais.
Por ser assim, convida-se o leitor-interlocutor a
proceder a gesta da leitura reflexiva que, sob tal
estatuto, exigia como imperativo o recorrente
afastamento da atragdo exercida por leituras fri-
volas, em prol do que se supunha ser o estudo
sério para formacdo de habitos. Tal concepcio
do lugar social da leitura possibilitaria o pensar
por si proprio, atividade derivada, no caso, da
propria atitude de desconfianca perante as ten-
tacdes exercidas pelo texto impresso, como vei-
culo material do espraiar da ciéncia (Catani,
1990, passim). O progresso da civilizacdo sé
poderia ser acatado se viesse acompanhado do
esforco de moralizacdo. Aqui estaria a obra
precipua da escola e do ritual da alfabetizacio.
Sob a mesma orientacgdo, havia intenso entusi-
asmo com um jornalismo de cunho pedagogico,
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que pretendia a divulgacdo dos conhecimentos
uteis,' o que, por sua vez, coincidira com a in-
tensificacdo do processo de editoracdo de com-
péndios escolares.

O livro escolar principia seu reinado
nas escolas portuguesas. Verifica-se nesse pe-
riodo uma profusdo de iniciativas que, ancora-
das por suportes de textos didaticos, preten-
diam trazer sistematizacdo, eficacia, e mesmo
cientificidade aquela escola até entdo camba-
leante. Objetivava-se com isso altear a instru-
¢do como um dispositivo regenerador do atra-
so, capaz de atuar em direcdo da superacdo da
decadéncia daquele reino, outrora glorioso.
Acerca da producido editorial de textos elabo-
rados para o uso da escola, ja anotava o Rela-
torio Anual de Inspegédo as Escolas, elaborado
pelo Conselho Superior de Instru¢do Publica,
no ano letivo de 1856-1857:

E notavel a variedade de livros elementares
que se usam nas escolas, e ndo menos a
impropriedade e pouca correcdo com que
muitos deles sdo escritos; e muito conviria
que o governo de V. M. tomasse providén-
cias para a melhor escolha e uniformidade
de catecismos e compéndios, facilitando-os
a todos por um preco modico e mandan-
do-os fornecer gratuitamente aos meninos
pobres. (Gomes, 1985, p. 246)

E notéria a alusdo as obras escolares
também na imprensa da época, que ora divulga-
va, ora comentava o conjunto de manuais,
cartilhas e abecedarios amplamente analisados.

1. Nessa trilha, destacar-se-ia o pioneirismo de Alexandre Herculano, o
idealizador do periddico O Panorama. Herculano pretendia que a mesma
revista assumisse o lugar explicito de divulgadora de conhecimentos Uteis,
julgando que sua primordial tarefa seria a de derramar o conhecimento
sobre camadas pouco letradas da populagdo. Nessa medida, o tom enci-
clopédico da iniciativa deixava entrever sua heranga da atmosfera das
Luzes, onde o lugar da imprensa passa a ser pensado especificamente
como a estratégia privilegiada de formagéo da opinido publica esclarecida;
ou de um espirito publico. O editorial do dia 6/1/1837 declara explicita-
mente o objetivo daquele periddico: “derramar a instrugéo, fazendo descer
a literatura e a ciéncia ao nivel das inteligéncias comuns: para isto era
preciso conhecer primeiro 0 que o espirito do povo comportava de alimento
intelectual: era preciso saber qual o estado e a tendéncia da civilizagdo
entre n6s” (O Panorama, 6/1/1837).
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Como exemplo, cita-se artigo de José de Torres
(1853) — intitulado “instrucdo elementar” e pu-
blicado no volume X do periédico O Panorama,
no ano de 1853. O autor, a época, era colabo-
rador d’ O Panorama e nesse jornal costumava
escrever sobre temas atinentes a educacio, des-
tacando a necessidade de se melhorar a quali-
ficacdo do professorado, como dispositivo es-
sencial para fazer florescer a escola primaria.
José de Torres (1853) sublinha também o lugar
didatico e a relevancia pedagdgica do compén-
dio escolar, como instrumento privilegiado para
uso do professor; especialmente voltado para o
bom preparo e ordenagdo de suas aulas. Dai a
necessidade de se proceder com atencio e su-
ficiente cuidado para a escolha daquilo que
Torres (1853) nomeia livro da infancia.

De tantas cartas, de tantos expositores, de
tantos métodos facilimos, que por ai andam
com pregdo mercenario desafiando a boa fé
do publico descuidado, qual deles, qual de-
las, pode dizer-se que nédo haja suplicio da
infancia, banco de areia em que este pobre
baixel se enterra, se estorce, se desconcerta,
e que s6 com a forca de embates e choques
violentos se transpde? E nem o perigo deste
quase naufragio ¢ tudo! Feridas insanaveis
ficam depois de tanto bater e combater em
vio: fica a impaciéncia, a desafeicdo ao es-
tudo, impressdes que, em animos tenros, se
fixam e consubstanciam facilmente, e que
decidem da sorte de toda uma vida, de toda
uma geracido talvez! (Torres, 1853, p. 286)

A partida, José de Torres refere-se ao
malogro dos métodos e materiais utilizados a
época para a alfabetizacdo por aquelas que
eram tidas como as melhores e mais utilizadas
das cartilhas editadas em Portugal. Alude-se
explicitamente — ainda que para exarar parecer
critico — a Grammatica elaborada no século XVI
por Jodo de Barros (1996), ao livro de ensino
da leitura intitulado O expositor portuguez, de
autoria de Luiz Francisco Midosi (1846) e ao
Methodo facillimo para aprender a ler tanto a

letra redonda como a manuscrita no mais cur-
to espaco de tempo de autoria de Emilio
Acchiles Monteverde (1859). Objetivando deli-
mitar os fundamentos precisos de uma cultura
especificamente escolar, o autor dialoga néo
apenas com a producio editorial de seu tem-
po, mas também, ao que parece, com a politi-
ca que regia o universo do livro escolar. Suge-
re, pois, na seqiiéncia, que o primeiro livro de
leitura fosse um tratado de deveres, assumindo
com isso o oficio de moralizacdo da escola
como atitude voltada para a facilitacdo do
aprendizado. O carater enciclopédico do texto
seria também recomendado, sob a condigdo de
vir acompanhado de uma linguagem acessivel
ao universo simbdlico da infancia. Mais uma
vez, indiretamente, Torres alude a obra de
Monteverde, desta vez ndo a cartilha, mas ao
Manual encyclopedico para uso das escolas
d’instrucdo primdria (1843). Este era, prescrito
por Monteverde, como o livro didatico subse-
qlente a sua cartilha. Em ambos os casos, eram
duas das mais lidas obras escolares em Portu-
gal do século XIX. As palavras assinaladas com
maior acento no discurso de José de Torres —
indiretamente tomando como interlocutora expli-
cita a producédo didatica de Monteverde — reve-
lam o debate e a disputa de territérios no tocan-
te aos protocolos editoriais voltados para a pro-
ducdo editorial didatica daquele tempo:

Nio conviria que o primeiro livro com que
a puericia fizesse conhecimento fosse um
tratado de deveres, que pela clareza da
substidncia e do formulario facilmente se
The imprimisse n’alma? Até aqui, até este
livro leitura simples. Em seguida outra tran-
sicdo; ja estudo em enciclopédia manual,
que tanto obrigasse a gramatica, aritmética
geografia, cronologia e histdria, como aos
demais elementos de ciéncias naturais,
morais e filoséficas; e entdo a instrucdo
primaria teria, em tempo mais curto e com
trabalho mais leve, alguma coisa de real e
significativa na civiliza¢do e adiantamento
social. Para fazer este livro de deveres, e a
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enciclopédia que ainda nio temos (pois os
que se apontam tais sdo de erudicdo dema-
siadamente pretensiosa, e até muitos mes-
tres havera que os nio entendam) nio fal-
tam homens competentes: falta o favor
com que mais se acende o engenho. Pré-
mio de duzentos mil réis estabeleceu aos
compéndios o decreto de instrucdo publica
de 20 de setembro de 1844; mas nem ain-
da apareceu programa, nem se abriu con-
curso para essa tisica remuneracdo! Ndo ha
de ser assim que iremos sentar-nos no
pantheon do mundo! Como? Se nem dili-
géncia dos altos, nem favor aos que debai-
xo trabalham! Quereis saber o que a acade-
mia francesa faz para aproveitar e exercitar
0s bons espiritos? Até a umas leiturinhas,
historietas, conferiu o prémio de seis mil
francos...! Aprendei dos outros e ca tereis o
que eles tém. (Torres, 1853, p. 286)

A lingua materna como fator
imprescindivel de identidade
nacional

Julio Caldas Aulete (1823-1878), natu-
ral de Lisboa, colega e amigo de José Maria La-
tino Coelho (1825-1891), escreve com ele sua
Enciclopédia das escolas, fora professor da es-
cola normal primaria de Marvilla, da Escola
Académica e do Liceu de Lisboa, obtendo —
como se vé — intensa experiéncia pratica no
exercicio do magistério. Seus estudos predile-
tos versavam também sobre instrucdo primaria
popular. Foi deputado as Cortes durante varias
legislaturas e em sua carreira obteve aprovacgao
do Conselho Superior de Instrucdo Publica para
muitas de suas obras; dentre as quais destaca-
ram-se a Selecta Nacional: curso pratico de
litteratura portugueza e a Cartilha Nacional:
methodo legographico para aprender simulta-
neamente a ler, escrever, ortographar e dese-
nhar. Além disso, Caldas Aulete organizou um
novo e rigoroso dicionario de lingua portugue-
sa; o qual teria sido muito usado também no
Brasil até meados do século XX. Sua atuacéo
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como educador era reconhecida e provavel-
mente valorizada pelos poderes constituidos a
época, posto que ja o Relatdrio de Inspecio
dirigido as escolas publicas durante o ano le-
tivo de 1866-1867 (MR 1056) indagava expli-
citamente dos professores quanto ao método
de ensino adotado se estes se valiam ou ndo
do método legografico, o qual, por sua vez,
estaria em Portugal — como se — disse, repre-
sentado pela Cartilha nacional.

O Relatorio de Inspec¢do dirigido as es-
colas do Estado, que havia sido elaborado em
1866, impresso pela Imprensa Nacional, continha
um item nomeado “regimen, disciplina e policia
da escola” (MR 1056). Ali havia espaco para o
professor pronunciar-se quanto aos métodos e
aos modos de ensino. No quesito relativo ao
“método de ensinar a primeira leitura”, consta-
vam as seguintes alternativas, que vinham ja
explicitadas: “soletracdo antiga; soletracio mo-
derna; silabacdo fonica; método portugués;
método legografico” A Cartilha de Caldas Aulete
era, em Portugal, muito provavelmente a Unica
que, na ocasido, aludia ao dito “método
legografico”. Além dessa referéncia, portanto,
explicita, havia outras, particularmente na folha
reservada para “livros usados pelos alunos com
a declaracdo do numero de alunos que usam
deles”. Dentre os onze livros ali previstos, exis-
tia, ainda, a Encyclopedia das escolas de ins-
trucgdo primdria que Caldas Aulete elaborara em
co-autoria com Latino Coelho. 1sso de alguma
forma representava a boa insercdo politica e facil
transito do autor, como homem publico, no
Conselho Superior de Instrucdo Publica.

A Selecta nacional: curso pratico de
litteratura portuguesa (Aulete, 1882) era uma
coletanea, dirigida ao curso secundario, destina-
da essencialmente a exercicios de leitura, de
andlise e de composicdo, como o prdprio autor
declara na Introdugdo. Procura expor para o
aluno trechos verdadeiramente selecionados dos
grandes escritores, que teriam brindado com suas
obras a propria lingua portuguesa, no parecer
de seu tempo. Ao lé-los, o estudante poderia, a
um s6 tempo, tomar conhecimento do assunto
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e fruir o estilo, o que o ajudaria a se expressar
melhor, fosse verbalmente, fosse por escrito.
Ninguém melhor do que o proprio autor para
definir sua obra e, na seqliéncia, tracar diretrizes
acerca do método que se deveria empregar ao
adota-la. Caldas Aulete sugere, em todos os ni-
veis, o que chama redacdo oral:

Estamos convencidos de que o ensino da
lingua materna se deve comecgar nas esco-
las elementares com o ensino do ler, gra-
duando-se pela seguinte ordem: ao estudo
do ler e do escrever, se ha de associar o de
ortografar; ao da leitura corrente as nogdes
de gramatica, os exercicios de redacdo oral
e as breves composicdes por escrito, em
estilo singelo, tdo recomendadas nas ins-
trugdes do governo aos professores. Para
este fim, coordenamos trés livros que for-
mam o sistema completo deste nosso pen-
samento: 1) Um livro que intitulamos Mé-
todo legografico ou Cartilha nacional, em
que se ensina simultaneamente a ler, a es-
crever, a contar e a ortografar, por um pro-
cesso tdo natural e facil, que em muito
pouco tempo as criancas com grande apra-
zimento adquirem a pratica destas discipli-
nas. 2) Uma Gramdtica, que também deno-
minamos Nacional, dividida em duas partes,
sendo a primeira destinada para as escolas
primarias e a segunda para uso dos liceus.
Neste compéndio se encontram também os
processos que o professor ha de empregar
no estudo das palavras e das frases, e nos
exercicios de analise e composi¢do. 3) Uma
Seleta dividida em trés volumes, contendo
o primeiro volume, grande porcio de tre-
chos apropriados, pela simplicidade do es-
tilo e aprazivel do assunto, para os exerci-
cios de leitura, de redacdo oral, de compo-
sicdo por escrito e de andlise nas escolas
elementares; ficando os trechos de estilo
ornado contidos no presente volume, e os
excertos do segundo e os do terceiro, para
o estudo da lingua materna nos liceus. O
modo por que se hdo de fazer os exercicios

de redacdo oral nas escolas elementares ¢
o seguinte: escolhido pelo professor para a
licdo de leitura de um trecho, que devera ser
dos mais faceis e dos que as criancas pos-
sam ter maior desejo de ler, o professor fara
repetir a leitura dele tantas vezes quantas
sejam necessarias para o pronunciarem com
clareza e inteligéncia. Depois convida-las-a a
que refiram oralmente o assunto do trecho.
O professor ha de anima-las e auxilid-las
muito neste exercicio. Quanto maior o nu-
mero de palavras e frases empregarem do
texto escolhido, mais proficuas serdo estas
narracdes. O professor nunca se deve mos-
trar enfadado de ouvir seus juvenis exposi-
tores, para assim conseguir que percam
certa timidez que, em geral, as criangas ma-
nifestam quando tém de se referir a algum
fato perante pessoas que julgam superio-
res. Devem-se se escolher sempre trechos,
que, pelo assunto e pela elegancia do esti-
lo, as exaltem e entusiasmem, e lhes desen-
volvam veementes desejos de serem gran-
des pela virtude e pelo trabalho. Tirai das
maos inocentes das criancas essas enciclo-
pédias pedantes que elas ndo entendem, e
que ndo servem mais que para lhes criar o
tédio e o aborrecimento a escola e ao estu-
do. (Aulete, 1882, p. 1X-XI)

Dirigida aos professores e aos estudan-
tes do curso secundario, a mesma referida Se-
leta nacional (Aulete, 1882) apresentava-se em
sua folha de rosto como obra direcionada e
aprovada pelo governo para uso das escolas
primarias e dos liceus. Na introducéo do traba-
lho, contudo, Caldas Aulete pontua que o pu-
blico ao qual mais explicitamente se dirigia
aquele compéndio era contemplado pelas ca-
deiras de lingua e de literatura portuguesa dos
institutos de ensino secundario, posto que o
texto teria sido inclusive elaborado em confor-
midade com os programas dirigidos a esse ni-
vel da escolarizacido. Ressaltando sempre a
necessidade de conferir um carater gradual do
ensino, Caldas Aulete conclui a introducdo do
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seu livro com a divisa que, segundo ele, deve-
ria ser o ponto de honra de qualquer professor
de lingua materna: “gramatica pouca, exercicios
muitos” (Aulete, 1882, p. XI1).

A Selecta nacional constituia um agre-
gado eclético de parabolas do evangelho, con-
tos, narragdes morais, descri¢des extraidas de ro-
mances classicos, definicées de sentimentos
dadas pelos grandes escritores da lingua, lendas,
alegorias, biografias de vultos e tipos nacionais,
provérbios, pensamentos e sentencas, além de
inumeros outros ditos de religido, de filosofia, de
moral e de ciéncia. Além disso, havia também
temas como os dos tipos nacionais — sendo aqui
descrito, com autoria de Latino Coelho, o jano-
ta de Lisboa como um dos tipos nacionais. Fi-
nalmente, existiam duas secOes cujo objetivo era
o de veicular textos biograficos tidos como
exemplares de conduta para as novas geragoes:
Marqués de Pombal, Padre Antdnio Vieira, Julio
de Castilho, José Bonifacio de Andrada e Silva e
outros vultos cuja historia de vida deveria ser
apreendida como modelo e referéncia para as
geracdes vindouras. O livro didatico era entdo
criteriosamente dividido, de maneira que as uni-
dades constituissem verdadeiramente eixos
tematicos, que facilitassem ao professor o uso
didatico do compéndio.

Apds a morte de Caldas Aulete, a reim-
pressdo da obra passou a contar com um pro-
logo de Thomas de Carvalho, intitulado “Juizo
critico da Selecta nacional de literatura”. O co-
mentarista destaca, naquela oportunidade, a
propriedade dos trechos selecionados por Cal-
das Aulete e recorda que era intengdo do tra-
balho e do governo, quando o aprovou, a exis-
téncia de um cunho moral extremamente pre-
sente nos trabalhos escolares. Recordando que
o livro seria apropriado independentemente da
idade do seu leitor e do grau de instrucdo com
que este efetivamente contasse, Carvalho co-
menta que a instrucdo graduada era aquilo de
que mais necessitava a escola portuguesa.

Assim, pois, o critico ao compor uma Seleta
ndo ha de simplesmente ser um jardineiro,
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mas um botinico. Cumpre-lhe nido confun-
dir as espécies, para tecer o seu florilégio.
Além disto, se o livro tem de servir nas es-
colas, outra preocupacdo maior estara pre-
sente ao espirito do coletor, para nio incutir
no animo dos alunos inexperientes nem er-
ros de ciéncia dificeis de extirpar e esquecer
posteriormente, nem erros de moral que Thes
pervertam e corrompam o coragdo. O gover-
no, facultando ao povo os meios de se ins-
truir, ndo pretende somente abrir-lhe e or-
nar-lhe a inteligéncia, mas ensina-lo a res-
peitar e venerar as leis divinas e humanas
(Carvalho apud Aulete, 1882, p. V)?

O primeiro excerto de autoria de Anto-
nio Feliciano de Castilho era assim intitulado:
“preceitos para escrever em bom portuguez”
(Castilho apud Aulete, 1882, p. 1). Ali, logo a
principio, dizia-se que a lingua que falamos e
que devemos escrever ¢ composta por uma
triplice interacdo entre o vocabulario, a grama-
tica e os principios da retdrica:

(...) as palavras, o seu mutuo e legitimo acor-
do e o privativo modo da sua colocagdo; vo-
cabulario, gramatica e retorica inicial. Minis-
tra a primeira os materiais com que se ha de
edificar o discurso; a segunda ¢ a mio de
obra que os liga e trava; a terceira a arquite-
tura e ornamentacgdo, que, pela maneira de
colocar os materiais, realca em cada um, pe-
las suas relacdes com os outros, ora a forga,
ora a graca, ora a graca e a forca juntamente.
Destas trés partes constitutivas da linguagem,
a mais incontrastavelmente progressiva ¢ o
vocabulario. Crescem as ciéncias, cresce com
as ciéncias; crescem as artes, cresce com as
artes; crescem o luxo, o comércio, a sociabi-

2. Outro livro que compunha esse mesmo modelo de coletanea de tre-
chos selecionados dos classicos era o Logares selectos dos classicos
portugueses nos principais generos de discurso em prosa, organizado por
A. Cardoso Borges de Figueiredo (1879). Esse livro, que havia alcangado,
em 1883, sua 182 edigdo era, entretanto, mais elaborado que seu homo-
nimo de Caldas Aulete, por pretender discorrer sobre os variados géneros
de discurso: familiar, epistolar, histérico, didatico, descritivo, oratdrio; em
suas distintas caracteristicas e propriedades.
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lidade, os vicios, as virtudes; com tudo isso e
de tudo isso cresce. O vocabulario ¢ a foto-
grafia completa do saber de um povo; é o
psicografo que indica e deixa registrados os
sucessivos graus por onde o espirito foi as-
cendendo. (Castilho apud Aulete, 1882, p. 1)

No campo ja dos usos do vocabulario e
da gramatica para efeito retorico destacam-se os
trechos explicitamente moralizadores, muitos
deles redigidos pelos expoentes da escrita na
lingua portuguesa. De autoria, portanto, do
Padre Antdnio Vieira, podemos encontrar - so-
bre a mentira - o seguinte:

A mentira ¢ filha primogénita do 6cio. Vede
como se forma dentro em vos mesmo este
monstruoso parto. Quem estd ocioso, nido
tem mais o que fazer que por-se a imaginar:
da ociosidade nasce a imaginacédo, da imagi-
nacdo a suspeita, e da suspeita a mentira.
Quem trabalha, trata da sua vida, quem esta
ocioso trata das alheias. Quem trabalha,
como cuida no que faz, fala verdade; porque
diz as coisas como sdo. O ocioso, como nio
tem o que fazer, mente; porque diz o que
imagina. E a imaginacdo no ocioso como a
serpente de Eva. Estava ociosa Eva no para-
iso, entrou a serpente coleando-se mansa-
mente sem pés, mas com cabeca; comecou
pela especulacdo e acabou pela mentira...
Quantas vezes se diz do honrado e da honra-
da, do inocente e da inocente, o que nunca
Ihe passou pela imagina¢do? Mas basta que
o maldizente o imagine, ou o queira imagi-
nar, para o por na conversacdo e na praga, e
o afirmar com tanta certeza, como se o lera
em um Evangelho. Deus vos livre de tais lin-
guas e muito mais de tais imaginagdes.
(Vieira apud Aulete, 1882, p. 320-321)

A Cartilha nacional de Caldas
Aulete: saberes e métodos

Foi em 12 de Junho de 1850 que Fran-
cisco Julio Caldas Aulete dirigiu um oficio ao

secretario do Conselho Superior de Instrucdo
Publica — José Antédnio Amorim — explicitando
o que entendia ser a novidade da obra que pre-
tendia fazer aprovar por aquele érgdo. Tratava-
se de um trabalho dirigido as escolas, original-
mente sob o titulo Livro da infancia ou methodo
facil e racional para ensinar a ler. Na verdade —
segundo consta do manuscrito de apresentacdo
da obra — aquela cartilha de ensinar a ler real-
mente fazia parte de um projeto mais amplo do
autor; uma colecdo que — nos termos do oficio
— ele intitularia Biblioteca das escolas primdrias,
e que deveria, em seu conjunto, contemplar
compéndios voltados para os diferentes niveis de
aprendizado na instrucdo primaria. O livro que
entdo apresentava ao juizo critico do Conselho
Superior de Instrucdo Publica era na verdade o
primeiro da pretendida série. Aquele auto-
intitulado Primeiro livro da infincia ensinaria,
portanto, os primeiros caminhos do ato de ler
“por um método facil e porventura racional,
proscrevendo como pernicioso o sistema até
aqui seguido em todos os livros que para a pri-
meira instrucdo da infancia se tem adotado em
Portugal” (Aulete, 1850).

Caldas Aulete reconhecia e enfatizava
que seu método de ensinar a ler e escrever
partia do desejo de suprimir a soletracdo do
processo da alfabetizacdo. Para isso, ja bem
antes de Jodo de Deus, dava algumas modifica-
cdes sonoras as vogais por meio de acentuacgdo
variada, embora nio partisse — como mais tar-
de faria o poeta — do sentido da reunido de
vogais entre si, mas da sonoridade que essa
alianca traria, no sentido de haver a referida
juncédo daqueles sons simples.? Para além disso,
todavia, Caldas Aulete enfatizava a necessidade
de se obter paralelamente a eficacia no proces-
so de ensino-aprendizado da leitura e da escri-
ta; a uma so vez:

O primeiro livro da infancia dividi-o em duas

3. “iu; io; &i; 4e; du; do; 6o; u; Ge; 6i; &i; 0u” - Era assim que vinham
apresentadas as vogais reunidas na cartilha que posteriormente Caldas
Aulete publicaria (Aulete 1873).
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partes. A primeira — o Silabdrio, é propriamen-
te a cartilha aperfeicoada, metodica e despida
de todas as superfluidades e de todos os ab-
surdos que publicam nos livros deste género
na nossa patria. Comecei dando as vogais as
diversas modificagdes de sons de que sdo sus-
ceptiveis, procurando acostumar as criangas a
pronunciarem aquelas diversas modificacdes
logo desde os primeiros rudimentos da leitura,
ao contrdrio do que se pratica geralmente, fa-
zendo ler sempre o “a” que tem duas modifi-
cacOes distintas de som, de uma maneira uni-
forme; o “e”
cacdes sempre com um som invaridvel e o
mesmo a respeito do “0”. Julguei acertado
substituir entre nos o uso da leitura sem sole-

que ¢ susceptivel de trés modifi-

tracdo, ao método velho e vicioso que s6 po-
deria invocar para a continuacdo da sua tirania
nas escolas, a autoridade de uma rotina
longamente seguida. Expliquei depois o modo
de ler as consoantes duplicadas e as consoan-
tes compostas; e finalmente o valor acidental
que podem ter certas consoantes quando se
acham em certas combinacdes com outras
consoantes ou com vogais. Na segunda parte,
a que dei o titulo Leitura Corrente, acham-se
algumas sentencas morais extraidas da San-
ta Escritura, nas quais os alunos poderéo
achar escrita para ler — como se diz vulgar-
mente — por cima, ou sem soletrar. Eis aqui
a razdo por que chamei a esta sequnda par-
te do livro Leitura Corrente. O aluno néo ha
de soletrar a palavra juntando as letras para
formar as silabas, e estas para produzirem
palavras. Ha de ao contrario ler cada silaba
de uma s6 vez deixando apenas um peque-
no intervalo entre a pronunciacido de uma e
da seguinte. (Aulete, 1850)

Caldas Aulete mencionava também que a
introducdo de seu livro era expressamente dirigida
aos professores, explicando aos mesmos como
proceder em sala de aula para adotar “cabalmente
0 mecanismo do método sem soletracdo”. De
maneira protocolarmente elegante, dizia subme-
ter sua proposta pedagdgica ao douto parecer do
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Conselho Superior de Instrucdo Publica. Dirigia,
assim o oficio ao secretario do mesmo Conselho,
procurando persuadi-lo da relevincia e do acer-
to de suas opcdes tedricas e metodoldgicas:

(...) Para tornar a leitura mais facil, entendi
que as letras dobradas se deviam sempre con-
siderar como reunidas numa so silaba e nao
divididas uma da outra. Assim, a palavra
attento ensinei a fazer a decomposicio deste
modo — a-tten-to — e ndo at-ten-to como
pediam as razdes etimologicas da lingua. E
julgo que ¢ este método tanto mais de aceitar
quanto ¢ sabido que em todas as linguas vi-
vas se decompde as palavras por este modo.
Assim o praticam os franceses, assim os in-
gleses e os alemies como se convence do
seu livro de leitura... Prestando a devida ho-
menagem aos talentos a quem esta encarre-
gada a suprema inspecdo do ensino nacional,
espero que o Conselho Superior de Instrucio
Publica se dignara de receber o trabalho que
ofereco a sua douta censura, do qual mandei
fazer uma pequena edicdo, que quase se
pode dizer que tem por fim servir de copia a
limpo; para que, comunicando-se-me todas
as observacdes e emendas que houver a fazer
se possa, inutilizando esta, fazer uma edicio
digna da aprovagdo do Conselho Superior de
Instrugio Publica. (Aulete, 1850)

Para que a leitura pudesse identificar e ao
mesmo tempo ultrapassar os limites da silaba, ele
as dividia na propria palavra por um pequeno
intervalo, que auxiliava o aprendiz a reconhecer
0 som e apreender simultaneamente o sentido da
palavra e da frase.* Nota-se visivelmente a prio-

4. Posteriormente, a Cartilha nacional de Caldas Aulete apresentaria as
frases sem desmembrar as palavras ou as silabas, divididas realmente
por aquele pequeno intervalo a que se referia o autor no oficio ao Conselho
Superior da Instrugo Publica. De qualquer maneira, o éxito da supressao
da soletragdo pareceria pela notoriedade ganha pela mesma cartilha ja
inconteste. Note-se que a ligdo do “p” e do “t” vinham ja seguidas pela
tentativa de formacdo das frases, exatamente como o autor teria anterior-
mente indicado. Ent&o, escrevia-se 0 seguinte, da maneira expressa a seguir:
“Opipi papdu a pApa na pa de pdo aopé do papa.//0 patéta do
Tito mettéu o t6t6 noléito da titi” (Aulete, 1873).
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ridade dada ao tema do método, pelos termos do
oficio com que Caldas Aulete apresenta ao Con-
selho Superior de Instrucdo Publica o livro que
acabara de escrever. Notoriamente, como se viu,
as questdes concernentes a didatica e as
metodologias do ensino passariam a ser o eixo
tematico do debate educativo em Portugal daque-
les anos 50 do século XIX.

Caldas Aulete — ndo pretendendo exata-
mente inovar quanto a exposicdo do conteudo ou
dos saberes escolares veiculados por seu compén-
dio didatico — expressava absoluta convicgdo de
que sua cartilha era pioneira quanto ao método:
havia ali assinalada uma nova forma de se proce-
der ao ensino das primeiras letras. Abolia-se a
soletracdo; o aprendizado viria pela sentido ex-
presso na relacdo entre significante, signo e sig-
nificado. Aprendia-se a palavra, para em seguida
decompd-la em suas partes. O aprendizado do
som das letras vinha como efeito correlato ao
aprendizado do sentido da palavra lida. Além
disso, propunha-se — com ousadia para a época
— o0 ensino paralelo da leitura e da escrita; pro-
piciando, de tal maneira, procedimentos e técni-
cas capazes de habilitar o professor para o ensi-
no simultdneo — mediante o qual todos os alu-
nos aprende-riam, em principio, a0 mesmo tem-
po. Sendo assim, o professor, em sua exposicio,
apresentaria a matéria a todos como se falasse di-
rigindo-se a um sé. Caberia, pela cartilha, orien-
tar o professor — passo a passo no que ele de-
veria fazer. O uso do livro didatico vinha, para
Caldas Aulete, agregado a todo um roteiro
prescritivo de normas e de protocolos de leitura
que deveriam ser apreendidos pelo professor; e
dos quais, em larga medida, dependeria o éxito do
processo do ensino-aprendizado.

A estratégia de pautar o aprendizado das
primeiras letras prescindindo do classico e tradi-
cional processo da soletracdo era o que, ao fim e
ao cabo, daria razdo ao reconhecimento da origi-
nalidade e ao éxito da posterior Cartilha nacional:
método legografico para aprender simultaneamente
a ler, escrever, ortographar e desenhar. Vé-se assim
que, quer nos debates intelectuais, quer nas polé-
micas encetadas pela imprensa, quer nos relatori-

os de inspecdo, a mesma tendéncia apontaria os
anos 1850 como o tempo dos métodos e das
técnicas. Como nunca, a Pedagogia ia ganhando
ares e pretensdo de ciéncia.

Caldas Aulete — no Directorio que inte-
grava a sua Cartilha nacional de ensino simul-
taneo da leitura e da escrita — dirigia-se aos
professores e procurava fixar diretrizes que
dessem a eles pardmetros de conducdo das
aulas e de orientagdo para o ensino do ler e do
escrever. Assim, o autor pedagogicamente pres-
crevia técnicas e métodos — rotinas e rituais do
ensino em salas de aulas... Procurava expor,
antes de tudo, a necessidade de o educador
incentivar a fala da crianca:

(...) conversai com as criancas para as
exercitar a falar, ja que as familias descuram
este importante ensino que é uma das cau-
sas dos alunos fazerem tdo pouco progres-
so nas escolas publicas... A proposito de
tudo, explicai tudo. Fazei com que as cri-
ancas na escola respirem a moral e a cién-
cia, com a mesma facilidade com que res-
piram e absorvem o ar e a luz. No desenvol-
vimento intelectual das criancas, ndo deis
preferéncia a nenhuma faculdade, todas vos
devem merecer igual cuidado... Empregai
sempre para com as crian¢as uma lingua-
gem facil, clara e amena. As formas austeras,
o estilo demasiado cientifico e dogmatico
devem ser absolutamente banidos das esco-
las elementares, como contrario ao bom en-
sino. Finalmente tornai quanto possa ser a
escola um lugar atraente, alegre e de prazer.
(Aulete, 1873)°

Indicam-se alguns exercicios para os
mestres que adotassem o ensino pelo método
legografico, cuja inovacdo consistia — como ja
se observou supra — em ensinar a um sé tem-
po o ler e o escrever. Na verdade, partia-se do

5. N4o foi possivel anotar diretamente as paginas do livro didatico de
primeira leitura de Aulete, (1873, 4% edi¢do), pois ndo hd qualquer indica-
¢do de numeragdo de paginas. Por tal razdo, nesta e nas demais notas
referidas ao dito compéndio, ndo havera registro de paginagéo.
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pressuposto de que o ensino combinaria os ele-
mentos da leitura oral e da transposicido imedi-
ata pela copia e, logo depois, pelo ditado. En-
tendia-se que a leitura representaria, por meio
dos sons, a linguagem escrita. Havia, portanto,
que treinar ao maximo essa identificacdo dos
sons pelo exercicio de oralizacdo da leitura com-
preendida. Note-se como o Directorio indicava
para o professor o ensino das frases:

1° processo: O professor escrevera uma frase
no quadro preto ou numa arddsia, ou em pa-
pel; em seguida le-la-a em tom natural, como
se fosse falada. Cada aluno as repetirda no mes-
mo tom, com o fim de nio adquirir o vicio de
cantarolar. Depois fara ler soletradamente cada
uma das palavras de per si silaba por silaba. Ar-
ticulando as consoantes isoladamente como
fica ensinado na licdo segunda, isto ¢, em voz
baixa, como se fossem seguidas de um “e”
mudissimo. 2° processo: O professor ensinara a
escrever essa frase no quadro preto ou nas
arddsias. 3° processo: O professor ditara essa
frase, e os alunos hido de escrevé-las de cor.
Estes serdo os processos a seguir para o ensi-
no das demais frases. O professor ordenara
aos alunos que expliquem as frases que lerem
ou os vocabulos que julgar mais proprios
para os exercitar a falarem. (Aulete, 1873)

A sistematizacdo do processo supunha,
portanto, a escrita do professor no quadro ne-
gro, de onde todos o veriam. Para atrelar o
ensino da leitura e da escrita, apos ele ter es-
crito a letra “i” e recordado as criangas que se
tratava do “i” de i-da ou do “i” de ilha, os alu-
nos deveriam repetir o som e memorizar o tra-
cado da letra. Em seguida o professor chama-
rd uma crianca a lousa para que ela escreves-
se a letra aprendida. Chamaria um por um até
que todos vissem uns aos outros e o fizessem
por si. Finalmente o professor ditaria a letra que
os alunos deveriam reproduzir nas suas especi-
ficas arddsias ou no papel - de cor. Logo, ha-
via um percurso imediato em cada licdo,
estruturado mediante etapas que se traduziam
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por trés momentos, desdobrados um do outro,
e diretamente relacionados a aula:

(...) no primeiro processo se ensina a ler;
porque a leitura ¢ a arte que trata de repre-
sentar por meio de sons a linguagem escri-
ta. No segundo processo aprende-se a es-
crever; porque a escrita ensina a fazer as
letras com que se representam as palavras
que constituem a linguagem escrita. No ter-
ceiro processo aprende-se a ortografar;
porque a ortografia é a arte que ensina a
representar graficamente a linguagem fala-
da. (Aulete, 1873)

Tratava-se indubitavelmente de compor
uma rotina pedagdgica que possibilitasse a
instalacdo do ensino simultaneo. Mesmo assim,
procedimentos herdados do modo de ensino
mutuo eram também aproveitados quando Cal-
das Aulete indicava o aproveitamento de alguns
exercicios que deveriam ser dirigidos em pe-
quenos grupos por decuribes — ou monitores
— treinados para multiplicar o conhecimento
entre os colegas de turma.

0 decurido deveria agir como exemplo
e como auxiliar do ensino. Cabia a ele ensinar
a postura ao iniciante: como se sentar, como
pegar na pena, como colocar a tinta, como de-
brucar-se sobre o papel, como exercitar a ca-
ligrafia e a disciplina escolar... O decurido mos-
trava enfim a normatividade da escola e deve-
ria — também ele — ser copiado no que ali di-
tava sobre os comportamentos. O tracado das
letras também era um aspecto acerca do qual
existiriam regras a serem criteriosamente obser-
vadas. Para a prontiddo do aluno para a escri-
ta, a Cartilha nacional apresentava também
exercicios de desenho, a estampa livre a propod-
sito das diferentes licoes do compéndio, figu-
ras geomeétricas e serem copiadas e tracados de
linhas retas e curvas para preparar exercicios
caligraficos. A Cartilha recorda aos alunos — e
aos professores — de que o exercicio da escri-
ta que se segue a atividade da leitura e dela se
desdobra requer um vasto esforco de discipli-
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na, de autodominio e de constricdo corporal.
Por tais razdes, havia gestos a serem minucio-
samente observados nesse propdsito civili-
zatorio de uma escola intrinsecamente morali-
zadora e reguladora da transformacio das
constricdes externas em um cauteloso e incons-
ciente processo de autodominio (Elias, 1993,
passim). Cabia ao corpo ser suficientemente
adestrado enquanto veiculo dirigido pela mente
exercitada. Tal mecanismo requeria perseveran-
ca e arduo treinamento:

1° processo: O decurido ensinard a cada um
dos seus alunos a pegar na pena e a exercitar
os dedos no movimento necessario para a
formacéio das letras e a ter o corpo direito
numa posicdo natural. 2° processo: O
decurido ensinard a seguir com um ponteiro
ou pena seca as vogais “i”, “u”, “o”, “a”, “e”,
que se acham no principio desta licdo. Isto
com o duplo fim ndo so6 dos alunos adquiri-
rem o habito de pegar na pena e de moverem
os dedos convenientemente, mas também de
fixarem mais na memdria a forma das letras.
3° processo: O decurido ensinard a escrever
em papel ou nas arddsias com um lapis ou
pena molhada em tinta estas mesmas letras.
E este processo se empregard para o estudo
das outras letras e palavras. O decurido du-
rante este exercicio ha de repetir aos alunos
0s seguintes preceitos:

* As letras devem guardar a mesma distancia,
a mesma inclinacdo e a mesma igualdade nos
grossos e nos finos.

* As hastes no cursivo hdo de ter duas altu-
ras do corpo da letra, exceto o “t” que tera
uma so altura.

* As palavras hdo de se separar umas das ou-
tras com o intervalo de uma letra, no cursivo
um “m” no bastardo um “o”

* A pena ndo deve ser muito apertada nos
dedos.

O decurido ha de por todo o cuidado para
que os alunos conservem sempre as suas

escritas muito asseadas, repetindo-lhes que
um papel, para ser bem escrito, deve atin-
gir a dois fins: ser muito legivel e agradavel
a vista. (Aulete, 1873)

O tracado das letras dependia da pos-
tura do corpo; exigia a coordenacdo motora
fina. Criancas mais familiarizadas com o papel
o lapis no ambiente familiar, de pronto, teriam,
muito provavelmente, maior familiaridade. As
criancgas canhotas sofreriam. Deveriam escrever
com a mio direita. Tratava-se da pena e do
tinteiro. Caso o menino teimasse em seguir sua
orientacdo natural de canhoto, o papel ficaria
todo borrado; seus dedos sujos — sua honra
manchada... Por essas e outras, paulatinamen-
te, a escolarizacdo transforma a criangca em
aluno (Patto, 1999, passim).

Depois da licdo do professor, o exercicio
da classe (Chartier, 1995, passim): o decurido
deveria recordar a dindmica da mesma aula,
fazendo exercicios que pudessem fixar na me-
moria dos alunos o que foi aprendido. O
decurido — por exemplo — ditaria palavras; os
alunos deveriam repeti-las de cor; depois diriam
as letras de que a palavra ditada era composta.
0 decurido ditava outra vez a palavra e so nes-
sa ocasido é que os alunos iriam escrevé-las nas
ardosias ou em papel comum. Terminada a li¢do
de ditado, o decurido mandara os alunos troca-
rem entre si os papéis onde anotaram o que
haviam escrito. Cada aluno poderia entdo corri-
gir a licdo do colega para conferir se havia ali
algum tipo de erro ortografico. Havendo algum,
o decurido mandaria o aluno reescrever correta-
mente a palavra, vinte vezes ou mais, para que
pudesse de fato fixar na memdria a emenda, e
ndo o erro:

O decurido deve por todo o cuidado em
que os alunos ndo escrevam nunca uma
palavra incorretamente, embora depois a
emendem. A palavra que uma vez se escre-
veu errada fixa-se melhor na meméria do
que a palavra escrita corretamente. O dizer-
se que o aluno, vendo a palavra escrita cor-
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retamente, a decora logo e se esquecerd da
errada, ndo ¢ verdade; duas razdes pode-
rosas ha para a memoria reter com preferén-
cia o erro: a primeira, ter-se demorado mais
tempo em escrever a palavra viciadamente
do que em ver a emenda; segunda, o ser-
The intuitiva a forma errada; porque foi des-
sa maneira que da primeira vez natural-
mente a escreveu. (Aulete, 1873)

Consideracoes finais

Percebe-se, no decorrer da propria
cartilha, o intento civilizatorio nitidamente in-
dicado. A escolarizacio cabera conferir habitos:
para as criangas e também para seus pais. Os
alunos deveriam multiplicar os ensinamentos
escolares em seus lares, de tal modo que, indi-
retamente, os pais pudessem também se bene-
ficiar da escolarizagcdo e das visdes e versdes de
mundo por ela apresentada. Como ultimo pa-
ragrafo da Cartilha nacional, encontramos o se-
guinte:

(...) adverténcia importante: os pais devem
auxiliar os esforcos do professor, fazendo
com que seus filhos copiem em casa a licdo
que deram na escola, interrogando-os depois
sobre a significacdo de algumas palavras ou
frases dessa mesma licdo ou sobre qualquer
outro assunto que lhes seja mui familiar para
os exercitar a falar. (Aulete, 1873)

Muitos eram os relatos que induziam o
aluno a comportamentos sociais que a escola
valorizava: o asseio, a obediéncia, a disciplina,
a polidez, o esfor¢o e a perseveranga. Quando
a civilidade se apresenta como uma segunda
natureza, de alguma maneira ela se amplia e
passa a ser nomeada civilizacdo dos costumes:

Antdnio é um menino atencioso e aplica-
do. Tira o boné quando encontra alguma
pessoa conhecida, e fala-lThe com muito
proposito. Quando The fazem algum favor,
por pequenino que seja, agradece-o cortes-
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mente. Se pede alguma coisa, ainda que
seja aos criados, junta sempre a seguinte
frase: faz-me o favor. Quando ¢ chegada a
hora do estudo ndo necessita que ninguém
lho lembre; se esta brincando larga imedia-
tamente o divertimento e vai estudar; nio
se levanta sendo depois de saber a licdo e
de ter feito com muito asseio a sua escrita.
E por isso que todos o estimam e nio ces-
sam de repetir: Antédnio é um excelente
menino, muito cortés e um belo estudante.
Ultimamente o pai comprou-lhe um lindo
tambor com que Antdnio se diverte nas
horas de recreio. (Aulete, 1873)

De todo modo, ¢ nitido o intento de
regrar o cotidiano pedagogico, quando, na
ultima pagina daquele diretdrio, o autor com-
punha um modelo de horario — abaixo trans-
posto — para distribuicdo das matérias de es-
tudo no tempo exato da escolarizacdo prima-
ria. Era ja a grade curricular que parecia ser
aqui arquitetada; a nova escola dos novos tem-
pos que o século XIX visivelmente desejava ins-
tituir: um tempo rapido, eficaz, preenchido de
maneira eficiente; um tempo, enfim, da produ-
tividade laborial: tempos de civilizagcdo escolar
como projeto civico de organizagio do traba-
Tho (Carvalho, 1986).

Para Caldas Aulete, o livro didatico
expressava, antes de tudo, uma possibilidade
de contribuir para formar e orientar cotidiana-
mente o professor a preparar sua aula. Sendo
assim, o tempo ¢ dividido, a matéria ¢ dirigida,
0s exercicios e o proprio roteiro da aula eram
sugeridos. Tal procedimento deveria trazer
como efeito um aprimoramento nos niveis de
éxito escolar em uma escola que era lenta no
percurso do ensino do ler-escrever-contar. A
mesma escola, alias, deveria também ensinar a
se comportar. A escola requer a formacdo do
leitor; mas de um leitor comedido, disciplina-
do; ndo demasiadamente curioso pelo decifrar
da cultura impressa. A mesma escola que ensi-
na a ler ensina o qué devera ser lido, como se
deve ler, quanto e quando se devera ler.
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A Cartilha — como primeiro livro do alu-
no — ¢ o seu passaporte para a cultura das le-
tras. Existe nisso um ritual de iniciacdo; um dado
suporte simbolico de imagens do pais — imagens
essas que deverdo ser decalcadas pela escola.
Dessa maneira, supunha-se que a légica da ins-
cricdo escolar conduziria, doravante, as vindou-
ras geragdes a retomarem o protagonismo por-
tugués - perdido algures — no equilibrio politi-
co e cultural europeu. O que submergira com a
aventura das navegacdes — a suposta vocagio
do povo lusitano — caberia recuperar pela ala-
vanca do mundo das letras. A escola primaria
auxiliaria o pais a se reerguer, pela trilha do co-

nhecimento. Era dever precipuo da civilizagdo
escolar auxiliar a construir esse pais: um novo
Portugal. Parecia imprescindivel aquele século
XIX portugués abandonar, definitivamente, os
devaneios e horizontes do Oceano para voltar-
se a terra; ao territdorio da Peninsula Ibérica.
Fazer isso requeria estudo. Além disso, havia de
se projetar a identidade perdida; com o fito,
inclusive, de tornar viavel a elaboracdo de um
relato de pais suficientemente convicto e con-
vincente para ser narrado as criancas. Esse tal-
vez fosse o maior propdsito das cartilhas de
instrug¢do primaria: o de contar de um pais as
criangas...

Tabela: Hordrio de uma escola primaria dividida em duas classes transcrita da 4° edicio.

Horas Segunda-feira Terca-feira Quarta - feira Sexta feira Sabado
Das 8 a5 8h45 | Principios de leitura P | desenho D escrita D desenho D principios de
leitura P
Das 9 & Oh45 | @scritaD principios de leitura P desenho D contas D escrita D
Dasi0 as1oh4s | ortografia D ortografia O principios de escrita D ortografia D
leitura P
Das 11 ag11h45 | desenho D escrita D contas D principios de desenho D
leitura P
Das 2 4s?h45 contas e sistema | escrita D desenho D conhecimentas escrita D
métrico D reais P
Das 3 g 3has | escritaD conhecimentos reais exercicios de ortografia D contas e sistema
{as 2 classes) P falar P métrico D
Das 4 &s 4h45 | religido P exercicios de falar ginastica religio recitagio
(as 3 classes) P {as 2 classes) P {as 2 classes) P {as 2 classes) P
Das 8 &s 8h45 | desenho D desenho D escrita D Leitura corrente P | escrita D
Das 9 & 945 | leitura corrents P escrita D leitura P escrita D desenho D
Das10 as10h45 | escritaD ortografia D ortografia D gramatica P leitura corrente P
Dasi1 ag11h4s | dramatica P leitura P desenho D problemas D gramatica P
Das 2 s 2hds | aritmética no problemas D sistema métrico desenho D aritmética P
guadro P no guadrg P
Das 3 as 3n45 | Problemas D conhecimentos  reais | problemas D ortografia D problemas D
(as2classes) P
Das 4 4g 4h45 | religidio (assiste exercicios de falar ginastica religido rectagio
a 1%classe) P (as 2 classes) P (as 2 classes) P {as 2 classes) P {as 2 classes) P

Fonte: (Aulete, 1873)

Obs.. Os primeiros horarios, compreendidos das 8h as 4h45, correspondem as matérias previstas para a 1® classe. 0s
horérios das linhas de baixe, compreendidos tamhém entre 8h e 4h45, correspondem as matérias previstas para a 22

classe.
Legenda:

P—  Estaletra significa que as lictes hdo de ser dirigidas pelo professor.

D-
N.B. -
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