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Processos cognitivos na leitura inicial: relacéo entre
estratégias de reconhecimento de palavras e alfabetizacéo
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Resumo

O conhecimento das correspondéncias grafema-fonema fornece
um sistema mnemonico que contribui para a formacio dos leitores
iniciantes, favorecendo o desenvolvimento da fluéncia e da
compreensdo na leitura. Entretanto, muitas criancas apresentam
dificuldade no processo de mapeamento automatico da escrita das
palavras e de sua pronuncia e podem necessitar de muito mais treino
paraatingirumnivel normal de aprendizagem daleitura. Estapesquisa
examinou as estratégias de reconhecimento de palavras escritas
manifestadas por criancas que enfrentam dificuldades no processo
de alfabetizacdo, em um teste de leitura controlado por critérios
linguisticos relacionados as propriedades das palavras, tais como a
estrutura interna da silaba e os valores de grafemas independentes
e dependentes de contexto na composicdo das palavras. A partir
da caracterizacio das estratégias usadas pelas criancas, buscou-se
saber em que medida elas impedem a identificacdo da pronuncia e
do significado da palavra escrita. Concluiu-se que as dificuldades
das criancas estdo relacionadas a estratégias de leitura de palavras
que evidenciam uma dissociacdo entre conhecimento das letras e
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Constatou-se, ainda,
que o atraso no processo de aprendizagem dos alunos pode ter
relacdo com o pouco conhecimento das regras de correspondéncias
letra-som e com a dificuldade do mecanismo de decodificagdo na
analise de estruturas sildbicas ndo candnicas.

Palavras-chave

Alfabetizacdo — Aprendizagem inicial da leitura — Leitura de
palavras.
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Cognitive processes in initial reading: the relationship
between word recognition strategies and literacy

Sara Mourdo Monteiro'
Magda Soares'

I- Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte, MG, Brasil.
Contacts: mourao.sara@gmail.com;
mbecker.soares@terra.com.br

Abstract

The knowledge of grapheme-phoneme correspondences provides a
mnemonic system which contributes to the training of beginning
readers, favoring the development of reading fluency and
comprehension. However, many children have difficulty in the
process of automatic mapping of the writing and pronunciation of
words and may need much more training to achieve a normal level
of reading acquisition. This research has examined the strategies for
recognizing written words expressed by children facing difficulties
in literacy process in a reading test controlled by linguistic criteria
related to the properties of words, such as the internal structure
of syllables and the values of context-dependent and independent
graphemes in the composition of words. From the characterization
of the strategies used by the children, We sought to determine
to what extent such strategies prevent the identification of the
pronunciation and meaning of written words. It was concluded
that children difficulties are related to strategies for reading words
which demonstrate a dissociation between the knowledge of letters
and the development of phonological awareness. It was also found
that the delay in the learning process of students may be related
to poor knowledge of the letter-sound correspondence rules and to
the difficulty of the decoding mechanism in the analysis of non-
-canonical syllable structures.
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Nas ultimas décadas, especialistas na
area da leitura, em particular do campo da
psicologia cognitiva, tém enfatizado a relagcdo
entre leitura de palavras e compreensdo de
textos, o que explica a significativa producio
de pesquisas que abordam o reconhecimento
da palavra escrita como um importante foco de
investigacdo sobre o processo de leitura.

Ao ler, o leitor desenvolve duas atividades
fundamentais: identifica as palavras que
compdem o texto e constroi significados para
o que 1&. No entanto, para realizar a leitura de
forma eficiente, ele ndo pode dispensar atencio
a essas duas atividades na mesma medida. A
construcdo do significado se baseia em reunir
as palavras lidas em unidades significativas
de pensamento, permitindo que o leitor faca
inferéncias, relacione informacées prévias com
as apresentadas no texto e analise criticamente
o significado construido (PIKULSKI; CHARD,
2005). Outro aspecto importante da construcio
de significados ¢ o fato de ela se dar por meio
de um processo condicionado pelas praticas
concretas de leitura, tornando-a dependente
de circunstancias sociais e culturais implicadas
em sua realizacdo. Podemos dizer, dessa forma,
que nio ha possibilidade de a construcdo do
significado se dar de forma automatizada.

Por outro lado, a identificacio de palavras
pode ser realizada de forma rapida e facil, com
automatismo, nio requerendo muito esforco
e atencdo do leitor. Segundo Samuels (2006),
o reconhecimento automadtico das palavras
¢ necessario para permitir ao leitor centrar
sua atencdo na compreensdo do texto, o que
favorece a fluéncia que, no Literacy Dictionary
(HARRIS; HODGES, 1995), ¢ definida como
capacidade de reconhecimento de palavras que
leva a compreensio. Uma pesquisa com criancas
brasileiras efetuada por Corso e Salles (2009,
p- 32) conclui que “certa capacidade de leitura
de palavras ¢ necessaria para ler um texto com
compreensio e [...] falhas na leitura de palavras
prejudicam a compreensdo adequada do texto”.

Com base nesses pressupostos teoricos,
tem se dado muito destaque, na discussdo
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sobre praticas de ensino da lingua escrita,
ao desenvolvimento das estratégias de
reconhecimento de palavras que podem
contribuir para a formacéo de leitores fluentes.

O processo de reconhecimento
de palavras

A leitura de palavras ocorre quando o leitor
coloca em acdo um sistema de reconhecimento
que integra trés componentes da palavra escrita:
o ortografico - a forma escrita da palavra -, o
fonologico - forma falada da palavra - e o
seméntico - significado da palavra (PLAUT, 2005).

Durante a leitura, esses trés componentes
podem ser acionados pelo leitor de diferentes
formas. Uma delas, conhecida como via
fonoldgica, consiste em fazer uso das regras
de correspondéncia grafema-fonema. A partir
dessa estratégia, articulam-se os componentes
ortografico e fonoldgico, resultando na
identificacio do significado da palavra.

Outraformadeacionarostréscomponentes
da palavra escrita se apoia no reconhecimento
da informagdo visual por si mesma. Esse tipo
de reconhecimento ocorre quando a informacao
visual ativa o vocabuldrio mental do leitor, que ¢
composto por um conjunto de informacdes sobre
a ortografia e a pronuncia de uma sequéncia de
letras relacionada a um significado. Tal estratégia
de leitura ¢ conhecida como via lexical e ¢ muito
usada para ler palavras com as quais o leitor esta
familiarizado. Essa via permite o acesso direto
ao significado da palavra escrita por meio de um
reconhecimento automdatico dos componentes
ortografico e fonolodgico.

Estudos que focam a leitura oral de
palavras evidenciam o uso das duas vias de
reconhecimento em situagdes especificas
(COLTHEART, 2005; COLTHEART et al,
2001; PLAUT, 2005; ELLIS, 1995; HILLIS;
CARAMAZZA, 1992; para uma revisdo da
literatura sobre reconhecimento de palavras
com criancas falantes do portugués: LUCIO;
PINHEIRO, 2011). A via lexical ¢ usada quando
a tarefa ¢ ler palavras reais e de alta frequéncia.
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A via fonoldgica permite a leitura de novas
palavras e daquelas com cujas formas escritas
- ortografia -, mas ndo necessariamente com
a pronuncia, o leitor tem pouca familiaridade.
0 uso das regras de correspondéncias grafema-
fonema na conversio da ortografia em pronuncia
da palavra que estad sendo lida permite ao leitor
0 acesso ao significado sem que se faca uso da
mediacdo do contexto. H4 evidéncias de que a
via fonoldgica gera conflitos no reconhecimento
da informacio visual no nivel do fonema
quando a palavra ¢ irregular, indicando
que a leitura correta de palavras irregulares
requer frequentemente o uso da via lexical.
A pesquisa de Pinheiro (2006, p. 218), que
incluiu também a escrita de palavras, além da
leitura, identificou

o uso do processo lexical para a leitura e
para a escrita de estimulos familiares e o
uso do processo fonologico para a leitura e
para a escrita de estimulos nio familiares.

Oleitorpodeainda fazeruso concomitante
das duas formas de acionar os componentes da
palavra escrita: a via fonoldgica e a via lexical.
Nesse caso, as duas vias se entrecruzam e a
leitura da palavra pode ocorrer guiada pelo
monitoramento consciente ou ndo da utilizacao
das estratégias envolvidas.

No que diz respeito a aquisicdo da
leitura, estudos evidenciam que o leitor
iniciante adquire novas e mais eficientes
estratégias para realizar o reconhecimento
das palavras por meio do desenvolvimento do
uso dessas vias. Numa perspectiva evolutiva,
Frith (1985, 1990), Morton (1989), Ehri e Wilce
(1985) e Ehri (2005a, 2005b) postulam que os
leitores iniciantes passariam por estagios de
aquisicao da leitura.

Para Frith (1990, 1985) e Morton (1989),
o primeiro deles, conhecido como estagio logo-
grafico, ¢ caracterizado por estratégias de uso de
pistas visuais e ambientais para o reconhecimen-
to da palavra escrita. O estagio seguinte, chama-
do de alfabético, ¢ caracterizado pela

estratégia baseada na analise das palavras
em letras, na associacdo das letras a ‘sons’
e na sintese desses ‘sons’. Nesse estagio, o
tratamento seria sequencial, do comeco ao
fim da palavra” (MORAIS, 1996, p. 186).

Nele, a crianca desenvolveria estratégias
relacionadas a via fonologica, ou seja, ela
aprende a realizar a decodificagdo grafo-
fonémica, usando as operacdes de analise
e sintese. Por ultimo, o estdgio ortografico,
caracterizado pelo

reconhecimento instantaneo das partes sig-
nificativas da palavra (as silabas e os mor-
femas, por exemplo), levando em conside-
racdo a ordem das letras (contrariamente a
estratégia logografica), mas ndo seus sons
(contrariamente a estratégia alfabética).
(MORAIS, 1996, p. 186).

Nesse caso, a criancga aprende a realizar a
leitura visual direta de palavras com as quais vai
se familiarizando ao longo de seu processo de
aprendizagem da leitura.

Para Ellis (1995), a combinagdo das
estratégias logograficas e alfabéticas conduz ao
desenvolvimento do estagio ortografico. O autor
aindaressalta que os processos dotipo ortografico
e alfabético nédo se sucedem necessariamente.
Eles podem surgir paralelamente e a ordem
de aparecimento depende do método de
instrucdo. Morton (1989) e Ellis (1995)
acreditam que os trés estagios de aquisicio
da leitura ndo ocorrem necessariamente por
uma sequéncia baseada no desenvolvimento
cronolégico e que a leitura competente evolui
também pelo desenvolvimento do uso da
estratégia de dupla via. No entanto, as
teorias sobre a aprendizagem da leitura de
palavras tém frequentemente concluido que
os leitores iniciantes usam preferencialmente o
processo fonologico para ler palavras. Salles e
Parente (2002, p. 330) concluem, de pesquisa
com criangas brasileiras em inicio de 22 e 32
séries, que
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[...] a rota fonologica parece estar melhor
desenvolvida e ser mais amplamente
usada pela amostra estudada do que a rota
lexical, que estd em construcéo, sugerindo
um processo de desenvolvimento das
habilidades de leitura.

Essa conclusdo ¢ coerente com teoria de
Share (1995), que considera ser a via fonologica
a estratégia principal para as criancas que estdo
aprendendo a ler, uma vez que elas ainda estariam
construindo o léxico ortografico na memoria.

Para Ehri (1992, 1998), os leitores aprendem
palavras automaticamente formando conexdes
entre as letras grafadas - a escrita da palavra - e
0s sons na pronuncia das palavras. Essas conexdes
sdo formadas quando os leitores veem a escrita da
palavra - a ortografia -, pronunciam a palavra,
distinguem fonemas na pronuncia e reconhecem
como os grafemas representam os fonemas nessa
palavra. Exposicoes repetidas as palavras escritas
garantiriam essas conexdes na memdria.

Podemos inferir, entdo, que as conexdes
implicadas no processo de reconhecimento das
palavras sdo formadas a partir do conhecimento
que os leitores vdo adquirindo, ao longo do
processo de alfabetizagdo, a respeito do sistema
alfabético. O conhecimento das correspondéncias
grafema-fonema fornece um sistema mnemonico
que contribui para o desenvolvimento dos
leitores iniciantes, pois uma vez que o sistema
de mapeamento alfabético ¢ conhecido, os
leitores podem construir o léxico mental -
armazenamento das informagdes ortograficas,
semanticas e fonoldgicas.! Além disso, o
conhecimento sobre muitas relacdes letra-som e
padrdes ortograficos da aos leitores expectativas
gerais sobre como qualquer palavra escrita
pode ser pronunciada e como qualquer palavra
pronunciada pode ser escrita.

No entanto, muitas criancas apresentam
dificuldade com o processo de mapeamento
automdtico da escrita das palavras e de sua

1- Uma revis&o dos estudos sobre modelos de reconhecimento de palavras
e de aquisicdo da leitura e da escrita na area da psicologia cognitiva se
encontra em PINHEIRO (2006).
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pronuncia e podem necessitar de muito
mais treino para atingir um nivel normal de
aprendizagem da leitura pela via lexical (EHRI;
SALTMARSH, 1995; REITSMA, 1983). Assim,
torna-se necessario buscar indicios sobre as
estratégias usadas por elas para a leitura de
palavras. A partir da caracterizacdo dessas
estratégias poderemos saber em que medida
elas impedem a identificagdo da pronuncia e do
significado da palavra escrita pelas criangas.

Com base nessas questdes, o presente
estudo tem como foco de investigacdo as
estratégias, de reconhecimento de palavras
escritas manifestadas por criancas em um
teste de leitura. Tal instrumento foi controlado
por critérios linguisticos relacionados as
propriedades das palavras, tais como a estrutura
interna da silaba e os valores de grafemas
independentes e dependentes de contexto na
composicio das palavras.

Metodologia
Participantes

Participaram desta pesquisa 15 alunos,
com idade entre 7 e 11 anos, dos 1° e 2° ciclos do
Ensino Fundamental de uma escola municipal
de Belo Horizonte. Esses alunos faziam parte
de um projeto de acompanhamento escolar
da Secretaria Municipal de Educagio - o
Projeto de Intervencdo Pedagdgica em Lingua
Portuguesa (PIP). O PIP foi criado em 2009
com o objetivo de subsidiar o(a) professor(a) no
desenvolvimento de um trabalho pedagogico
que tem como foco os alunos com defasagem em
leitura e escrita. Sua implementacio prevé trés
eixos de trabalho: a formacdo dos professores,
a elaboracdo de material didatico e a avaliacio
diagndstica das capacidades linguisticas
desenvolvidas pelos alunos. Na avaliacdo
intermediaria desse programa, realizada no
inicio de julho de 2011, observou-se um grande
numero de alunos que demonstravam pouco
dominio da leitura de palavras e de frases. Os
alunos que participaram do teste de leitura
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erraram as questdes da avaliacdo do PIP cujos
descritores eram “identificar palavras formadas
por silabas candnicas” e “ler e compreender
frases”. Outro critério usado na selecdo dos
alunos foi a frequéncia tanto no horario regular
da escola quanto nas atividades do PIP.

Instrumento

Para a investigacdo das estratégias de
leitura de palavras pelos alunos, realizou-se
um teste de leitura oral de palavras isoladas.?
Pinheiro e Rothe-Neves (2001) propéem que, em
provas de leitura de palavras, estas devem ser
escolhidas pelo critério do efeito de regularidade
das correspondéncias grafema-fonema. O
instrumento construido para esta pesquisa
considerou esse critério, ao qual acrescentou
outro: a estrutura silabica das palavras. Assim,
o instrumento foi produzido a partir da selecio
de 44 palavras,®> considerando-se, segundo
o primeiro critério, os valores atribuidos aos
grafemas na leitura (SCLIAR-CABRAL, 2003):

e Palavras com ocorréncia de valores atribuidos
aos grafemas independentes e dependentes do
contexto escrito:

a) posicdo (ex.: BARRIGA);

b) grafemas s, r e 1 ao final da silaba interna
(ex.: PORTA - FESTA - ALTURA);

¢) nasalizagcdo das vogais em final de silaba
interna (ex.: FAZENDA);

d) encontro consonantal na mesma silaba (ex.:
CLARO);

e) valores de digrafos (ex.: CHUVA);

f) vogal atona em palavras comecadas pela
silaba (ex.: ABACATE);

g) encontro vocalico (ex.: BELJO).

2- Participaram da elaboragéo e da aplicagdo do teste de leitura de palavras
Adriana Alves Pereira, Maria Eugénia Alves Santos e Sandra Aparecida Colares,
coordenadoras e formadoras do Projeto de Intervengéo Pedagogica em Lingua
Portuguesa (PIP) da Secretaria Municipal de Educacéo de Belo Horizonte.

3~ Palavras usadas no teste de leitura: bota, chuva, caderno, macarronada,
garoto, pedra, festa, uva, anjo, abacaxi, goleiro, escada, girafa, receita, maca,
convite, chinelo, mesa, guloso, altura, escola, caminho, barriga, pente, beijo,
jabuticaba, porta, claro, abacate, foguete, galinha, cadeira, cinema, leque, irmao,
poste, palavra, apito, mato, fazenda, onga, sapato, prego, caixa.

E, de acordo com o segundo critério, con-
siderando-se a composicdo sildbica das palavras:

e Palavras compostas apenas por silabas
canonicas (ex.: BOTA).

e Palavras compostas por silabas canodnicas e
uma silaba de outro tipo:

a) CVC (ex.: POSTE);

b) CCV (ex.: PEDRA);

¢) V (ex.: APITO);

d) VC (ex.: ESCOLA);

e) CVV (ex.: BEIJO).

Procedimentos

0 instrumento foi produzido em formato
de bloco encadernado, de forma que se manteve
a ordem de apresentacdo das palavras. Assim,
foi possivel incluir, no inicio da tarefa, palavras
que atendessem a todos os critérios, garantindo a
leitura de todos os tipos de palavras selecionadas
mesmo se a crianga se recusasse a continuar o teste.
Cada palavra foi apresentada em uma pagina em
branco, em fonte tipo Arial, tamanho 24, cor preta
sobre fundo branco. As criancas responderam
ao teste individualmente em uma unica sessio,
realizada em sala cedida pela direcdo da escola,
em periodo que variou de 15 a 20 minutos.
0 tempo de permanéncia de cada palavra foi
determinado pela crianga, que foi instruida a virar
a pagina do bloco assim que terminasse de ler a
palavra. As criancas foram orientadas a ler em
voz alta todas as palavras apresentadas no bloco.
As respostas foram registradas em gravador, e as
gravacoes foram transcritas em tabelas, seguindo
as seguintes orientacoes:

e A leitura das palavras feita pelos alunos foi
transcrita em caixa alta (ex.: BOLA).

e As palavras ndo lidas pela crianca foram
identificadas como NL (ndo leu).

e As falas do aplicador que influenciassem
a leitura da crianga deveriam ser transcritas
(ex.: “O que é isso? Macarronada?”). Ndo era
necessario transcrever falas como “dOtimo”,
“muito bem” ou “continue assim”.
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e Os comentarios da crianca ao longo da leitura
foram considerados relevantes e foram transcritos
entre colchetes (ex.: “E um bicho grandio com
pescoco assim”; ou “Feseta? Nio sei”).

e A segmentacdo da pronuncia das silabas foi
representada com hifen (ex.: BO-LA).

e O alongamento na pronuncia das silabas foi
representado com reticéncias (ex.: BO...LA).

A categorizacdo das acdes de leitura foi
definida a partir da descri¢do das pronuncias das
criancas e das categorizacdes de erros de leitura
apresentados em estudos sobre leitura de palavras
(SALLES, 2005; PINHEIRO, 2001; VILA et al., 2009).

Resultados

A andlise quantitativa e qualitativa da
leitura das criancas no teste de palavras permitiu
a identificacdo de trés grupos, caracterizados a
partir do dominio e das estratégias de decodi-

Quadro 1- Estratégias de leitura das criancas

ficacdo do sistema de escrita. A tabela a seguir
apresenta o numero total de ocorréncias de cada
categoria relativa aos comportamentos de leitu-
ra dos grupos. No grupo 1, para ler as palavras
apresentadas no teste, os alunos se apoiaram ba-
sicamente na identificacio de letras. Fazem parte
desse grupo os alunos A, B, C, I e M, definidos
a partir das ocorréncias na categoria C11 (subs-
tituicdo da palavra). No grupo 2, os alunos se
apoiaram em estratégias de decodificacio para
ler as palavras do teste. No entanto, eles demons-
traram um dominio parcial das correspondéncias
letra-som. Fazem parte desse grupo os alunos H,
J, L, O e P, identificados a partir das ocorréncias
no conjunto das categorias que indicam impreci-
sdo no processo de decodificacio (C5, C6, C7, C8,
(9). No grupo 3, os alunos leem palavras com
bom dominio das correspondéncias letra-som.
Fazem parte desse grupo os alunos D, E, F, G e N,
identificados a partir das ocorréncias na catego-
ria Cl(pronuncia da palavra).

Estratégias de leitura das criancas Exemplo
CO- N&o resposta: a crianga ndo leu a palavra. ABACAXI '
C1- Prondincia da palavra. BOTA BOTA
(C2- Prondncia das unidades silabicas da palavra, seguida da pronuncia da palavra. BOTA BO-TA BOTA
(C3- Prontncia das unidades silabicas da palavra. ABACATE A-BA-CA-TE
C4- Prondncia de nome das letras da palavra (nomeacéo de letras). : BOTA BE-O-TE-A
Srid ;\ldae’;egi’igg;/sag% :(:)(;(l);i\;]:gér silabas ndo candnicas, a crianca pronuncia nome de letras e FESTA FE-ESSE-TA
(C6- Na tentativa de decodificar silabas ndo canonicas, a crianca acrescenta fonemas a palavra. CONVITE CO-NE-VI-TE
C7- Na tentativa de decodificar silabas ndo canonicas, a crianca omite fonemas da palavra. ' ESCADA E-CA-DA
C8- Prontncia de unidades sildbicas atribuindo valor sonoro incorreto a grafemas: a crianca :
substitui e/ou erra fonema devido ao desconhecimento de regras contextuais da lingua : GOLEIRO JO-LEI-RRO
portuguesa.
%?;a;\lﬁatgr;}gy:: de decodificar silabas ndo candnicas, a crianca inverte a combinagdo de; FESTA FE-SE-TA
C10- Prondncia de unidade silabica sem marcar a nasalizagéo. ONGA : 0-CA
C11.1- Substituicao da palavra (observa-se uso de pista visual ou fonoldgica). BARRIGA Bt DE BFocl)_Fé\ B%OL;A SO SE
C11.2- Substituicao da palavra (ndo € possivel observar o critério usado pela crianca). BARRIGA PETECA
(C12- Prondncia de unidades maiores da palavra. ALTURA AL-TURA
C13- Prondncia da primeira silaba seguida da pronuncia correta da palavra. : ESCADA ES — ESCADA
C1 4- Ao cqmeter alggm erro de pronuncia, seja no nivel da palavra, da silaba ou do fonema, a POSTE PORTE, POSTE. POSTE
crianga revisa a pronuncia da palavra. : DE LUZ
C15- A crianga conjuga letras para formar silabas da palavra. SAPATO | ESSE COMA, AS; PE COM

A, PA; TE COM 0, TO.
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Tabela 1 — Numero de ocorréncias das categorias relativas aos comportamentos de leitura dos alunos

0 Cgﬁrgg?tgi]sento | Grupo 1 | Grupo 2 | Grupo 3

de leitura dos alunos : A B:+C {1 i MIH:IJ L POEP D PETF PG PN
Co P2 i1 i1 i1 g is f24i 0P 0 P28 00 i0 00
C1 P00 i 0 i2 i1 i1 P07 i1 i0:30 2 :3;:2 ;4
c2 P00 0 i1 P06 P28 i3 i i1 i1 i4 0
c3 P 0:0:0:0:0:i0:0:i2:i3i0:i0:9:i0:2:0
c4 P28 i14:3 10 :8:i0:i12:0:0:0:0:0¢:0:0:0
C5 f0:0:3:0:0:i1i1:i0:0:i6:0:0¢:0:0:0
C6 F0:0 00 P01 P07 2P0 0 i1 P12 i
c7 foioioi1tioioio i 4210l oo
c8 P00 i5 i1 P4 i18i11 1615 8 P10 i 5 i 3P0 i
C9 0:0:i1:i0 i1 i4:i1i3:i0:i2:0:0:0:i1:i0
10 00 :i0:i0i 00 i0 i1 i1i1i g0 i0 P00
C11.1 P21 024 029 116 516 S 14 10 F 4 (3 o2 A 100 i 40
Cc11.2 P2 19 P11 i23i5 3 :3:i0:i0:i1:i0:i0:i0:2:0
c12 f0 i 000 P00 i1 i i1 i i0 01 i1
c13 00 :i0:i0i1i1i0i1Ti0i0 i1 i0 030
C14 0 :0:0:0:0:4:0:16:7:i0:i5:i7:4:i7:3
C15 00 :1:i1:i2 :i3:10:0:0:5:0:0:0:0°:0

Fonte: Dados da pesquisa.

Perfil dos grupos de alunos
Grupo 1

No grafico a seguir, pode-se observar que
predominam nesse grupo os comportamentos de
nomear letras da palavra (C4) e de substituicio
da palavra apresentada (C11.1 e C11.2).

Como foi dito anteriormente, esse grupo
¢ formado pelos alunos A, B, C, I e M. Um dado
que chama a atencdo no comportamento de
leitura dos alunos A, B e M ¢ a relagdo positiva
entre as ocorréncias de nomeacgdo de letras e
de suposicio da palavra escrita (ver ocorréncias
C4, C11.1 e C11.2, grafico 2), sugerindo que a
identificacdo de uma ou duas letras da palavra
escrita ¢ um forte indicador no processo de
leitura desse subgrupo.

No exame qualitativo de suas leituras,
, foi possivel observar que, ao fazer a
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analise da aparéncia da palavra, primeiro
nivel de reconhecimento da palavra escrita
(COLTHEART, 2005), os alunos supdem a
palavra apresentada com foco na identificacio
da primeira letra e, em alguns casos, na
identificacdo da ultima letra, como nos
exemplos apresentados na tabela 2.

Além de usarem a mesma estratégia para
identificar diferentes palavras que comecam
com a mesma letra (a identificacdo da primeira
letra), os alunos leem diferentes palavras
escritas como uma mesma palavra fonoldgica.
No caso de palavras comecadas com a letra G
(goleiro, girafa, garoto e galinha), os alunos
A e M as leem como GATO. O mesmo ocorre
com palavras comecadas com a letra P (pente,
porta, poste, palavra), para as quais os alunos
atribuem a palavra PATO, e com palavras
comecadas com C (chuva, cadeira e cinema),
lidas como CASA.
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Grafico 1 — Média das ocorréncias das categorias de estratégias de leitura no grupo 1
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Fonte: Dados da pesquisa.

Grafico 2 — Ocorréncias das categorias de estratégias de leitura dos alunos A, B e M.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 2 - Transcrigdo da leitura dos alunos do grupo 1
ALUNO PALAVRA PRONUNCIA DA PALAVRA PELA CRIANGA
{ GOLEIRO GATO
GIRAFA GATO
: PENTE PATINHO
A : PORTA P DE PATO, PATO DE NOVO
: POSTE PATO
PALAVRA PATO DE NOVO
CHUVA CASA
: CADEIRA CASA
B : CINEMA CASA DE NOVO
: ABACAXI A..B..A.S..A.X.IIGREJA
: GAROTO GATO
M : PEDRA PATO. O P ESTA Al.
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Vale ressaltar, ainda, que em muitos
casos nio foi possivel inferir o tipo de pista
usada pelos alunos no reconhecimento da
palavra escrita.

Grupo 2

As criancas desse grupo (H, J, L, O e P)
realizam o processo de reconhecimento de
palavra com base no mecanismo de decodificacio
(grafico 3 - média das ocorréncias das categorias
de leitura). O numero de ocorréncias de prontncia
correta das unidades sildbicas da palavra seguida
da pronuncia da palavra (C2) sugere que o
mecanismo de decodificacdo ainda estd em
processo de consolidagcdo para esses alunos. O
exame de suas estratégias de leitura indica um
dominio parcial das correspondéncias letra-som,

evidenciado pelas ocorréncias das categorias C5,
C6, C7 e C9, que indicam que as criangas cometem
mais erros no mecanismo de decodificacdo de
silabas ndo candnicas, e pela predominancia
das ocorréncias da categoria C8 (pronuncia
de unidades silabicas atribuindo valor sonoro
incorreto a grafemas). Vale destacar que nenhuma
das ocorréncias resultou em pronuncia correta da
palavra apresentada, o que indica que os alunos
desconhecem muitas relagdes letra-som.

As ocorréncias da categoria de substitui¢do
da palavra (C11.1) na leitura das criancas sdo
caracterizadas pelo uso mais constante de pistas
fonologicas. Podemos observar a presenca
significativa da categoria de revisdo da leitura
(C14), que ndo aparece no grupo 1 e é um
comportamento significativo na leitura dos alunos
que compdem o grupo 3.

Grafico 3 — Média das ocorréncias das categorias de leitura no grupo 2
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Fonte: Dados da pesquisa.

O exame dos resultados da leitura das
criancas fornece mais evidéncias sobre o nivel
de dominio do sistema de escrita do grupo 2.
Mesmo acertando mais de 50% das palavras
apresentadas no teste, os alunos L (34 palavras
corretas) e O (29 palavras corretas) tiveram
baixa incidéncia na categoria C1 (pronuncia da
palavra), que é a categoria definidora do perfil
do grupo 3, que 1¢& palavras com bom dominio
das correspondéncias letra-som.

Ascriancgasdesse grupo cometeram muito
mais erros no mecanismo de decodificacdo de
silabas nio canonicas (C5, C6, C7 e C9). Na
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tabela a seguir, podemos ver que, em varios
momentos, o aluno P hesita no processo de
leitura, demonstrando certo desconforto
com as sequéncias de letras em silabas néo
canbnicas e digrafos. Nesses momentos,
ele lanca méio da estratégia de combinar as
letras para formar silabas, sempre buscando
o modelo da silaba padrdo CV. Para ler as
palavras FESTA, PEDRA, CONVITE e CHUVA,
o aluno pronuncia nome de letras e unidades
silabicas da palavra, inverte a combinacéio
de letras e omite fonemas da palavra para
chegar a uma sequéncia fonologica familiar.
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Além disso, o uso dessa estratégia na leitura
da palavra CHUVA leva o aluno a pronunciar
uma silaba isolada a partir do nome de uma

de suas letras (H). E possivel observar ainda
que a crianca desconhece valores sonoros de
grafemas em contextos diferentes.

Tabela 3 - Transcricdo da leitura do aluno P (grupo 2)

PEDRA FESTA CONVITE CHUVA
C.: FA-FE-ESSE
C.: FE-FE-TE-TA-ESSE-TA-FA
C.: E com FE-ESSE
A.: Isso mesmo, leia de novo. C.: CO-ENE-VE COM I, VI- TE COM G C COMA
C.: EFE COM E, FE-ESSE. E, TE-NO. o ‘
A.:lsto C.: Néo estou conseguindo, ndo C..C COMAGA, GA
C:PE.. PSELFF{)FE/.\“DEM PE- C.. EFE COME, FE-TA A Nao? S6 mais uma vez. N ng‘;ﬁ\}}gﬁg ossa?
) C.. FE... FE-TA FE-TA C.: CO-ENE-VI-TE h p '
A.: Que palavra é essa? } . ) L C.:U..VA
) - A.: E 0 som dessa letra aqui 6? A.: 0 que esta escrito? :
C.: PEDERRA . . A.: Fala alto.

(Chama atencéo para a letra S.) C..VI-TE C.: U-VA
C.: ES-E-ES-TE-TA A.: E vocé sabe o que significa? C | WA

C.. ECETA C.: Nao. h

A.:Vocé sabe 0 que significa a
palavra?
C.: Néo.
Nota: C = crianga; A = aplicador
Outro dado importante sobre o ocorréncias observou-se uma pronuncia correta

processamento da leitura desses alunos ¢
observado nas ocorréncias da categoria C8
(prontncia de unidades silabicas atribuindo
valorsonoro incorreto a determinados grafemas),
que é predominante no perfil do grupo 2 (ver
grafico 2): quase sempre resultam na pronuncia
de pseudopalavras ou de outras palavras
(tabela 4). Esse dado indica que os alunos
ndo conseguem acessar a palavra fonoldgica
e seu significado por meio do mecanismo de
decodificacdo devido ao desconhecimento de
muitas das correspondéncias letra-som. Nesse
caso, o uso da via fonoldgica para a leitura de
palavras teria pouca eficidcia em consequéncia
do pouco dominio que eles tém do sistema
ortografico de escrita.

Dentre os alunos do grupo, vale destacar
o perfil de leitor da crianca J. As ocorréncias de
C4 (12), C11.1 (10) e C15 (9) evidenciam uma
relacdo positiva entre os comportamentos de
pronunciar nome de letras, de substituicido de
palavras e da estratégia de aglutinar letras para
formar silabas canénicas. Em nenhuma das
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da palavra apresentada, o que indica que o
aluno desconhece muitas relacdes letra-som.

Tabela 4 - Relacdo entre ocorréncias da categoria C8
(pronuncia de unidades sildbicas atribuindo valor sonoro
incorreto a grafemas) e resultado da leitura

RESULTADO DA LEITURA

ALUNO | OCORRENCIA DEC8 :
5 . PC I PO PP INA

H 18 38 7 -
J 11 7 4 R
0 15 6 2 6 1
p 9 3 4 1

Nota: PC = pronuncia da palavra apresentada
PO = prondncia de outra palavra
PP = prondncia de pseudopalavra
NA = ndo leu a palavra
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Grafico 4 — Ocorréncias das categorias de estratégias de leitura do aluno J
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Fonte: Dados da pesquisa.

A estratégia de analisar a sequéncia de
letras da palavra, conjugando pares de C e V para
formar silabas da palavra, foi a mais recorrente
na leitura das criancas desse grupo. Na tabela
5 vemos um exemplo de como funciona esse
mecanismo, tendo como referéncia a leitura da
palavra BOTA pela crianca P.

Tabela 5 - Transcrigdo da leitura do aluno P (grupo 2) —
palavra BOTA

(1) C.: BE COM 0, BO... TA
A.: Isso, pode falar o que vocé leu.
(2) C.. BO- NI-TA
A.:1é de novo.
(3) C.:BCOM 0 BO BO... TA
(4) BO-TA
(5) BOTA

Nota: C = crianca
A = aplicador

Na primeira leitura (1), a crianca conjuga
as duas primeiras letras da palavra, nomeando-as,

e realiza a identificacdo da primeira silaba da
palavra. A pronuncia da segunda silaba sugere
que a operacido foi feita mentalmente, sem
necessidade de verbalizar os nomes das letras.
Na segunda leitura (2), pode-se observar que
a estratégia ndo garantiu a crianca o acesso a
palavra apresentada: ela substitui a palavra,
acrescentando uma silaba medial. Isso sugere
que, no momento de realizar a sintese do que foi
decodificado, a crianca tomou como referéncia
apenas a analise acustica e que essa andlise lhe
indicou outra palavra comecada e terminada
pelas silabas pronunciadas. Ao retomar a leitura,
a pedido da aplicadora, a crianca realiza o mesmo
processo, atendo-se agora a escrita da palavra.

0 grafico a seguir mostra que esse
comportamento (C15 - a crianca conjuga letras
para formar silabas da palavra) é pouco comum
no grupo 1 e inexistente no grupo 3. Podemos
dizer que tal comportamento tem uma relacio
com o mecanismo de decodificacio para as
criangas desse grupo.

Grafico 5 — Média das ocorréncias C15 (a crianca conjuga letras para formar silabas da palavra) por grupo de alunos
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Grupo 3

O grupo 3 ¢ composto pelos alunos que
conseguiram ler palavras sem dificuldades:
D, E, F, G e N. Nesse grupo, a ocorréncia de
C1 (pronuncia da palavra) é muito alta:
D=30, E=26, F=38, G=29, N=41. Em geral,
os erros cometidos por eles foram revistos,

sugerindo o desenvolvimento da capacidade de
monitoramento de leitura.

Destacam-se os perfis dos alunos E e G,
que, mesmo apresentando um maior numero
de ocorréncias da categoria C3 (pronuncia
correta das unidades silabicas da palavra),
demonstraram, ao longo de todo o teste,
compreender as palavras que estavam lendo.

Grafico 6 — Média das ocorréncias das categorias de leitura no grupo 3
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Fonte: Dados da pesquisa.
Discussao nome das letras, sem que se considerem, de forma
articulada, outros processos que constituem a
Relacdo entre identificar letras e ler palavras aprendizagem das correspondéncias letra-som,
néo influenciam significativamente o processo
As  estratégias  predominantemente de aquisi¢do da leitura, o que pode se tornar

utilizadas pelas criancas do grupo 1 (nomeacio
das letras da palavra e substituicdo da palavra
apresentada) evidenciaram que elas tomam
como principal meio para desenvolver seus
processos de aquisicdo da leitura a identificagcdo
das letras que compdem a palavra, podendo
se basear na nomeacio de todas as letras ou
priorizar a identificacio de uma sé letra (em
geral, a primeira ou a ultima letra da palavra).
No exame dessas estratégias, encontramos
evidéncias de que a identificacdo de uma letra
e/ou a nomeacdo das letras da palavra ndo sio
suficientes para que as criancas possam ler
corretamente a palavra escrita.

Ao que esses dados indicam, a
identificacdo das letras e o conhecimento do
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um fator importante para o surgimento das
dificuldades enfrentadas por essas crian¢as em
seus processos de alfabetizacéo.

Estudos mostram que, na fase pré-
-alfabética, as criancas estabelecem conexdes
nio-alfabéticas para ler palavras (EHRI, 1992,
2005a, 2005b). A passagem para a fase alfa-
bética ¢ resultado da aprendizagem das corres-
pondéncias letra-som, que implica, do ponto de
vista do desenvolvimento do aprendiz, o pro-
cesso de compreensdo do principio alfabético,
a familiaridade com as letras e as habilidades
relacionadas a consciéncia fonolégica e grafo-
némica. Esses trés processos nio ocorrem iso-
ladamente, como propdem os estudos que bus-
cam clarear tanto a relacdo entre consciéncia
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fonologica e alfabetizacdo, quanto a influéncia
do processo de conceitualizacio da escrita pelas
criancas no desenvolvimento de suas capacida-
des de leitura e escrita.

Os resultados da pesquisa apresentada
neste artigo, com base nessa proposicéo tedrica,
indicam que o ensino das letras dissociado de
um trabalho que promova o desenvolvimento
das habilidades de reflexdo sobre os sons da
lingua oral - desenvolvimento da consciéncia
fonologica — e de seus correspondentes na
escrita pode dificultar o processo de construgdo
conceitual da crianca, ndo favorecendo a
aprendizagem das correspondéncias letra-som
e dificultando o avanco da aquisi¢do da leitura.

0 sistema de analise das correspondéncias
letra-som no uso da via fonoldgica para a leitura
de palavras

Os resultados da leitura das criangas nos
permitiram observar que o mapeamento das
correspondéncias  grafema-fonema, segundo
nivel da via fonoldgica de reconhecimento
da palavra (EHRI, 2005a), ¢ operacionalizado,
na leitura das criangas que leem com base no
mecanismo de decodificacdo (grupo 2), por
meio da combinacio de letras, tendo-se como
referéncia o contexto da estrutura padrio de
silabas (CV). A via fonologica se baseia no uso
das regras de correspondéncias letra-som para a
andlise da sequéncia de letras que configuram
a palavra a ser lida; assim, para que a leitura
seja realizada com sucesso por essa via, ndo
basta combinar letras para que a palavra
fonoldgica correspondente a palavra a ser lida
seja identificada. Nesse sistema, sdo as conexdes
entre as representacdes ortograficas e os sons da
palavra que dio suporte ao processo de leitura.

O mecanismo de combinacdo de letras,
tendo como referéncia o contexto da estrutura
padrio de silabas, pode significar um atraso no
processo de alfabetizacdo ou mesmo se tornar
um impedimento para a aprendizagem dos
alunos quando associado a dois fatores: o pouco
conhecimento das regras de correspondéncias

letra-som e a dificuldade desse mecanismo na
andlise de estruturas silabicas ndo canénicas. Nos
casos em que esses dois fatores estiveram presentes,
a crianca ndo chegou a palavra fonoldgica e,
consequentemente, ndo teve acesso ao significado
da palavra apresentada. O resultado disso ¢ que
o desenvolvimento do léxico ortografico ficara
prejudicado, pois ndo sera possivel a crianca
estabelecer a conexdo entre os trés componentes
da palavra escrita: a palavra fonologica, a palavra
ortografica e a palavra semantica.

Com relacdo ao dominio parcial das cor-
respondéncias letra-som, a combinacdo de le-
tras ndo garante o acesso a cadeia sonora da
palavra fonoldgica quando as regras contextu-
ais ndo sao consideradas na leitura. Observe-se,
por exemplo, as leituras das palavras GOLEIRO,
GULOSO e GAROTO, para as quais as criangas
pronunciaram, ao final do processo de decodi-
ficacdo, “JOLEIRRO”, “JULOSSO” e “GARROTO".
0 fato de as criangas operarem com a combina-
cdo das letras (G com O, G com U e R com 0)
parece fazer com que elas considerem o nome
da letra como uma referéncia para a pronuncia
da silaba identificada (G com O, JO; R com O,
RRO, G com U, JU). Nesses casos em que as cor-
respondéncias fonema-grafema sdo dependen-
tes do contexto escrito, essa referéncia torna-se
inadequada ao sistema de analise das corres-
pondéncias letra-som pelo uso da via fonologi-
ca para a leitura de palavras.

A dificuldade de leitura pela via fonologi-
ca ocorre quando a silaba a ser decodificada tem
uma composicdo diferente da silaba canonica. O
reconhecimento da estrutura interna das silabas
que constituem a escrita de uma palavra permi-
tiria, ao leitor, um acesso mais facil a representa-
cdo ortografica das unidades fonoldgicas, possi-
bilitando o estabelecimento das correspondéncias
entre o ataque e a rima da silaba e o grupo de le-
tras em questao. Assim, a desconsideracdo da es-
trutura interna da silaba ¢ um fator de dificuldade
para os leitores em processo de alfabetizacéo.

Quando as criangas compreendem que ha
uma relacgio entre as letras e os sons das palavras,
comecam a utilizar esse conhecimento para ler
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palavras. No entanto, sua capacidade, ainda em
desenvolvimento, para lidar com a complexidade
dos sons da palavra e a aprendizagem incompleta
dos padrées ortograficos da lingua podem levar
a crianga a utilizar estratégias para resolver as
dificuldades de leitura de silabas ndo candnicas,
tais como: a omissdo da ramificacdo do ataque
em silabas do tipo CCV; a inversio da direcdo da
leitura em silabas VC - V seguida de silaba CV; a
insercdo de letras na leitura de silabas do tipo CVC
(MONTEIRO, 2007). A superacio das dificuldades
impostas pela complexidade silabica pode estar
no desenvolvimento, por parte das criancas em
processo de alfabetizacio, da capacidade para
lidar com a complexidade dos sons da palavra
e da consolidacdo da aprendizagem dos padrdes
ortograficos da lingua. Esse processo passa a ser,
entdo, um fator importante para o avanco das
capacidades de leitura, uma vez que ¢ por meio
dele que a crianca podera desenvolver o uso da
via lexical. Decorre dessa nogdo a importancia do
ensino sistematico das regras ortograficas e dos
constituintes na conformacio da estrutura interna
das silabas ao longo do processo de alfabetizacéo.

Conclusoes
Os dados analisados permitem concluir que
as dificuldades dos alunos estdo relacionadas a

estratégias de leitura de palavras que evidenciam, de
um lado, uma dissociagio entre conhecimento das
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letras e desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
e, de outro lado, uma dificuldade de decodificacdo
de estruturas sildbicas nio canonicas.

Em decorréncia disso, a pesquisa sugere a
conclusio de que, no processo de aprendizagem
da leitura, esses dois eixos precisam ser tratados
simultaneamente no ensino, integrando os
procedimentos de distincdo, segmentagdo e
manipulacio de unidades sonoras a analise de
seus correspondentes na escrita.

Por outro lado, as estratégias de leitura de
palavras reveladas pelas criancas evidenciaram
que a conjugacio de uma consoante e uma vogal
como modelo de mecanismo de decodificacio —
em geral, aprendido no inicio da alfabetizacido—,
quando associada a um conhecimento parcial
das regras de correspondéncias letra-som e a
dificuldade de andlise de estruturas silabicas
ndo canoénicas, pode provocar atraso no
processo de aprendizagem de alunos que
enfrentam  dificuldades, prejudicando o
desenvolvimento do Iléxico ortografico. O
ponto central aqui ¢ que o sistema de escrita
parece impor dificuldades a operagdo desse
mecanismo de leitura.

Por conseguinte, a implicacdo educacional
¢ que € necessario o ensino explicito e sistematico
das correspondéncias letra-som e das estruturas
silabicas nas atividades de alfabetizacdo que
exploram a palavra e a silaba como unidades de
analise das criangas.
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