Educacao e Pesquisa

Educagﬁn e Fasqulsa ISSN: 1517-9702

rewisis @ faswiisds # s sdsnsgiis d8 =89 revedu@uspbr
Universidade de Sao Paulo
Brasil

Stivanin, Luciene; Scheuer, Claudia Inés
Tempo de laténcia e exatidao para leitura e nomeagao em criancas escolares: estudo piloto
Educacao e Pesquisa, vol. 31, nium. 3, setembro-dezembro, 2005, pp. 425-436
Universidade de S&o Paulo
Séao Paulo, Brasil

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=29831307

Como citar este artigo &\ ' /" 9

Numero completo : P,
P Sistema de Informacao Cientifica

Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no ambito da iniciativa Acesso Aberto

Mais artigos


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=298
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=29831307
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=29831307
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=298&numero=7126
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=29831307
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=298
http://www.redalyc.org

Tempo de laténcia e exatidao para leitura e
nomeacao em criancas escolares: estudo piloto’

Luciene Stivanin
Claudia Inés Scheuer
Universidade de Sao Paulo

Correspondéncia:

Luciene Stivanin

Rua Teodoro Sampaio, 632, ap. 52
05406-000 - Sao Paulo — SP
e-mail: stivanin@usp.br

* Apoio financeiro da Fundagao de
Amparo a Pesquisa do Estado de
Séo Paulo (processo 03/10036-0).

Resumo

0 objetivo deste estudo foi verificar o tempo de laténcia e o nu-
mero de acertos para estimulos equivalentes em nomeacio de fi-
guras e leitura de palavras isoladas em voz alta, considerando os
atributos do material escrito (freqiiéncia de ocorréncia e extenséo
da palavra). Os participantes foram criancas de 2? a 4° séries do
ensino fundamental de uma escola publica e municipal da cidade
de Sdo Paulo, sem alteracdes gerais de desenvolvimento, de lin-
guagem e escolares. A prova de leitura foi constituida por 32 pa-
lavras, balanceadas por freqliéncia de ocorréncia no material escri-
to e extensdo da palavra. A prova de nomeacéio foi constituida por
figuras com nomes equivalentes as palavras da prova de leitura. Os
estimulos foram apresentados individualmente na tela de um com-
putador com software especifico para andlise do tempo de laténcia
e das respostas. Foram analisados o numero de acertos e o tempo
de laténcia para as respostas. Para o tempo de laténcia, foi obser-
vada a influéncia das variaveis do material escrito, ou seja, palavras
de baixa freqliéncia e de maior extensdo foram acessadas mais len-
tamente por todas as criancas. Quanto ao nimero de respostas
corretas, ndo houve diferenca estatistica entre as séries escolares
na prova de leitura. Porém, com a idade e a escolarizacdo, as cri-
ancas tornam-se mais rapidas para iniciar a leitura de palavras iso-
ladas e para nomear figuras equivalentes.

Palavras-chave

Desenvolvimento — Tempo de laténcia — Leitura — Nomeacio.
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Abstract

The objective of this study was to observe the latency time and
the number of right answers for equivalent stimuli in naming
pictures and in the reading aloud of isolated words, considering
the attributes of the written material (frequency of occurrence
and word length). The participants were pupils from the 2™ to
4™ grades of the fundamental education of a public municipal
school of the City of Sdo Paulo; pupils had no general
alterations in their development, language or school
performance. The reading test was composed of 32 words
balanced for frequency of occurrence in the written material
and word length. The naming test consisted of pictures with
names equivalent to those of the reading test. The stimuli were
presented individually on the screen of a computer by a piece
of software specific for the analysis of the latency time and
accuracy of answers. The number of right answers and the
latency time for response were analyzed. For the latency time,
it was observed the influence of the variables of the written
material, namely, that longer or low frequency words were
accessed more slowly by all children. As to the number of right
answers, there was no statistical difference between the grades
at the reading test. However, with age and schooling, pupils
become quicker to initiate the reading of isolated words and to
name equivalent pictures.
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Introducao

Nomear figuras e ler palavras escritas ¢
uma das formas de investigar como informa-
coes linglisticas vdo sendo armazenadas ao
longo do desenvolvimento e como podem ser
recuperadas diante de um estimulo.

Assim, em relacdo a nomeacio de figu-
ras, o processamento da informacdo inclui
pelo menos trés estagios essenciais: a identi-
ficacdo do objeto, a ativacdo do nome e a ge-
neralizacdo da resposta. Primeiro, um objeto
deve ser identificado como pertencendo a
uma classe particular por sua aparéncia ou
tracado, orientacdo e disposicdo. Entdo, no-
mes apropriados devem ser ativados entre as
palavras ja conhecidas no Iéxico mental e, fi-
nalmente, deve haver uma organizacéo
fonoarticulatoria para que uma resposta espe-
cifica possa ser executada (Johnson; Clark;
Paivio, 1996; Okada et al., 2000).

Reconhecer o significado de uma figura e
nomea-la diz respeito, em grande parte, a expe-
riéncias sociais prévias e a processamentos de lin-
guagem complexos. As vias pelas quais se proces-
sam as entradas — a auditiva e a visual — sdo
responsaveis pela compreensio e a saida comum
para todas essas vias ¢ a fala, encarregada de
dizer como a crianca compreendeu e integrou as
diferentes informacdes lingiiisticas e nio linglis-
ticas (Scheuer, Stivanin e Mangilli, 2004).

Para essas autoras, a nomeacdo implica
e decorre de varios fatores: do desenvolvimento
da memoria de curto e longo prazo, da memo-
ria das propriedades dos objetos e de suas re-
lagdes visuo-espaciais, da orientacdo, do volu-
me, do espaco que objetos e pessoas ocupam,
de suas funcoes, de associacdes fonologico-
semanticas, de ordenacdes e categorizacoes.

Dessa forma, a nomeacdo estd direta-
mente relacionada a memoria de longo prazo,
com recuperacdes mais permanentes (familia-
ridade, freqliéncia e concretude) e, mais espe-
cificamente, com a semantica, enquanto sua
relacdo com a memoria de curto prazo vincu-
la-se as caracteristicas estruturais de cada pa-
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lavra: extensdo, complexidade articulatdria e
fonologica (Baddeley, 1986).

Essa relacdo, entre os atributos da figura
e a memoria, pode ser demonstrada no traba-
Tho de Cycowicz et al. (1997). Segundo esses
autores, palavras e figuras mais familiares e de
alta freqiiéncia no cotidiano da crianca produ-
zem respostas mais rapidas e corretas do que
nomes e figuras menos familiares e de baixa
freqiiéncia. De acordo com Béfi-Lopes (1997),
palavras compostas por fonemas que ja fazem
parte do repertdrio fonologico da criancga sdo
adquiridas mais rapidamente e, portanto, o
controle fonologico das palavras utilizadas deve
favorecer o processo de aquisicdo lexical.

Bee (1996) descreve que, no periodo
inicial de aquisicdo de linguagem, as criancas
costumam aprender palavras muito lentamen-
te, sendo que esse padrdo muda entre os 18 e
24 meses em funcdo da diversificacdo do vo-
cabulério. Durante os anos pré-escolares, existe
uma outra grande ampliacdo no crescimento do
vocabulario. Contudo, esta se refere a veloci-
dade, pois as criancgas aprendem de cinco a dez
palavras diferentes por dia. Elas conseguem
isso porque parecem prestar atencdo as pala-
vras como grupos de significado ou categori-
as semanticas, como as que nomeiam objetos
de uma Uunica classe ou as que tém significa-
dos semelhantes.

Nelson (1996) aponta que a habilidade para
reconhecer e nomear figuras emerge em um de-
senvolvimento continuo que vai desde as idades
mais precoces e continua a aumentar através dos
anos escolares. Segundo McGregor et al. (2002), as
representacdes lexicais ainda ndo estdo consolida-
das entre cinco e sete anos de idade e os erros na
nomeagdo ocorrem, entdo, porque as criangas ain-
da estdo em processo de organizacido do signifi-
cado para acessar a palavra correta.

Enquanto o processo de reconhecimento
e a nomeacdo de objetos desenvolvem-se por
meio da aprendizagem espontanea e nio cons-
ciente, a linguagem escrita ¢ uma habilidade
desenvolvida na aprendizagem formal e cultu-
ralmente transmitida de uma geracdo a outra.
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Com o intuito de explicar como a infor-
macéo escrita é processada, um dos modelos de-
senvolvidos foi o conexionista, descrito por
Adams (1991). Esse modelo é caracterizado por
quatro processadores que operam interligados e
em paralelo e/ou simultaneamente. O processador
ortografico contém as representacdes visuais das
palavras escritas. A medida que a imagem da es-
trutura ortografica vai tomando forma, sinais sdo
enviados para as unidades do processador seman-
tico, no qual estdo armazenados os significados
de palavras familiares, permitindo a compreensao
da leitura. Ao mesmo tempo, uma estimulagao ¢
enviada do processador ortografico as unidades
do processador fonoldgico, que contém unidades
correspondentes a imagem auditiva de cada pa-
lavra, silaba ou fonema. O processador contextual
representa o conhecimento do contexto em que
o enunciado estd, auxiliando na interpretacdo da
leitura. As unidades de cada processador funci-
onam recebendo os sinais e enviando-os de vol-
ta ao processador de origem, facilitando o pro-
cesso de reconhecimento da palavra.

Um outro modelo de leitura, conhecido
como de multiplos processamentos, concebe que
a leitura ¢ realizada por meio de um processo
semantico-lexical ou fonologico (Coltheart et al.,
1993; Ellis, 1995; Lecours; Parente, 1997). A
rota lexical (via direta) ¢ usada para a leitura de
uma palavra armazenada, por meio da recupe-
racdo de seu significado e de sua pronuncia. Ja
a leitura por meio da rota fonoldgica (via indi-
reta) envolve a conversdo grafema-fonema para
uma palavra ainda nio estocada no Iéxico.

Baseado no modelo de Frith (1985), o
desenvolvimento da leitura ocorre em trés esta-
gios: o logografico, no qual a crianga trata a pa-
lavra escrita como se fosse uma representacio
pictorico-ideografica e visual do referente; o al-
fabético em que, com o desenvolvimento da rota
fonoldgica, a crianca aprende a fazer a decodi-
ficacdo grafo-fonémica; e o ortografico, quando,
com o desenvolvimento da rota lexical, a crian-
ca aprende a fazer leitura visual direta de pala-
vras de alta freqliéncia. As trés estratégias ficam
sempre disponiveis e a crianca aprende a fazer
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uso daquela que se revelar mais eficaz para um
ou outro tipo de material de leitura e escrita.

Salles e Parente (2002) consideram que,
no inicio, o desenvolvimento da leitura ¢ ca-
racterizado, principalmente, pelo uso da rota
fonologica. No inicio da 22 série, a crianca pa-
rece ainda ndo possuir um extenso vocabula-
rio identificado por via direta ou sem media-
cdo fonoldgica. Criancas de 32 série ja apresen-
tam uma maior habilidade nas rotas fonoldgica
e lexical, sugerindo uma evolucdo da primeira
para a segunda.

Assim como a nomeacdo, ler uma palavra
também requer conhecimento prévio de regras
fonoldgicas e semanticas, bem como as ortogra-
ficas aplicadas ao material grafico. Varidveis
psicolingtiisticas do estimulo como lexicalidade,
freqiiéncia de ocorréncia, concretude, regularida-
de e extensdo influenciam o processo de leitura
(Pinheiro; Parente, 1999).

Segundo Balota; Law; Zevin (2000),
palavras que ocorrem com maior freqiiéncia
durante o aprendizado de leitura e escrita sdo
lidas mais rapidamente do que as de menor
freqiiéncia. Anteriormente, Rey et al., (1998)
relataram que, além do efeito freqiiente de
ocorréncia de palavras na leitura, palavras com
menor numero de grafemas sdo identificadas
mais rapidamente do que as com maior nimero
de grafemas.

Outro dado relevante é que, com o cres-
cimento do vocabuldrio, o nimero de palavras
acusticamente similares também aumenta, ini-
ciando uma pressdo para implementar represen-
tagcoes fonoldgicas cada vez mais detalhadas e
bem definidas, o que vai auxiliar, posteriormen-
te, no processamento fonoldgico (Snowling,
1980; Eysenck; Keane, 1990; Troia; Roth; Yeni-
Komshian, 1996; Swan; Goswami, 1997; Santos;
Navas, 2002). Acredita-se que as habilidades de
processamento fonoldgico, no que diz respeito
a velocidade de acesso a informacédo fonoldgica
no léxico mental, exercem um papel relevante
na aquisicdo da leitura (Snowling, 1980). Assim,
o tempo (laténcia) que a crianga leva para pro-
cessar uma informacio visual escrita e/ou uma
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imagem pode apontar para dificuldades na no-
meacdo e na leitura e conduz a hipoteses sobre
desenvolvimento, tanto de linguagem como
cognitivo.

Nessa perspectiva, o objetivo deste traba-
Tho foi o de verificar o tempo de laténcia e o nu-
mero de acertos para nomeacio de figuras e lei-
tura em voz alta de palavras isoladas, levando em
consideracdo os atributos do material escrito (fre-
quéncia de ocorréncia e extensio da palavra).

Casuistica e método
Casuistica

Os sujeitos desta pesquisa foram criancas
de 2 a 4° séries do ensino fundamental de uma
escola regular e publica da cidade de Sdo Pau-
lo, constituindo trés grupos: 11 alunos de 2
série (M= 8:4a), 12 alunos de 3? série (M= 9:7a)
e 12 alunos de 4° série (M=10:6a). Esses indi-
viduos ndo apresentaram alteragcdes gerais de
desenvolvimento, linguagem e escolares.

Procedimentos

Este estudo foi aprovado pela Comissao
de Etica para Analise de Projetos de Pesquisa
do Hospital das Clinicas da Faculdade de Me-
dicina da Universidade de Sdo Paulo (protoco-
lo de pesquisa no 637/03) e os responsaveis
pelas criancas assinaram o Termo de Consen-
timento Pos-Informacdo do Hospital das Clini-
cas da Faculdade de Medicina.

Para a selecdo desses grupos com o in-
tuito de homogeneiza-los, realizaram-se:

* Anamnese: questionario objetivo a fim de ob-
ter dados sobre intercorréncias pré, peri e pos-
natais, desenvolvimento neuropsicomotor, de-
senvolvimento auditivo, desenvolvimento de lin-
guagem, antecedentes familiares para alteracdes
de linguagem, aprendizagem e saude em geral.
* Questiondrio de Morbidade Psiquidtrica In-
fantil (QMPI, Almeida Filho, 1985): para in-
dicar criancas que apresentam riscos para pa-
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tologia psiquiatrica, quando a pontuacéo ¢
igual ou superior a 14.

* Escala da Associacdo Brasileira de Institutos
de Pesquisa de Mercado (ABIPEME, Mattar,
1995): teve o objetivo de avaliar o nivel so-
cioecondmico familiar.

* Questionario escolar: fechado/direto para for-
necer dados sobre fracasso escolar, repeténcia,
evasdo e necessidade de escola especial.

A Anamnese, o QMPI e a escala ABIPEME
foram aplicados individualmente aos pais e o
Questionario Escolar foi entregue aos professo-
res de cada série para que o respondessem.

As provas

Foram aplicadas provas de leitura e de
nomeacao, constituidas por estimulos equivalen-
tes, ou seja, na prova de leitura estava escrita a
palavra galo e na prova de nomeacédo tinha a
figura de um galo. Por essa razdo, as provas de
leitura e de nomeacdo foram aplicadas em mo-
mentos diferentes para que ndo houvesse con-
taminacdo de uma prova em outra.

Para a elaboracdo das provas, foram
selecionadas 32 palavras escritas balanceadas
por freqiiéncia de ocorréncia e extensdo da
palavra para o portugués brasileiro. A freqiién-
cia das palavras foi determinada por sua ocor-
réncia para criancas na faixa pré-escolar e sé-
ries iniciais, obtidas do trabalho de Pinheiro
(1996). A extensdo se caracterizou por palavras
de quatro e seis grafemas. Todas as palavras
eram regulares para a leitura e com estrutura
consoante-vogal. Os grupos de palavras foram:

* oito palavras de alta freqliéncia com qua-
tro grafemas: casa, galo, sapo, bonég, pato,
rato, vaca, vaso.

* oito palavras de alta freqiéncia com seis
grafemas: cavalo, girafa, sapato, macaco, ja-
caré, menino, menina, magico.

* sete palavras de baixa freqiiéncia com qua-
tro grafemas: sofd, faca, laco, maga, fita,
jipe, taca.
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* nove palavras de baixa freqiéncia com seis
grafemas: banana, batata, tomate, cabide,
camisa, coruja, calice, casaco, pirata.

0 programa para aplicacdo das provas foi
especialmente construido para esta pesquisa, no
Departamento de Engenharia eletrénica da Uni-
versidade Estadual de Campinas (UNICAMP), por
Pasquini (2004). As figuras foram elaboradas em
tracado preto e fundo branco e apresentavam,
em média, tamanho de 5cm x 5¢m. As palavras
escritas apresentavam letras impressas em
negrito, fonte Microsoft Sans Serif, tamanho 40.
Os estimulos apareciam um por vez no centro da
tela (15 polegadas) de um computador portatil.
A crianca foi instruida a dizer o nome da figu-
ra na prova de nomeacio de figuras e a ler a
palavra escrita na prova de leitura em voz alta
de palavras isoladas. Apos a resposta da crian-
ca, a pesquisadora apertava uma tecla para apa-
recer o estimulo seguinte. Os tempos de laténcia
foram medidos em segundos pelo programa
computacional e as respostas foram gravadas e
transcritas para protocolos especificos.

Foi considerado como tempo de laténcia
o tempo entre a apresentacdo do estimulo e o
inicio da resposta dada pela crianca. Como
acerto, considerou-se o nome correto atribui-
do a figura e a leitura correta da palavra, de
forma ortografica, de acordo com os critérios
de Frith (1985), sendo atribuido um ponto para
cada acerto e zero para erro.

Resultados

Para a analise estatistica, foram utiliza-
das técnicas de comparacdes ndo paramétricas
em funcdo de uma baixa amostragem. Foram
aplicados os testes de Friedman e Wilcoxon e
de Kruskal-Wallis e Mann Whitney (Conover,
1971). O primeiro, aplicado na andlise de da-
dos pareados, objetivou a comparagdo dos gru-
pos de estimulos em cada uma das provas e em
cada uma das séries. O segundo teste, aplica-
do em analises de dados independentes, foi
utilizado para comparacio das séries escolares.
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Foi considerado um nivel de significancia de
0,10 (10%).

Nos graficos 1 e 2, estdo os valores referen-
tes ao tempo de laténcia para a prova de leitura
e de nomeacdo, respectivamente. Os p-valores da
comparacdo entre os grupos de estimulos (alta
freqiiéncia/4 grafemas, alta freqiiéncia/6 grafemas,
baixa freqiiéncia/4 grafemas e baixa freqtiéncia/6
grafemas) nas provas de leitura e de nomeacéo es-
tdo na tabela 1.

25

20 +

15 —8— 2a Série
—— 3a Série
10 —&— 4a Série

0

AF/4G AFI6G BF/4G BF/6G

Grafico 1 . Tempo de laténcia, em segundos, para a leitura de palavras
Legenda: AF/4G- alta freqléncia/d g ; AF/BG- alta freqiiéncia/6 grafemas;
BF/4G- baixa freqliéncia/d grafemas; BF/6G- baixa freqliéncia/6 grafemas.

25

20
15
10 :—:—.—ﬁ

AF/4G  AF/BG  BF/4G

—&— 2a Série
—— 3a Série
—&— 4a Série

BF/6G

Gréfico 2 . Tempo de laténcia, em segundos, para a nomeagao de figuras
Legenda: AF/4G- alta freqiéncia/d grafemas; AF/6G- alta freqiiéncia’é grafemas;
BF/4G- baixa frealiéncia/d arafemas: BF/6G- baixa frealiéncia/6 arafemas

Os resultados (tabela 1) demonstram
maior tempo de laténcia para palavras de bai-
xa freqiiéncia e mais extensas. As criancas de
22 e de 4° séries demoraram mais tempo para
acessar as palavras de baixa freqiéncia com seis
grafemas e para nomear as figuras equivalen-
tes. Nesses grupos de criancas, foi verificado
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Tabela 1 : p-valores para tempo de laténcia para leitura e nomeagéo de figuras

27 gérie AF/AG_AF/6G_BF/4G 3 série AF/4G_AF/6G_BF/4G 47 série AF/4G_AF/6G_BF/4G

AF/6G 0,671 AF/6G 0,285 AF/6G 0,334

Leitura BF/4G 0,859 Leitura BF/4G 0,003* Leitura BF/4G 0,916
BF/6G 0,003* 0,005* BF/6G 0,004* 0,003* BF/6G 0,003* 0,003*

AF/6G 0,304 AF/6G 0,324 AF/BG 0,797

Nomeagdo BF/4G 0,779 Nomeagéo BF/4G 0,092* Nomeagéo BF/4G 0,751
BF/6G 0,004* 0,050* BF/6G 0,003* 0,003* BF/6G 0,018* 0,018*

Legenda: AF/4G- alta freqiéncia/4 grafemas; AF/6G- alta freqiiéncia/é grafemas;

BF/4G- baixa freqiiéncia/4 grafemas; BF/6G-baixa freqliéncia/6 grafemas.
BF/4G- baixa frealiéncia/4 arafemas: BF/6G-baixa frealiéncia/6 arafemas.

Tabela 2 : p-valores para tempo de laténcia - comparagdo entre séries nas provas de leitura e nomeacéo

2" sérig 3 série Nomeagdo 2" série 3’ série
3’ série 0,045 3’ série 0,176
AF/4G 4’ série 0,019" 0,89 AF/4G 4’ série 0,036" 0,571
3’ série 0,054* 3’ série 0,033
AF/6G 4’ série 0,031* 0,857 AF/6G 4’ série 0,017* 0,352
BF/4G 3’ série 0017 BF/4G 3’ série 0,001*
4’ série 0,107# 0,401 4’ série 0,006" 0,952
BF/6G 3’ série 0,045* BF/6G 3’ série 0,001*
4’ série 0,037 1 4’ série 0,009* 0,582

Legenda: AF/4G- alta freqiiéncia/4 grafemas; AF/6G- alta frequéncia/é grafemas;
BF/4G- baixa freaiiéncia/4 arafemas: BF/6G-baixa frealiéncia/6 arafemas.

efeito de freqiiéncia para palavras com seis
grafe-mas e efeito de extensdo para palavras de
baixa freqiiéncia. O efeito de freqliéncia ocor-
reu também nas criancas de 32 série para qua-
tro e seis grafemas, enquanto o efeito de ex-
tensdo se mostrou somente para palavras e fi-
guras com baixa freqiiéncia, determinando um
maior tempo de laténcia.

Na tabela 2, podem ser visualizados os
p-valores da comparacdo entre as séries esco-
lares para o tempo de laténcia.

De acordo com os dados da tabela 2, ve-
rificou-se diferenca estatisticamente signifi-
cante entre a 2? e as outras séries, para todos
os grupos de estimulos, em ambas as provas.
Na comparacdo entre a 3 e 4? séries, ndo foi
verificada diferenca estatisticamente significan-
te. A média do tempo de laténcia para 3% e 4°
séries foi semelhante, enquanto as criancas de
2° série levaram mais tempo para ler palavras
e nomear figuras. Esses dados também podem
ser visualizados nos graficos 1 e 2.
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Nos graficos 3 e 4, estdo os valores re-
ferentes aos acertos para a prova de leitura e
de nomeacdo. Na tabela 3, estdo os p-valores
da comparacio entre os grupos de estimulos
para ambas as provas.

A andlise estatistica (tabela 3) mostrou,
quanto aos acertos, que ndo ocorreu efeito de
freqliéncia e de extensdo para a leitura na 22
série. Nas criancas de 3% e 42 séries, houve efeito
de freqiiéncia para as palavras com seis grafemas
(entre as palavras com seis grafemas, as de alta
freqliéncia sdo lidas mais corretamente do que as
de baixa). O efeito de extensdo foi observado
apenas para palavras de baixa freqiiéncia na 32
série (entre as palavras de baixa freqiiéncia, aque-
las com quatro grafemas tiveram mais acertos).

Na prova de nomeacéo, foi observado efei-
to de freqiiéncia para o grupo de figuras equiva-
lentes as palavras com quatro e seis grafemas nas
trés séries. O efeito de extensdo foi observado
somente nos grupos de figuras equivalentes as
palavras menos freqiientes para 3% e 4° séries.
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10,0% | 0,0%

00% + AF/4G AF/BG BF/4G BF/6G

AF/4G IFIBG BF/4G BF/GG
Grafico 4 . Acertos para a nomeagao de figuras

Gréfico 3 . Acertos para a leitura de palavras Legenda : AF/4G- alta freqliéncia/4 grafemas:; AF/6G- alta freqiiéncia/6 grafemas;
Legenda : AF/4G- alta freqiiéncia/d g : AF/6G- alta freqiiéncia/ g BF/4G- baixa freqiéncia/4 grafemas; BF/6G- baixa freqiéncia/é grafemas.

BF/4G- baixa freqiiéncia/d grafemas; BF/6G- baixa freqiiéncia/é gmrerﬁas

Tabela 3 : p-valores para acertos na leitura de palavras e nomeacéao de figuras

2% série AF/4G_AF/BG_BF/4G 3° série AF/4G_ AF/BG_ BF/4G 4 série AF/4G _AF/6G_BF/4G

Leitura _AF/6G Leitura AF/BG 0,317 Leitura AF/6G 0,157

BF/AG 0,194 BF/4G 0,655 BF/4G 0,893

BF/6G BF/6G 0,008" 0,006 BF/6G 0,011* 0,26
Nomeagdo AF/6G 0,279 Nomeagdo AF/GG 0.4 Nomeagdo AFGG 1

BF/4G 0,012 BF/4G 0,034 BF/4G 0,053"

BF/6G 0,003" 0,213 BF/6G 0,002" 0,004 BF/6G 0,002* 0,002*

Legenda: AF/4G- alta freqiiéncia/4 grafemas; AF/6G- alta freqiiéncia/é grafemas;
BF/4G- baixa frealiéncia/4arafemas: BF/6G-baixa freaiiéncia/6 arafemas.

Tabela 4; p-valores para acertos - comparagéo entre séries nas provas de Leitura e Nomeagéo

Leitura 2" série 3 série Nomeagio 2" série 3’ série
3’ série 3’ série 0,891
ARG —— 0,423
4’ série AF/4G 4’ serie 0,055" 0,035
3" série AF/BG 3' série
AF/BG 0,138 0977
4" série 4’ série
BF/4G 3" série BF/4G 3’ série 0,137
0,759
4" série 4’ série 0,015" 0,623
BF/6G 3" série BF/6G 3’ série
0,823 0,551
4" série 4’ série

Legenda : AF/4G- alta freqiéncia/4 grafemas; AF/6G- alta freqliéncia/6 grafemas;
BF/4G- baixa frealiéncia/4arafemas: BF/6G-baixa freaiiéncia/6 arafemas.
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A comparagdo entre as séries escolares
quanto aos acertos encontra-se na tabela 4.

De acordo com os dados da tabela aci-
ma, ndo foi observada diferenca significativa
entre as séries escolares para a leitura, ou seja,
as criancgas das trés séries escolares apresenta-
ram mesmo percentual de acertos. Na nomea-
cdo, as criancas de 4* série acertaram mais do que
as de 27 e as de 3* ao nomearem figuras equiva-
lentes as palavras de alta freqiiéncia/4 grafemas.
Também acertaram mais do que as de 2° para
nomearem o grupo equivalente as palavras de
baixa freqiiéncia/4 grafemas.

Discussao

De forma geral, observa-se influéncia da
freqiiéncia de ocorréncia e da extensdo do ma-
terial escrito, tanto na exatiddo da leitura
quanto no tempo gasto para iniciar a leitura
das palavras.

Quanto ao tempo de laténcia, foi obser-
vado que criancas de 27, 3% e 42 séries levam
mais tempo para acessar as respostas quando as
palavras sdo menos freqlientes e mais extensas.

A influéncia de variaveis psicolinglis-
ticas na leitura de palavras estd de acordo com
as pesquisas realizadas por Rey et al. (1998),
Balota; Law; Zevin (2000) e Salles; Parente
(2002). Como as palavras de alta freqiiéncia
repetem-se muitas vezes e sdo mais facilmente
reconhecidas, tendem a produzir um menor
tempo de laténcia e produzem menos erros. Da
mesma forma, quanto maior a extensdo da pa-
lavra a ser lida, maior a sobrecarga na memoria
de trabalho fonologica, incorrendo mais impre-
cisées na leitura e maior tempo de laténcia
(Baddeley, 1998).

O tempo de laténcia para iniciar a leitura
das palavras diminui com a escolarizacéo, de-
monstrando desenvolvimento e uma maior efi-
ciéncia na tarefa. Pesquisar esse tempo ¢ im-
portante, pois o acesso preciso e rapido ao lé-
xico mental influencia no tempo gasto na lei-
tura de um texto e, conseqliientemente, em sua
compreensio (Salles; Parente, 2002). Apesar de
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ter ocorrido o efeito de freqiiéncia e de exten-
sdo para o tempo de laténcia na leitura, as res-
postas das criancas mais novas (22 série) nio
foram afetadas pelo tipo de palavra escrita
quanto aos acertos. Essas criancas leram de
forma ortografica palavras de freqiiéncia e ex-
tensdo variaveis, porque utilizam preferencial-
mente a rota fonoldgica, a que permite a rea-
lizacdo da leitura por meio de conversio grafo-
fonémica (Salles; Parente, 2002). Se as crian-
¢as mais novas tivessem sido expostas a leitu-
ra de palavras com estruturas mais complexas
e ortografia irregular (neste estudo foram in-
cluidas apenas palavras com estrutura silabica
do tipo consoante-vogal e com ortografia re-
gular), provavelmente apresentariam menos
acertos nesse grupo de palavras, seriam mais
imprecisas. 1sso porque a leitura de palavras ir-
regulares ¢ realizada por meio da rota lexical
que ainda ndo estad desenvolvida no inicio da
escolarizacdo (Coltheart et al., 2001).

As criancas de 3? e 4° séries também le-
ram de forma ortografica, mas sua leitura é fa-
cilitada quando as palavras sdo mais freqiien-
tes e menos extensas. Como as criangas nessas
séries ja apresentam habilidades semelhantes
para as rotas fonologica e lexical, elas podem
ler tanto por meio de conversido grafofonémica
quanto por meio do acesso ao significado da
palavra (Salles; Parente, 2002).

As autoras acima citadas apontam, ainda,
que os leitores preferencialmente lexicais podem
ter uma leitura mais rapida pela auto-maticidade
do acesso ao Iéxico, mas podem apresentar séri-
as dificuldades na leitura de palavras menos fre-
qlientes. Esse fato foi observado na leitura por
criangas de 37 e 4° séries, quando apresentaram
maior tempo de laténcia e mais imprecisdes ao
lerem palavras menos freqlientes.

Quanto a nomeacdo de figuras, as crian-
cas de 2% a 4° séries apresentaram maior percen-
tual de respostas corretas e menor tempo de
laténcia para figuras referentes as palavras de
menor freqiiéncia e extensdo. Esse comporta-
mento, semelhante ao da leitura de palavras,
aponta vias comuns aos processamentos de pa-
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lavras escritas e de figuras. De acordo com Bajo
(1998), figuras e palavras sdo representadas por
um sistema semantico comum e as diferencas
sdo explicadas pelo acesso aos diferentes tipos
de caracteristicas do estimulo, ou seja, ha cddi-
gos visuais mais elaborados para figuras quan-
do comparadas as palavras ou, ainda, maior dis-
tingdo das representacdes semanticas para figu-
ras em relacdo as palavras.

Nomeacio de figuras e leitura de palavras
requerem a recuperacdo da informacédo fonologica
(Snowlling, 1991) e seméantica (Bajo, 1998) da
memoria de longo prazo. Aspectos semanticos
(familiaridade, freqiiéncia e concre-tude) e
fonologicos (extensdo e complexidade arti-
culatoria) devem ser organizados na memoria
e acessados frente as particularidades de um
estimulo.

Somente as criangas de 2? série apresen-
taram diferencas entre os grupos de estimulos
na nomeacdo, ndo ocorrendo o mesmo para a
leitura das palavras. Como ja foi explicado aci-
ma, a leitura na 2° série pode ocorrer sem o
acesso a palavra como um todo e a seu signi-
ficado, levando a um comportamento indife-
renciado para todos os tipos de estimulos. Ja
a nomeacdo envolve a recuperacdo do signifi-
cado e a selecdo do nome correto para desig-
nar a figura (Johnson; Clark; Paivio, 1996).
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