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Resumen

Se exponen los resultados de una investigacion sobre las respuestas
de los estudiantes a las exigencias de las formas de los saberes
ensefiados en la universidad desde la perspectiva de su relacién con
el saber. Estudio exploratorio, cualitativo, descriptivo y descriptivo
en una muestra cualitativa con representatividad tedrica de dieciséis
estudiantes de seis cursos universitarios, que se desarrollaron en el
segundo semestre de 2012 en la Universidad Tecnoldgica de Pereira,
Colombia. Se adoptaron cinco dimensiones de la relacion con el
saber: (1) sentido; (2) dimension de lo que es importante en el saber;
(3) contrato didactico; (4) relacion de identidad y afectiva con el
saber; y (5) actitudes de estudio. Tres rasgos generales surgen de
la investigacion: (1) si bien los estudiantes, aceptan en su relacion
con el saber la exigencia de la significacién, esperan también
los momentos de la designacion; (2) obstaculo importante en la
relacion constituye la distancia entre lo que el curso propone y la
representacion que el estudiante puede tener de la practica fuente y
la practica objetivo; (3) rasgo comun para los cursos es la distancia
entre la percepcion de las exigencias del profesor antes y después
de la evaluacion. Se confirma la hipdtesis comprensiva: la respuesta
que dan los estudiantes a las exigencias de las formas de los saberes
ensefiados en la universidad dependen de su relacion con el saber
y de sus actitudes y tratativas o enfoques que esta relaciéon implica.

Palabras clave

Saber — Relacion con el saber — Educacion superior — Enseflanza —
Estudiantes — Universidad.
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Abstract

This article presents the results of an investigation into student
responses to the demands of the forms of knowledge taught at the
university from the perspective of their relation to knowledge. It is
an exploratory, qualitative, and descriptive study with a qualitative
sample with theoretical representativeness of sixteen students
from six university courses offered in the second half of 2012 at
Universidad Tecnoldgica de Pereira, Colombia. Five dimensions of
the relation to knowledge were adopted: (1) meaning, (2) dimension
of what is important in knowledge, (3) didactic contract, (4) identity
and affective relation to knowledge, and (5) study attitudes. Three
general features have emerged from the research: (1) although
students accepted the requirement of meaning in their relation to
knowledge, they also expect moments of designation; (2) the distance
between the course aims and the representation that the student may
have of the source practice and target practice is a major obstacle
in the relation; (3) the distance between the perception of the
demands of the professor before and after evaluation is a common
characteristic of the courses. The comprehensive hypothesis has
been confirmed: the response given by students to the demands of the
forms of knowledge taught at university depends on their relation
to knowledge and the attitudes and negotiations or approaches that
this relations implies.

Keywords

Knowledge — Relation to knowledge — Higher education — Education
— Students — University.

600 http://dx.doi.org/10.1590/51517-97022014005000008 Educ. Pesqui., Sao Paulo, v. 40, n. 3, p. 599-615, jul./set. 2014.



Algunos estudios han puesto en evidencia
de manera global los procesos de diferenciacion
de las practicas de estudio de los estudiantes
universitarios, tanto en el plano de las estrategias
de aprendizaje (ROMAINVILLE, 1993) como en
el de las competencias lingiiisticas y textuales
(POLLET, 2001). El campo de de investigacion
que se exploré en esta ocasion es el de la
relacion que los estudiantes mantienen con las
diferentes formas de saber que se les pide o
demanda adquirir en la universidad. La nocién
de relacion con el saber (rapport au savoir), ha
tomado, desde hace veinte afios, cada vez mas
importancia en el campo de las ciencias humanas
y de la educacion. Se trata de una nocién que
continua en proceso de elaboracién y que ha
podido demostrar hasta ahora su real poder
heuristico tanto por sus cuestionamientos, como
por la relacion con el campo de investigacion e
intervencidon que este concepto abre.

Desde los afios 90 del siglo pasado, en la
tradicion de investigacion socioldgica, psicoldgica
y de las ciencias de la educacién francesas, un
buen numero de investigadores apelan a esta
nocion de relacion con el saber. Ella permite una
nueva aproximacioén al logro, al fracaso y a la
desercion escolar y universitaria. Dos equipos de
investigacion de manera sistematica han hecho
uso de esta nocion en sus trabajos: el grupo de
investigacion del CREF (Centre de Recherche
Education et Formation de la Universidad Paris
X - Nanterre) y el grupo ESCOL (Education,
Socialisation, et Collectivités Locales de la
Universidad Paris VIII - Saint Denis).

Para Bernard Charlot (1997), promotor
del segundo grupo

(...) la relacion con el saber es el conjunto
(organizado) de las relaciones que un
sujeto humano (esto es singular y social)
mantiene con todo lo que surge o se deriva
del ‘aprender’ y del saber: objeto, ‘contenido

de pensamiento’, actividad, relacion
interpersonal, lugar, persona, situacion,
ocasion, obligacion, etc.,, asociados de

alguna manera al aprender y al saber. (p. 22)
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Segun Jacky Beillerot (1998) integrante
del grupo CREF, indagar la relacién con el
saber, es

(...) estudiar las situaciones donde se
implementan los elementos de esta relacion
con el saber. Si se postula que la relacion
con el saber no es tanto un atributo como
un proceso, €l es entonces mas accesible en
situacion, o a él el no es posible acceder sino
en situacion (provocada o natural). (p.7)

Para investigadores de este grupo como
Beillerot; Blanchart-Laville; Mosconi (1996),
la referencia a la teoria psicoanalitica esta
netamente marcada. La nocion de relacion con
el saber es analizada a través de la problematica
del deseo de saber. Es la dimension clinica
que fundamenta la coherencia epistemologica
de sus investigaciones. Ahora bien, en una
perspectiva tedrica, la relacion con el saber es
percibida en un primer momento, en el nivel
de su génesis y en términos de relacion de
objeto. Al respecto, como lo han desarrollado
Beillerot; Bouillet; Blanchard-Laville; Mosconi
(1989), Beillerot (1998) y Blanchard-Laville
(1996), en sus trabajos de elaboracion tedrica
y la relacién con el saber, las concepciones de
Wilfred Bion y Donald Wood Winnicott, que
tratan de la construccion psiquica precoz de la
capacidad de aprendizaje, del pensamiento y de
las primera experiencias de saber se plantean
en primer lugar, junto a la teoria de Jacques
Lacan relacionada con el concepto de deseo, de
deseo de saber y de su insatisfaccion es, como
tal, central en esta perspectiva.

Para Bernard Charlot, Elisabeth Bautier
Jean-Yves Rochex (1992), investigadores del
grupo ESCOL (Education, Socialisation, et
Collectivités Locales de la Universidad Paris
VIII - Saint Denis), la orientacion de las
indagaciones sobre la relacién con el saber
es mas sociologica, incluso antropoldgica.
Plantean la idea de una sociologia del sujeto.
Sus trabajos intentan dar una nueva dimensién
a la cuestion del fracaso escolar en los nifios
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y jovenes provenientes de medios sociales
desfavorecidos. Sus estudios se focalizan sobre
la relacion con el saber y sobre la relaciéon con
la escuela de los jovenes que frecuentan las
escuelas secundarias de los barrios periféricos
de las ciudades francesas. Lo que se destaca
en primer lugar, son las légicas complejas y
multiples que subyacen en el trabajo escolar a
través del andlisis de aspectos como la relacién
con el lenguaje y relacién con el saber y con el
mundo de los estudiantes de secundaria (liceo)
herederos de familias favorecidas y de nuevos
estudiantes de liceo de familias populares.
Para este grupo, la reflexion tedrica se articula
alrededor de la nocidén de sentido dado a la
experiencia escolar y los procesos de identidad
en la formacion de personalidad. La perspectiva
empirica se focaliza sobre los retratos
biograficos de los jovenes estudiantes de liceo
de secundaria a partir de un balance de saber.
Estos ultimos se componen de producciones
escritas sobre las expectativas de los alumnos
de liceo frente a su escolaridad y sus saberes
adquiridos, escolares o no escolares.

Es entonces en esta linea de estudios de
este ultimo grupo de investigadores (ESCOL,
dirigido por Bernard Charlot), que se concibio
esta investigacion. Si bien, los estudios sobre
la nocion de relacion con el saber implican,
hasta ahora, solamente a la poblacion de los
alumnos de la escuela primaria y la educacion
secundaria francesa, en esta ocasion, se extiende
el concepto de relacion con el saber al ambito
de la educacién superior o universitaria, para
estudiar una poblacidn de estudiantes inscritos
en la Universidad Tecnologica de Pereira-
-Colombia, con las precisiones y cuidados
conceptuales y metodologicos pertinentes y
propios del nivel superior o universitario del
sistema educativo colombiano.

Justificacion del estudio
En Colombia, segun los datos del

Ministerio de Educaciéon Nacional de
Colombia (2012):

En 2010, en todo el pais hay 1.674.420
estudiantes en el sistema de la educaciéon
superior, 1.587.928 se
encuentran matriculados en programas
de pregrado (técnico  profesional,
tecnolégico o universitario) y 86.492 en
programas de posgrado (especializacion,
maestria o doctorado).

de los cuales

Y “La tasa de desercién por cohorte es
de 45%, es decir que de cada 100 estudiantes
que ingresan a la educacién superior, 55
eventualmente se graduan, mientras 45 nunca
lo hacen”.

En consecuencia, segun el Ministerio de
Educaciéon de Colombia (2009):

Uno de los principales problemas que
enfrenta el sistema de educacion superior
colombiano concierne a los altos niveles de
desercion académica en el pregrado. Pese a
que los ultimos afios se han caracterizado
por aumentos de cobertura e ingreso de
estudiantes nuevos, el numero de alumnos
que logra culminar sus estudios superiores
no es alto, dejando entrever que una gran
parte de éstos abandona sus estudios,
principalmente en los primeros semestres.
Segun estadisticas del Ministerio de
Educacion Nacional, de cada cien
estudiantes que ingresan a una institucion
de educacion superior cerca de la mitad
no logra culminar su ciclo académico y

obtener la graduacion.

El complejo fendmeno social y educativo
de la desercion y el fracaso y el logro académico
en la educacion superior colombiana en los dos
primeros semestres o primer afio universitario
— que toca en Colombia practicamente a uno
de cada dos estudiantes — nos conduce a
cuestionarnos: si bien en los ultimos doce afios,
la educacién superior colombiana conoce una
masificacion importante, ¢se puede hablar
igualmente de una democratizacion de la
enseflanza? El desafio es doble. Se trata, en
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primer lugar, de asegurar la cualificacion,
mediante aprendizajes de calidad, entre otros
factores, esperada y sancionada por los diplomas
universitarios, que se fundamente sobre la
investigacion o sobre la profesionalizacion.
Pero el otro desafio, es también, asumir
esta masificacion preguntdndonos sobre
los mecanismos de fracaso que frenan la
democratizacion asociadas a las maneras como
los estudiantes se relacionan con los saberes
que les ofrece la universidad.

En este contexto, surgen varias
preguntas: /jcomo el principal implicado, el
estudiante aprendiz, vive esta situacién y en
particular sus aprendizajes? ¢Qué tipos de
dificultades encuentra en esta relacion con el
saber universitario y cuales son sus razones?
Una abundante literatura (ROMAINVILLE, 1999,
2000; ALZATE; GOMEZ, 2009, 2010a; ALZATE;
DESLAULIERS; GOMEZ, 2010), plantea diversas
hipdtesis que ponen en relieve los factores
imputables al estudiante mismo. Estudios,
como los de Alain Coulon (1997), exponen una
correlacion entre el origen sociocultural y las
dificultades de los estudiantes para adaptarse
a los codigos de la enseflanza universitaria:
codigos lingiiisticos, codigos asociados a los
procesos de afiliacion institucional y social,
exigencias implicitas de la universidad, etc.
Estas dificultades son entonces consideradas
como el resultado de una falta o de un
déficit: falta de motivacion, falta de trabajo,
falta de métodos, dominio insuficiente de la
lengua materna, déficits cognitivos anteriores
atribuidos a la ensefianza secundaria e incluso
asociados a la categoria social.

Ahora bien, si estos estudios han podido
explicar, en parte, el origen de un cierto numero
de dificultades encontradas por los estudiantes,
parece que otras dimensiones respecto al fracaso
y la desercion universitaria, examinadas en
otras poblaciones estudiantiles universitarias,
no han sido todavia suficientemente exploradas
en la educacion superior.

En consecuencia, para ayudar a los
estudiantes universitarios en su proceso de logro
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académico y asi contribuir a la superacidn de la
desercion y abandono estudiantil, es necesario
también estudiar la relacion que ellos mantienen
con el saber en general, de una parte; y con la
naturaleza especifica de los saberes ensenados
en la educacion superior o universitaria, de otra
parte. De esta manera, en lugar de partir del
postulado que las dificultades experimentadas
o vividas por muchos estudiantes provienen
de las diversas carencias, hemos sometido a
prueba en este estudio el supuesto comprensivo
segun la cual estas dificultades son efectos de
diferentes maneras de ser y especialmente de
concebir el saber y acceder a él, esto es, de la
relacion con el saber.

La importancia de estudiar el
problema de la relacion con
el saber en los estudiantes
universitarios

El campo de investigacion sobre la
ensefianza de los saberes universitarios ha sido
preocupacion nuestra en los ultimos cinco afios
(2009, 2010, 2010a, 2010b, 2010c) y parte, ante
todo, de la hipdtesis, segun la cual para ayudar
a los estudiantes universitarios es necesario
también estudiar la relacion que ellos mantienen
con el saber en general, de una parte; y con la
naturaleza especifica de los saberes ensefiados
en la educacion superior o universitaria, de otra
parte. De esta manera, en lugar de partir del
postulado generalmente aceptado, que afirma
que las dificultades experimentadas o vividas
por muchos estudiantes provienen de sus
diversas carencias, se considera que el estudio de
la relacion con el saber ofrece una perspectiva
diferente para su analisis (POZO; ECHERRfA,
2009; HOUGARDY; PAMBU KITA, 1999).

En una investigacion reciente, Enseiar en
la Universidad. Saberes, prdcticas y textualidad
(ALZATE; GOMEZ; ARBELAEZ, 2011), nos
limitamos de manera voluntaria a implementar
las herramientas de analisis de las formas y
sus contextos epistemoldgicos, textuales y
didacticos de los saberes universitarios en
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algunas disciplinas académicas universitarias
en las asignaturas o cursos de: didactica
del lenguaje, sociologia de la educacion,
fisica, introduccion a la filosofia, psicologia
del desarrollo. No obstante, desde entonces
aparecia en el horizonte una pregunta que se
abordo en esta investigacidon: ;como la forma
del saber influye sobre el logro del estudiante
universitario? Interrogante que se responde
desde la la teoria de la relacion con el saber.

Una observacion importante aparecia
entonces en la investigacién antes mencionada:
en la operacion compleja que es la practica de
enseflanza en la educacidn superior, el profesor
intenta hacer acceder a los estudiantes ya sea a
una practica de investigacion o a una practica
profesional. Se constatd que esta transmision
universitaria plantea un cierto numero de
problemas. No existe una transmision de
una practica en el sentido de una receta que
haria a los estudiantes competentes, sino mas
bien enfoques o tratativas de enseflanza que
exigen de estos ultimos tomar en cuenta una
serie de obligaciones con mucha frecuencia
implicitamente declaradas: comprender los
conceptos que no estan claramente explicitos en
el curso, enfrentamiento de saberes no estables
y problemas especificos de una profesion, etc.

La siguiente pregunta que surgio
entonces en este marco, y que ahora orienta
este articulo de investigacidon, se plantea asi:
¢;responder a las exigencias de las diferentes
obligaciones de la ensefianza universitarias
implica una cierta forma de relacion con el
saber, ¢l mismo asociado a una relacion con el
mundo (una manera de vivir, ciertas actitudes
ante el saber y el estudio universitario)?

Este interrogante nos condujo entonces
a una serie de preguntas complementarias que
se respondieron en la investigacion: (1) ¢Qué
relaciones mantienen, de manera general, los
estudiantes, con el saber universitario? Esta
pregunta se plantea a partir del postulado, segun
el cual, esta relacion con el saber esta determinada
por una cierta manera de vivir, por ciertas
actitudes y por un cierto tipo de relacion con el

mundo. (2) ;Como los estudiantes perciben ciertas
caracteristicas de los saberes ensefiados: formas
de situacion didactica, elementos asociados al
grado de problematizacion y de sentido de los
enunciados, tipos e importancia de razonamientos
especificos a ciertos cursos universitarios, relacion
afectiva con el saber, dificultades asociadas a
las actitudes frente al estudio universitario y de
contrato didactico? (3) ¢Cémo interactuan los
estudiantes con las caracteristicas antes indicadas
del saber universitario? (4) ¢Como perciben los
estudiantes las actividades que se les pide cumplir
y que ponen en juego o implementan para
llevarlas a cabo?

En este contexto, el enfoque descriptivo
y comprensivo de la investigacion realizada en
ese entonces sobre la naturaleza de los saberes
universitarios y sus procesos de transmision,
se examina, en esta ocasion, a través de la
descripcion de la forma que asume la relacion
con el saber de los estudiantes en la Universidad
Tecnoldgica de Pereira, Colombia.

Las cinco dimensiones de
la relacion con el saber: una
aproximacion inicial

Se reitera, que relacion con el saber
se analizo a través de cinco dimensiones
susceptibles de generar problemas o dificultades
de aprendizaje’ universitario en los estudiantes
universitarios para estudiar, a saber: (1) la
dimension del sentido; (2) la dimension de lo
que es importante en el saber; (3) el contrato
didactico; (4) la dimension de la relacion de
identidad y afectiva con el saber; y (5) las
actitudes de estudio. Setrato entonces de explorar
en una muestra cualitativa con representacion
teorica de estudiantes universitarios, la manera
como estos se relacionan con el saber que se
ofrece en un cierto numero nimero de cursos
universitarios a través de las cinco dimensiones

1- Aqui la expresion dificultades de aprendizaje no debe entenderse en
el sentido clinico y psicolégico de grupo heterogéneo de alteraciones que
se manifiestan en dificultades en la adquisicion y uso de habilidades de
escucha, habla, lectura, escritura, razonamiento o habilidades matematicas.
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enunciadas, y que buscan dar cuenta de la
relacion con el saber de los estudiantes, asi
como de algunas dificultades y situaciones
de fracaso que podran resultar o surgir en el
desarrollo de los cursos universitarios.

Veamos a continuaciéon una breve
definicion de estas dimensiones:

(1) El sentido de los conceptos y de los
enunciados. Se aborda esta cuestiéon, retomando
de Gilles Deleuze (1990), la distincion que
establecio entre la significaciéon y la designacion
en la produccién de sentido de un discurso
universitario. En la educacion universitaria,
el discurso de la ensefianza se presenta con
frecuencia como un texto. Con frecuencia, es
un texto constituido de diferentes elementos: el
discurso oral del profesor durante los cursos o
sesiones, los soportes o apoyos proyectados en
pantalla; el programa del curso, los documentos
o las lecturas a las cuales los estudiantes son
remitidos. Se trata, entonces, como afirma
Bernard Rey (2002, 2005), de un texto, porque
el conjunto de lo que es formulado tiene una
coherencia (incluso si el texto es constituido de
elementos dispersos). Igualmente, las palabras
que constituyen estos enunciados no designan
en general, las cosas exteriores que se podrian
ver o tocar, ellas tienen sus sentidos y sus
relaciones mutuas en el marco del texto.

Entonces, el sentido de los discursos
no se deriva ya de la relacion que mantienen
los enunciados con una realidad inmediata
y concreta compartida entre los locutores
universitarios — profesor y estudiantes — sino que
emerge de la relacidn entre estos enunciados. En
oposicién, en la vida corriente, los enunciados
sacan su sentido del hecho que ellos refieren a
los objetos o a las acciones que constituyen el
ambiente actual y familiar de los locutores. La
palabra estd entonces anclada en la situacion
del momento. Para expresar esto, se dice que el
sentido del discurso del profesor, tal como él se
presenta en la educacion superior, nace no de la
designacion, sino de la significacion.

(2) Lo que es importante en el saber.
Se adopta la hipotesis de Elisabeth Bautier &
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Jean-Yves Rochex (1998), quienes consideran
que un gran numero de dificultades en los
estudios residen en la relacién de “evidencia
y de adherencia al lenguaje y a la experiencia
que se tiene con él” (p. 6). Esta relacion
implicaria resistencias de reconocimiento del
caracter construido del saber, e incluso, de
reconocimiento de las formas de lenguaje
simbdlicas y discursivas que lo constituyen, en
este caso, en la enseflanza universitaria.

(3) EI contrato diddctico. Guy Brousseau
(1980) y Franc Morandi & René La Borderie
(2006), consideran la nocién de contrato
y anotan que el caracter explicito de la
implementacion de un situacion compromete
a diferentes personas. Un contrato es firmado
deliberadamente por las diferentes partes. En el
contrato didactico, se teje asi una relacion que
determina lo que cada asociado, en este caso, el
profesor y el estudiante universitarios, tendra la
responsabilidad de administrar y de la que sera
de una u otra manera, responsable frente al otro.

(4) La relacion de identidad y afectiva con
el saber. El lenguaje en la ensefianza universitaria
puede presentarse bajo una pluralidad de registros
de enunciacidn. Las formas textuales empleadas
pueden mostrar un estado de diferentes posturas
que tiene el sujeto con el saber: el yo-mi de la
experiencia vivida, el del relato, el que analiza y
argumenta, etc. Aqui, se plantea como hipdtesis
que los estudiantes universitarios pueden tener
problemas para pasar facilmente de un registro
al otro, o peor aun, pueden tener la tendencia
a privilegiar el registro lingtiistico yo-mi de la
experiencia familiar y subjetiva.

(5) Las dificultades asociadas a las
actitudes de estudio. Con el vocablo estudio,
se reunen diversas actividades: la asistencia
y las actividades del estudiante en los cursos
universitarios, incluyendo aquellas que lleva a
cabo fuera del local del curso y, en particular,
la busqueda de informaciones complementarias
y sus actividades concretas para aprender.
Cuando se pregunta a los estudiantes sobre sus
practicas de estudio y las maneras como ellos se
movilizan, sus respuestas remiten a la hipotesis,
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segun la cual, ellas estan asociadas a una cierta
concepcion del saber. Este concepcion puede
entonces tener un impacto sobre el éxito y
logro universitario del estudiante.

MetodologiaZz

La metodologia empleada se identifica
con un enfoque descriptivo y comprensivo
de los cursos universitarios, en esta ocasion
complementado, con una descripcién de la forma
de la relacion con el saber de los estudiantes.

Al respecto Mattew B. Miles y Michele
Huberman (2003), consideran que

Los investigadores cualitativos trabajan con
pequeiias muestras de personas, que viven
en una situacion familiar (en su ‘nicho’) en
su contexto y se estudian en profundidad
— a diferencia de los investigadores
cuantitativos que buscan multiples casos
descontextualizados y apuntan a wuna
representatividad estadistica. (...) El tipo
de muestra llamado ‘representatividad
tedrica’ busca encontrar los ejemplos de
un constructo tedrico y de esta manera
elaborarlo y examinarlo. (p. 59-60)

Ahora bien, segun De Ketel & Roegiers
(2009), se puede afirmar que

(...) una entrevista puede ser libre, semi-
dirigida o dirigida: — ella sera llamada
libre cuando el entrevistador se abstiene
de plantear preguntas que apuntan a
reorientar la entrevista; — ella sera llamada
dirigida cuando el discurso de la persona
entrevistada constituye exclusivamente
la respuesta a las preguntas preparadas
2- El tipo de entrevistas en esta investigacion tiene esencialmente un
enfoque exploratorio y cualitativo y se constituyd en punto de partida
para otra investigacion en marcha para construir, con mas agudeza, un
cuestionario dirigido al conjunto de la poblacion de estudiantes implicados
en los cursos que seran objeto del proyecto que se propone inicialmente.
Se podra entonces, en un segundo momento de la investigacion (enfoque
confirmativo y cuantitativo), validar la construccion de algunas dimensiones

de la relacion con el saber de los estudiantes y el repertorio de dificultades
encontradas en una poblacion mas amplia.

de antemano y planificadas en un orden
preciso; — ella sera llamada semi-dirigida
cuando el entrevistador prevé algunas
preguntas a plantear como puntos de
orientacion. (p. 13-14)

En consecuencia, segun los autores

(.) una entrevista semi-dirigida se
identifica por la presencia de dos
caracteristicas: — produce de parte del
entrevistado un discurso que no es lineal,
lo que significa que el entrevistador orienta
la entrevista en ciertos momentos; — las
intervenciones del entrevistador no estan
siempre previstas de antemano. A lo mas,
este prevé algunas preguntas importantes,
o algunos puntos de orientacion (p.146)

En consecuencia, y manteniendo una
continuidad en el temay campo de investigacion
antes indicado, limitamos este nuevo examen
de la ensefianza universitaria en términos de
relacion con el saber, a una muestra cualitativa
con representatividad tedrica de estudiantes que
asistieron durante el segundo semestre de 2012
a los siguientes cursos universitarios, como lo
indica el cuadro.

Cuadro 1 - Muestra cualitativa con representatividad tedrica
de estudiantes entrevistados segun cursos universitarios.

Introduccion a la filosofia

Competencias comunicativas | y Il

Didactica de la lengua materna

Procesos de desarrollo del lenguaje

Construccion y didactica del lenguaje escrito I, Il'y Il
Epistemologia de la pedagogia

Sociologia de la educacion

Historia de la pedagogia

Constitucion politica y democracia

Modelos pedagogico contemporaneos

Total: 13 cursos y 26 estudiantes entrevistados

Fuente: Oficina de Registro y Control de la Universidad Tecnoldgica de
Pereira, Colombia, 2012

Teniendo en cuenta el objetivo del
estudio, explorar la relacion con el saber de los

606 Miguel Angel Gomez MENDOZA; Maria Victoria Alzate PIEDRANHITA. La ensefianza y su relacion con el saber en...



estudiantes de los cursos indicados en el Cuadro
1, se concibieron y aplicaron los siguientes
procedimientos: (1) Realizacion de entrevistas
semi-directivas o semi-dirigidas con cada uno
de los estudiantes universitarios de la muestra.
La entrevista semi-dirigida tuvo los siguientes
objetivos: (a) discernir, en una perspectiva
global, la relacion con el saber del estudiante,
esto es, en una perspectiva biografica; (b) abordar
las dificultades que tienen los estudiantes
asociadas a las cursos que siguen y a su manera
de estudiar; (c) desde una perspectiva mas
sistematica, indagar por las maneras como los
estudiantes conciben y practican el estudio
con miras a la presentacion de examenes
parciales y finales, y sus reacciones a este tipo
de evaluaciones. (2) Obtencion de informacién
complementaria y matizada mediante un
escrito que se les solicité a los estudiantes: un
balance de saber, como lo sugiere Elisabeth
Bauthier y Jean-Yves Rochex (1998) con los
estudiantes de la educacion secundaria francesa,
obviamente, con sus ajustes correspondientes
a la especificidad de la enseflanza superior o
educacion universitaria. De esta manera, se
propuso a los estudiantes redactar un corto
texto con el objetivo de responder a dos
preguntas o cuestiones: (a) JAprender, es....?;
(b) ¢Desde que usted nacio, que ha aprendido,
que es lo importante para usted? En principio
ninguna otra recomendacién y precision se
plantea para este balance de saber, con el fin
de no influir ni sobre la manera de abordar o
enfocar las respuestas a los asuntos asociados,
ni sobre la manera de redactar de los estudiantes
universitarios a los cuales se les solicitarda su
colaboracion para obtener esta informacion
sobre su relacion con el saber.

Resultados

Visto en perspectiva, para el estudiante
surge una especie de determinacion
preexistente al entrar y empezar en los estudios
universitarios. La explicacion socioldgica
enfatiza el factor de pertenencia o proveniencia
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socio-cultural, los estudiantes que vienen de
medios desfavorecidos consideran que tienen
mas riesgo y estan expuestos al fracaso. Otra
corriente de estudios, explica las dificultades en
el logro de un estado de déficit en los métodos
de trabajo, lagunas en el dominio de la lengua
materna y los lenguajes especializados que se
usan en la universidad.

En la investigacion realizada, se explord
una via de explicacidn poco estudiada en
la enseflanza universitaria: algunas de las
dificultades que debe superar el estudiante
universitario para tener éxito tienen que ver
con lo que acontece y hace en los cursos a los
que asiste. Las dificultades, probablemente tan
diversas, visibles o ocultas, obstaculizarian
la transmision del saber del profesor al
estudiante, y serian provocadas especialmente
por la naturaleza especifica de los saberes
universitarios enseflados. La singularidad de la
relacion con el saber del estudiante se convirtio
entonces en objeto de indagacion.

Con un intencionado objetivo de
generalizacién, se agrupan u organizan las
constataciones y resultados. Segun algunos de
los elementos que constituyen o identifican las
cinco dimensiones de la relacién con el saber
adoptadas en el estudio.

La relacion con el saber especifico

/Qué es importante en el saber? Las
respuestas de los estudiantes son testimonio
de un interés por la wvalidacion del saber
universitario enseflado, aceptando su cardcter
construido e inestable. También declaran
privilegiar los razonamientos a los resultados,
aceptarlarevision denocionesy conceptos vistas
en los cursos cuando aparecen nuevas teorias
(presencia de la practica fuente). La importancia
de tomar en cuenta de la practica objetivo de
manera concreta en los cursos universitarios se
siente o reclama en las respuestas obtenidas. De
este modo, algunas respuestas a las preguntas
abiertas son evidencia de la busqueda de la
posible utilidad de los cursos en un plano o
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marco profesional. Los estudiantes coinciden en
la importancia de tomar en cuenta su futuro
profesional en los cursos.

Si bien los cursos que siguieron los
estudiantes se distinguen por su objeto de
estudio, ciertos aspectos considerados como
posibles fuentes de dificulta no cambian tanto.
Un sector de estudiantes juzga esencial las
demostraciones conceptuales en la comprension
general de los cursos. Sin embargo, estas
exposiciones y demostraciones conceptuales
aparecen a menudo como complicadas de
seguir. Enfrentar esta dificultad implica recurrir
a los ejemplos, las ilustraciones con el riesgo
de alejar a los estudiantes del acceso a la teoria
cientifica del saber sabio.

Las practicas fuente y objetivo

En la educacion superior, los profesores
intentan iniciar a sus estudiantes en la practica
que se encuentra en el origen del saber que
ofrecen, es decir la practica de investigacidn.
Es a esta que se denomina-la practica fuente.
Los profesores de universidad lo hacen porque
es justamente su especificidad de ser a la vez
investigadores y profesores, productores y
difusores de saberes. Tienen la conviccion que
un curso no consiste solamente en presentar
los resultados de la ciencia, sino también en
hacer conocer las operaciones que han llevado
a esos resultados. Un saber significativo, no
se limita al conocimiento de una continuidad
de enunciados considerados como verdaderos,
exige que se lleven a cabo los procedimientos
que permiten afirmar que ellos son verdaderos.
Idealmente, el profesor deberia compartir con
los estudiantes una practica de investigacion.
Pero para familiarizar a los estudiantes en
esta practica, el profesor solo dispone de su
discurso, es decir de un texto, lo que no siempre
es suficiente. Se derivaria de aqui entonces una
situacion propia de la ensefianza universitaria:
(a) el profesor quiere que los estudiantes no
se contenten con escuchar (o leer) el texto del
saber, sino que también se apropien de los

problemas cientificos que alli estdan presentes,
que se planteen y reconstituyan por si mismos
las actividades intelectuales que han conducido
al saber. (b) Los mismos estudiantes, tienen la
tendencia a apoyarse en el contrato didactico,
el cual puede enunciarse asi: “Lo que el profesor
exigird en el examen debe habérsenos ensefiado
durante su curso”. Forzando el asunto, se podria
decir que la exigencia de los estudiantes al
profesor es la siguiente: “Diganos directamente
lo que usted quiere que digamos o que hagamos
en el examen”. (c) Cuando el profesor rechaza
acceder a esta exigencia. Quisiera que los
estudiantes realizaran el trabajo intelectual que
conduce al saber y que hasta cierto punto lo
reconstruyeran. La tarea de establecer el saber
es devuelta por el profesor a los estudiantes. Es
lo que se llama la devolucidn.

La devolucion, entonces es una actividad
que en el proceso pedagogico y didactico, en
este caso universitario, va en una direccion
casi inversa para que el saber sea pensado
personalmente por el estudiante; la devolucién
debe integrarse a la actividad de pensamiento
personal o individual.

Ahora  bien, en la enseflanza
universitaria, el texto del saber lleva la marca
de otra practica diferente a la practica fuente.
Se trata de la practica profesional en la que
desemboca muchos de los curso seguidos por
el estudiante. Es lo que se llama la practica-
objetivo. Ella aparece, en el caso de Ila
enseflanza superior, con una clara orientacion
de profesionalizacidn. También estd presente
en las clases universitarias, para las cuales una
salida profesional es siempre el horizonte preciso
(derecho, medicina, administracidn, psicologia,
ciencias aplicadas, etc.). Ahora bien, como se
ha visto, es dificil familiarizar al estudiante en
una practica (la profesion) a través de un texto
(el saber). Porque un saber cubre un campo de
fenomenos estrechamente circunscrito mientras
que una practica profesional se ejerce en un
medio en el cual los fendmenos de naturaleza
multiple se producen. De este modo, un curso
de fisica ofrecido a un futuro ingeniero, trata de
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los fendmenos que han sido delimitados por la
construccion textual que se llama ciencia fisica.
Pero el ingeniero debera atender, en el ejercicio
de su profesion, las determinaciones que seran
fisicas, pero también industriales, econdmicas,
organizacionales, humanas, sociologicas, etc., y
esto de manera simultanea.

Los estudiantes estan interesados tanto
en la practica fuente como en la practica
objetivo en la construccién y desarrollo de los
cursos. Esta constatacién se confirma ademéds
en las respuestas obtenidas. En efecto, si un
numero importante de estudiantes evocan
positivamente las discusiones y debates, que
tienen lugar durante el curso, otros insisten
sobre el interés de los conocimientos adquiridos
durante los cursos para su futura profesion. No
obstante, los estudiantes consideran que la
referencia explicita a la practica fuente en un
curso podria derivar en otro tipo de estudio,
muy extenso para ser desarrollado en este
escenario. Cuando la practica objetivo esta
presente segun los estudiantes entonces podria
impedir comprender el interés de las materias
universitarias por si mismas, y acabar por
considerarlas unicamente como herramientas
de utilidad inmediata.

La relacion de identidad y afectiva con el saber

Se observa que en la medida en que se
desarrollan los semestres universitarios, una
mayoria de estudiantes reconoce haber cambiado
su mirada sobre el saber en general, asi como la
disciplina involucrada de manera mas especifica.
Parece entonces que los estudiantes se dan
cuenta de las transformaciones que se producen
en su identidad intelectual y en el plano de las
relaciones con sus pares e integrantes de sus
familias, es decir, admiten la transformacion de
su yo intelectual y las relaciones que establecen
en su vida universitaria. Igualmente, los
estudiantes se distancian de sus convicciones
que tienen un tinte egocéntrico y comienzan
a ver nuevas perspectivas y puntos de vista.
Se agrega en este contexto, que un sector

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 40, n. 3, 599-615, jul./set. 2014.

de estudiantes consideran al profesor y su
enseflanza como factores determinantes en sus
practicas universitarias de saber.

Las actitudes de estudio

Algunos estudiantes afirman trabajar
sus cursos cerca del fin de los semestres, otros
insisten sobre la importancia de estudiar desde
el comienzo, familiarizarse tempranamente con
el curso y seguirlo de manera sistematica. Los
analisis realizados permiten destacar o desvelar
una situacion un tanto paradodjica. En efecto,
si la mayoria de los estudiantes considera
importante intentar encontrar las relaciones
entre las ideas, conceptos y nociones que
pertenecen a dominios o campos diferentes,
otros prefieren estudiar cada parte del curso
paso a paso. Las entrevistas indican que
los estudiantes se dedican a comprender las
nociones a medida que avanza el curso. Sin
embargo, esta etapa podria llegar a veces mas
tarde que los exdmenes parciales o finales,
y entonces es necesario que los estudiantes
entren en una segunda fase de estudio: la
busqueda de las relaciones y vinculos entre
ideas, conceptos y mnociones ofrecidos en
la enseflanza universitaria. Un sector de
estudiantes manifiesta comenzar el estudio para
el examen acudiendo a los resumenes y apuntes
de curso sintéticos, manera parcial de estudiar
que podria interpelar a los cursos universitarios
que se exponen por un encadenamiento
rigurosamente légico porque los estudiantes
perderian los eslabones de la cadena de
razonamiento general del curso.

El sentido de los conceptos y enunciados

Si bien los estudiantes no sefialan
necesariamente la necesidad y posibilidad de
dominar todos los enunciados del profesor de
manera inmediata, sin embargo, muchos de
ellos declaran la exigencia de la designacidn.
Dicho de otra manera, para comprender una
nocién, concepto, teoria, tienen necesidad
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de concretizarla en ejemplos. Esta demanda
se presenta cuando no hay una comprension
inmediata del sentido de una nocion y los
estudiantes desean ver el saber contextualizado
por un enfoque mas concreto y explicado en un
lenguaje familiar.

El creciente interés por los cursos
universitarios es un factor que contribuye
a la aclaracion de los nociones que en los
inicios aparecen dificiles o incomprensibles.
Sin embargo, cuando los cursos tienen
una orientacion diddctica mas explicita los
estudiantes no sugieren o exigen este proceso de
traduccion a un lenguaje mas familiar a ellos. Se
reitera que en ocasiones para diversas disciplinas
universitarias los estudiantes privilegian la
designacion y se aferran a lo concreto para
comprender, pero lo concreto puede implicar
diferentes niveles. Este puede destacar los
fendmenos de la vida corriente o las experiencias
de las ciencias, como también las nociones de los
cursos convertidas en objetos de referencia.

Algunos estudiantes privilegian la
significacion y las relaciones entre las diferentes
proposiciones de las disciplinas objeto de
estudio de los cursos. Estos son los mismos
que manifiestan la importancia y necesidad de
que los profesores acudan simultaneamente a
la designaciéon y a la significacion para darle
un sentido mas profundo a sus aprendizajes. No
obstante, parece que establecer las relaciones
entre las diversas proposiciones de un curso
puede tener dos origenes: de una parte, los
estudiantes comprenden estas relaciones porque
se les fueron explicadas acercandolas a la
designacidén, y de otra parte, son ellos mismos
quienes las determinan analizando desde su
propia iniciativa antes de leer los documentos
recomendados en el curso. Serian estos los
estudiantes autonomos que darian un sentido
verdadero a sus cursos.

Se puede hablar de wuna figura
de suspension del sentido en los cursos
universitarios. Los estudiantes esperan que los
desarrollos posteriores que se dan en el curso
contribuirdn a una mejor comprension, situacion

que puede generar una actividad intelectual
favorable a la construccion de sentido. Sin
embargo, esta construccion o elaboracion se
apoya sobre el establecimiento de relaciones
entre diferentes enunciados. Cuando algunas
justificaciones se omiten para simplificar el
curso, relaciones logicas mas profundas y
complejas se pueden perder. Esta suspension del
sentido no podria conducir a una construccion
posterior. En consecuencia, la presentacion de
ejemplos tiene sus riesgos. De un lado, permite
comprender a través de un enfoque mds concreto,
mads inmediato; y de otro lado, podria impedir
la elaboracion de las relaciones de sentido que
existen en las teorias cientificas. Intentar reducir
un obstaculo que se encuentra en los estudiantes
podria a veces generar otro.

El contrato didactico

La idea de contrato, sugiere el cardcter
explicito de la creacién de una situacion que
involucra varias personas. Un contrato esta
firmado deliberadamente por diferentes partes.
En el contrato didéctico, se construye de esta
forma una relacion que determina lo que cada
una de las partes, el profesor y el estudiante,
tendrd la responsabilidad de gestionar o
administrar y como cada uno sera responsable
frente al otro. Se construira entonces entre
ensefiante y ensefiado una serie de expectativas
mas o menos reciprocas que entrafiaran y
legitimaran ciertos comportamientos.

Los estudiantes perciben la manera
como el curso es orientado cuando el
profesor manifiesta qué espera de ellos en
los exdmenes; es decir, cuando no hay un
malentendido respecto a la evaluacion. De
este modo, si el curso universitario se presenta
claramente estructurado, y si la forma de
evaluacion de formula de manera explicita,
los estudiantes tampoco estan exentos de las
dificultades propias del estudio de las materias
universitarias. De hecho, la comprensiéon de
ciertos conceptos y la memorizaciéon de una
terminologia percibida como abundante y
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extensa solo aparecera cuando se entra en el
estudio de las relaciones entre nociones. De
manera inversa, la evaluacion puede sorprender
a los estudiantes que privilegian una estrategia
de estudio en funcion de una problematizacion
fuerte del curso, mientras que los examenes
parciales y finales se elaboran por el profesor
con un modelo de restitucion de conocimientos.

Los estudiantes afirman distinguir con
relativa facilidad, en el discurso del profesor,
lo que es esencial y lo que es anecddtico, un
numero significativo de ellos saben muy bien
lo que se espera de ellos en los exdmenes.
El cuestionamiento de los estudiantes sobre
los examenes o la evaluacion podria tener
dos fuentes: una, la distancia entre lo que
fue anunciado por el profesor (con frases
incompletas) y los examenes con preguntas
abiertas para orientar su estudio que se
mencionarian en el programa o en ciertos
momentos del curso y que a la hora de la
evaluacion inducirian al error a los estudiantes;
otra, seria el contraste entre el contexto agradable
del curso y la exigencia asociada necesariamente
a la prueba de evaluacion o examen. Si los
estudiantes piensan que en algunos cursos cada
uno puede tener su opinion y percibe el examen
como una formalidad como consecuencia de la
vivencia distendida de las sesiones del curso, el
riesgo del fracaso parece evidente.

También, la evaluacion de los cursos
universitarios puede interesar a los estudiantes
cuando los examenes se elaboran teniendo
como horizonte su futura profesion, en este
caso, las preguntas serian ante todo de
orden técnico-instrumental. Sin embargo,
es necesario en este tipo de evaluacion
que el profesor comunique oportunamente
estas exigencias para que se establezca de
antemano el contrato didactico necesario.

Problematizacion
Si la devolucién no se lograra

verdaderamente sino en las situaciones
exteriores a las sesiones de cursos universitarios

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 40, n. 3, 599-615, jul./set. 2014.

propiamente dichas, no se excluye, obviamente,
que pueda haber, en el marco de un curso de
forma tradicional (curso magistral), episodios
de devoluciéon. Uno de los medios para que
esto suceda es que el profesor exponga el saber
bajo una forma problematizada. Esto sucede
de manera practica cuando en el marco de su
discurso, los problemas se planteen para que los
estudiantes puedan apropiarlos, es decir, para
que puedan intentar responderlos. Dicho de
otra manera, se trata que el saber no se presente
solamente bajo la forma de enumeracién de
resultados, sino que los resultados aparezcan
como respuestas a los problemas previamente
planteados. Se podria decir, que en oposicion
a la problematizacidon, se encontraria, por
ejemplo, la enumeracion (sin que esta ultima sea
la unica forma opuesta a la problematizacion).
Entre mas un curso se aproxime a la forma
de enumeracion, como sucesion de elementos
presentados en una serie, como Unica razon
de su articulacion comun, entonces menos la
dimensién problemédtica estara presente. No
habria en la enumeracion, el hilo conductor
que le da sentido, y que permite de esta
manera a los estudiantes, volver a apropiarse
del saber a través de un pensamiento propio.
La presentacion del saber como respuesta a
los problemas, que constituye otra manera de
devolucidn, presenta también la ventaja de
ser analoga o semejante a lo que sucede en la
practica cientifica. El investigador es alguien
que pasa su tiempo intentando resolver los
problemas. De esta forma, una presentacion
problematizada del saber parece a primera
vista, garantizar que habria devolucidn, y que
los estudiantes darian sentido al saber. En
realidad, las cosas son mas complejas y puede
haber formas de problematizacion del saber que
no generen la devolucion, porque los problemas
son formulados de tal forma que el estudiante
no pueda apropiarselos o que le aparezcan
como arbitrarios. En consecuencia, no se puede
entonces evitar la pregunta por las condiciones
para que los problemas del saber tengan sentido
para los estudiantes.

611



Cuando en los cursos los estudiantes
se comprometen con la significacion dan més
importancia o prioridad a los razonamientos y a
los debates contradictorios. De esta manera, se
constata que entre los estudiantes que declaran
encontrar con el paso del tiempo un creciente
interés por sus cursos se hallan también aquellos
que dan importancia a la problematizaciéon de
las materias universitarias.

Ahora bien, en la universidad los
estudiantes siguen con interés los cursos donde
se realizan diversos ejercicios o trabajos practicos.
Estos ofrecen una preparacién para los examenes
y una aproximacion las materias o disciplinas
universitarias mas concretas que la de los cursos
tedricos. Sin embargo, esta aproximacion debe
ser matizada, porque existe una diferencia
esencial, que los estudiantes podrian no percibir,
entre la resolucion de un problema que hace
competentes a los estudiantes en una materia
aprendida y la situacidn-problema que consiste
en volver el saber problematico; también aqui
los estudiantes no podrian percibir que la teoria
abordada en el curso es necesaria para continuar
el desarrollo del curso y el de los ejercicios.

Conclusiones y consideraciones
generales

Mas alla de las dificultades que parecen
desprenderse de la naturaleza propia de las
disciplinas universitarias, tres rasgos comunes
y generales surgen de la investigacion.

El primero, no se identifica con una
de las hipotesis iniciales que consideraba que
el estudiante inscribe totalmente su actividad
ya sea en una logica de significaciéon o en
una ldégica de designacion. Cualquiera que
sea el campo de estudio universitario, parece
que si bien los estudiantes, parecen aceptar la
exigencia de la significacion de los estudios
superiores, esperan sin embargo los momentos
de la designaciéon. Las explicaciones, las
ilustraciones, los ejemplos le son necesarios.

El segundo rasgo relevante es el obstaculo
importante que constituye la distancia entre lo

que el curso propone y la representacion que
el estudiante puede tener de la practica fuente
y la practica objetivo. Para los estudiantes los
cursos con orientacién teorica se distancian de
la practica objetivo y los cursos con orientacion
profesional de la practica fuente.

El tercer rasgo comun para los cursos
con sus diversas practicas de ensefianza
universitaria es la distancia entre la percepcion
de las exigencias del profesor antes y después
de la evaluacion. Las entrevistas y los balances
del saber asi lo indican.

Las dificultades halladas varian los
estudiantes y su manera de reaccionar a
las formas del saber enseflado. Luego, se
confirma la hipdtesis comprensiva y general
de la investigacion: la respuesta que dan los
estudiantes a las exigencias de las formas de los
saberes ensefiados en la universidad dependen
en gran parte de su relacion con el saber, y de
sus actitudes y tratativas o enfoques que esta
relacién implica. Se reitera la idea hipotética del
caracter singular e individual de la relacién con
el saber en los estudiantes universitarios.

El estudio también arrojo otros resultados.
Un conjunto de herramientas® y elementos de
naturaleza conceptual y practica parallevaracabo
procesos de reflexion con el objetivo de examinar
las practicas de enseflanza y relacion con el
saber en los estudiantes de la educacion superior.
¢A quiénes se dirigirian estas publicaciones? A
los profesores universitarios que se preguntan o
preocupan por sus practicas, a los encargados o
directivos de los cursos de formacion de aptitudes
pedagogicas universitarias, y a los consejeros
psicopedagdgicos de los estudiantes que existen
en diversas universidades colombianas.

Se ha mostrado que el concepto de
relacion con el saber en la perspectiva adoptada
en este estudio efectivamente esta construido
con cierto grado de coherencia tal que puede

3- Las herramientas son: (1) Los cursos en la ensefianza universitaria:
conceptos para determinar su especificidad en la relacion con el saber;
(2) Los campos de limitaciones del saber ensefiado en la educacion
universitaria y su relacion con el saber; (3) Las dimensiones de las
dificultades de aprendizaje de los estudiantes y su relacion con el saber.
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tener un estatuto de concepto en el campo y
ambito en que se ha aplicado. Sin embargo,
la expresion relacion con (rapport a) de uso
corriente a veces no se distingue suficientemente
de otras nociones cercanas.

Asi, Isabell Delcambre & Yves Reuter
(2002) consideran que el concepto relacion con
es, a menudo, tratado sin una construccion
tedrica suficientemente elaborada, y la
evidencia de esta situacion es la multiplicidad
de vocablos o términos empleados (posicion,
lugar, postura, punto de vista, identidad
enunciativa, relacion con, incluso estatuto o rol)
de manera vacilante. Situacién que llevaria al
concepto de relacion con a ser un objeto donde
cabe todo: la puesta en escena del sujeto, sus
relaciones (con el saber, con el lenguaje, con
la escritura, con las tareas) la implementacion
de estas relaciones, las diversas dimensiones
que las estructuran (cognitiva, efectiva), etc.
En ausencia de limites o de una construccion
precisa de los componentes y su articulacion, se
corre el riesgo de una diluciéon conceptual.

A estadilucion conceptual se agrega el riesgo
en el campo de las didacticas, que seria el de un
uso sin precauciones de la nocién para determinar
las aptitudes de los alumnos en la educacion media
o de los estudiantes en la educacion universitaria y
encerrarlos de esta manera en una categorizacion,
que para ser posible, necesita de investigaciones
prudentes y complejas.

En efecto, al menos dos riesgos son
posibles por una colusion entre el concepto
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de relacion con elaborado tedricamente y un
uso corriente de esta expresion: (a) por una
reificacion o cosificacion de la nocidn, se puede
rapidamente suponer que existe una relacion
con detectable a priori, sin tener en cuenta
las situaciones concretas de la ensefianza y
aprendizaje, en nuestro caso universitarias,
lo que haria de la nocién equivalente del
héndicap socio-cultural, nocién contra Ia
cual fue precisamente construido el concepto
de relacion con: el interés del concepto reside
precisamente en el hecho de no relacionar
con el estudiante solo sus propias dificultades,
sino tomar en consideracion el contexto
(escolar, universitario, entre otros) en el cual ¢l
evoluciona; (b) al querer determinar una relacion
con unicamente a partir de las producciones
escolares de los alumnos y universitarias de los
estudiantes, se corre el riesgo de confundirlas
con una simple adecuacion con las normas de la
institucion escolar o universitaria, planteadas a
priori como indiscutibles, con el afiadido de un
juicio evaluativo que no es compatible con el
enfoque descriptivo y comprensivo, en nuestro
caso, de la relacion con el saber.

Finalmente, esta relacién no implica
solamente al estudiante universitario y sus
aptitudes y comportamientos propios, sino
también al profesor y a los otros actores
del sistema universitario. Sin olvidar la
posibilidad un principio que la relacién con
puede convertirse también en un contenido de
ensefianza en la universidad.
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