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Resumo

O artigo apresenta uma pesquisa realizada em dois colégios (5* &
82 séries do Ensino Fundamental) da cidade de Caiena, na Guiana
Francesa, e analisa praticas discursivas produzidas por alunos, vi-
sando compreender como se manifesta a questdo da diversidade
e como ela participa da construcdo da experiéncia escolar. O dis-
positivo empirico consistiu em entrevistas coletivas e individuais
e se apoiou numa perspectiva compreensiva das praticas sociais,
que valoriza a capacidade de acdo e reflexdo dos atores.
Examina-se o modo como esses alunos constroem sua experién-
cia escolar numa sociedade dependente e marcada pela diversi-
dade cultural e lingiiistica, numa escola que combina a retorica da
igualdade de oportunidades e um clima fortemente competitivo.
A sociabilidade entre pares se destaca como importante dimensio
da experiéncia escolar e os jovens relatam como ela ¢ balizada
pelas imagens de si e do outro, construidas a partir de elementos
proprios ao mundo escolar, ao universo das culturas juvenis, ao
contexto sociocultural da Guiana. Os alunos fazem eco as diferen-
tes visdes sobre a escola na Guiana e, situando-se entre a critica
e a adesdo ao modelo e as praticas da escola francesa, expressam
suas expectativas, formulam suas perspectivas. Por tras das criti-
cas que tecem, os adolescentes formulam a demanda de serem
reconhecidos como pessoa singular, questdo que se situa no
cerne dos processos de sua construcdo subjetiva.

Palavras-chave

Diversidade - Experiéncia escolar — Jovens e educacdo - Guiana
Francesa.
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Abstract

The article presents a study conducted with two schools (5" to 8%
year of fundamental school) in the city of Cayenne, French Guiana. It
analyzes discursive practices produced by pupils with the purpose of
understanding how the issue of diversity is manifested, and how it
takes part in the construction of the experience of schooling. The
empirical device consisted of collective and individual interviews, and
was supported by a perspective sensitive to the social practices,
recognizing the value of the agents’ capacity for action and reflection.
The text examines the way in which these pupils construct their
school experience in a dependent society, marked by cultural and
linguistic diversity, at a school that combines the rhetoric of equal
opportunities with an intensely competitive atmosphere. The sociability
between peers stands out as an important dimension of the school
experience, and the youngsters describe how it is oriented by the
images of the self and of the other constructed from elements of the
world of school, of the universe of youth culture, and of the social-
cultural context of the Guiana. The pupils echo the different visions of
the school in the Guiana and, caught between the criticism of the
model and practices of the French school and the adhesion to it,
express their expectations and formulate their perspectives. Behind the
criticism they make, the adolescents demand being recognized as sin-
gular people, an issue that sits at the core of the processes of their
subjective construction.

Keywords

Diversity - School experience - Youngsters and education - French
Guiana.
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Embora adquira contornos peculiares na
Guiana, a diversidade dos publicos escolares ¢é
uma questdo que atinge todos os sistemas que
se encaminharam a universalizacdo do acesso.
As escolas brasileiras enfrentam agudamente os
desafios que decorrem da bem-vinda e ainda
inacabada democratizacdo do acesso. Este es-
tudo' sobre escolas na Guiana, departamento
ultramar da republica francesa, permite que se
vejam num outro contexto elementos presentes,
com outras configuracdes, na realidade brasi-
leira. Este artigo ndo se pretende, contudo, um
estudo comparativo, mas situa os dados da pes-
quisa realizada na problematica do sistema de
ensino francés e no contexto sociocultural da
Guiana. Privilegiando o ponto de vista dos alunos,
aborda como a questdo da diversidade participa
da construgdo de sua experiéncia escolar.

O sistema de ensino francés
em face da diversidade do
publico escolar

No sistema de ensino francés, a diversifi-
cacdo do publico escolar se torna especialmente
visivel e aguda no collége?, etapa comum e obri-
gatdria® que condensa as ambigiiidades decorren-
tes da tentativa de conciliar o provimento de uma
escolaridade comum para todos e a sele¢do de
talentos segundo o principio do mérito (Dubet,
2003). Segundo Derouet (2003), a progressiva
implantacdo do ‘colégio unico’ a partir de 1975
respondeu ao desejo de radicalizar o ideal de
uma escola que permitisse a qualquer crianca,
independente de sua origem social, chegar a
melhor posicdo social possivel, gragas a critérios
de selecdo e orientacdo intrinsecos a personalida-
de e ndo como efeito da origem social. Apds a
chamada Reforma Haby, os ramos diferenciados
nos quais antes eram distribuidos os alunos
desde a 5° série, em funcdo dos resultados
obtidos no primario, foram progressivamente
abolidos e a todos deve ser oferecida a mesma
escolaridade. Contudo, o [ycée* continua
estruturado em carreiras fortemente hierarquizadas®
e sem mobilidade entre elas. A colocagdo num ou

noutro tipo de liceu (e no interior de cada um, nos
diferentes ramos) depende do histérico escolar e da
obtencdo do brevet, exame nacional ao qual de-
vem se submeter todos os alunos na 82 série. Além
da pressdo que o brevet e a perspectiva de ingres-
so no liceu exercem sobre as praticas escolares da
etapa anterior, o ‘colégio unico’ foi implantado
calcado no modelo do secunddrio, privilegiando
os saberes abstratos e a acumulacgio de conheci-
mentos visando a realizacdo de estudos longos,
isto €, voltados para o ingresso na universidade
(Dubet; Duru-Bellat, 2000). Assim, a despeito dos
textos oficiais que determinam que a orientacio do
aluno aos diferentes ramos do liceu deve ser feita
com base nos ‘gostos’ e nas ‘aptiddes’ individuais
(Merle, 2003), os encaminhamentos sdo feitos de
acordo com o rendimento no colégio - sendo os
alunos aconselhados a escolher em fung¢io do que
os seus resultados lhes possibilitam - e das expec-
tativas e das estratégias das familias, favorecendo
as que conhecem melhor o complexo funciona-
mento do sistema. Assim, as carreiras mais seleti-
vas (liceu geral) continuam acolhendo jovens de
camadas sociais mais favorecidas, ratificando as de-
sigualdades sociais. Se antes da massificacdo a se-
lecdo dos alunos era anterior ao ingresso no co-
légio, etapa entdo acessivel somente para alguns,
agora ela ¢ feita durante o colégio, pois a implan-
tacdo do colégio unico ndo quebrou a ldgica
seletiva (Dubet, 2004).

Diante desse quadro, as classes heterogé-
neas tornam-se o grande entrave para o trabalho
pedagogico e, a despeito das orientagdes oficiais
do colégio Unico, os estabelecimentos encontram

1. 0 estudo se inscreveu num conveénio de pesquisa entre a Universidade
de Séo Paulo, a Universidade Paris 13 e 0 Rectorat da Guiana. A pesqui-
sadora brasileira recebeu auxilio da Fapesp e, nas fases iniciais do projeto,
da Pro-Reitoria de Pesquisa e da Comissdo de Cooperagdo Internacional,
instancias da Universidade de Séo Paulo.

2. Etapa correspondente ao segundo ciclo do Ensino Fundamental, isto é, da
5% 8% séries. O termo francés serd traduzido, nesse artigo, por colégio.
3. Na Franca, a escolaridade obrigatria vai até os dezesseis anos.
4. Correspondente ao Ensino Médio, sera traduzido por liceu.

5. Tentando traduzir em poucas linhas a complexa mirfade de ramos e espe-
cializagOes na qual se divide o sistema de Ensino Médio francés, podemos
destacar que sdo trés os tipos de liceu: o liceu geral, que dd acesso aos estudos
superiores universitarios; o técnico, que forma técnicos de nivel superior, di-
rigentes de nivel intermediario; o profissional, que forma os agentes operacionais
situados nas posicGes mais baixas da hierarquia profissional.
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formas de criar agrupamentos mais homogéneos.
Essas solucdes respondem as demandas dos pro-
fessores, que se véem despreparados para lidar
com a diversidade crescente entre os alunos, mas
também dos alunos e das familias mais ‘compe-
titivos’ que exercem pressdo por uma educagio
seletiva (Van Zanten, 2001). A opcdo pelas linguas
estrangeiras representa uma das solucdes. No
leque de opcodes que o aluno deve cursar durante
o colégio®, ha linguas mais valorizadas e seletivas
do que outras, como ¢ o caso do alemio, que
atrai os ‘bons alunos’ e favorece a constituicio de
‘classes de elite’. A opcdo pelo latim, lingua clds-
sica ndo obrigatdria que, a partir da 7¢ série, pode
ser cursada além das duas linguas modernas,
constitui outro filtro para criar ‘boas’ classes’.
Além do fato de a criacdo de ‘boas’ clas-
ses ter por conseqiiéncia inevitavel a criagdo de
classes ‘ruins’, como bem lembra Agnes Van
Zanten (2001), existem outros mecanismos que
favorecem a permanéncia das segregacdes que
a proposta do colégio unico pretendia eliminar.
A SEGPA, Secdo de Ensino Geral e Profissional
Adaptado, que acolhe, em classes separadas
dentro do colégio comum, alunos a quem se
atribuem grandes dificuldades de aprendiza-
gem, disturbios de comportamento ou deficién-
cias leves, constitui-se em ramo paralelo, com
pouca comunicacdo com as classes comuns e
do qual o aluno raramente sai. As classes de
acolhimento aos alunos estrangeiros, embora
projetadas como estruturas provisorias destina-
das a rapida integragdo nas classes comuns
daqueles que ao ingressarem no sistema nao
dominam a lingua francesa, também tendem a
se perenizar e a manter segregados criangas e
adolescentes que, embora colocados na mesma
categoria, podem se encontrar em situacoes
muito distintas (Berque, 1985; Lazaridis, 2001).
Ao lado dessas solugdes regressivas que
tentam restaurar a homogeneidade perdida e
cujo efeito ¢ aumentar a distancia entre os bons
e os maus alunos (Duru-Bellat, 2002), consta-
ta-se a emergéncia de dispositivos que buscam
a reducio dessas distancias. Kerlan (2003) faz
um levantamento dos numerosos dispositivos que

visam construir uma escola na qual o ideal de
igualdade de chances passe pelo reconhecimen-
to das diferencas, mas mostra como permanecem
solu¢cdes marginais as praticas dominantes.

A maior autonomia que as diretrizes ofi-
ciais atribuem aos colégios desde a década de
1990 possibilita tanto a construcdo de projetos
pedagogicos comprometidos com a reducéo
das desigualdades como a criacdo de disposi-
tivos que atendam as pressdes do ‘mercado
escolar’, corroborando a seletividade dos alu-
nos e a competitividade entre os estabelecimen-
tos (Broccolichi; Ben-Ayed, 2003; Dutercq,
2003). Essas pressdes sdo recobertas pelas
desigualdades geograficas e sociais e, a despei-
to do principio de unidade do sistema, caro a
escola republicana francesa, as desigualdades
entre as escolas situadas no ‘centro’ e as da
‘periferia’ sdo cada vez mais visiveis. Estudos
como os de Van Zanten (2001), Payet (1995) e
Charlot, Beautier e Rochex (1992) trazem impor-
tante contribuicdo para compreender a dinami-
ca de funcionamento dessas escolas e o modo
como os alunos inseridos em contextos que
tendem a se configurar como guetos sociais e
étnicos constroem sua experiéncia escolar. A
coincidéncia entre a concentracio de criancas
de camadas sociais desfavorecidas e de origem
estrangeira nas classes ou nos estabelecimentos
desvalorizados revela que o colégio ainda nido
conseguiu neutralizar os efeitos das desigual-
dades sociais e culturais.

Como bem insiste Duru-Bellat (2002), as
praticas escolares ndo sdo simples canais de re-
producdo das desigualdades herdadas da socie-
dade, mas espaco de producio de novas desigual-
dades. Os processos escolares que produzem
desigualdade sdo diluidos no seu modo de fun-
cionamento e se traduzem pelas sucessivas sele-
coes e orientacdes que marcam inexoravelmente
a vida dos estudantes. Esses processos sdo cal-

6. Sdo duas as linguas estrangeiras a serem cursadas: a primeira a
partir da 52 série; e a segunda a partir da 72 série.

2. Acriagdo de ‘classes européias’, onde 0s alunos tém o ensino de uma das
linguas estrangeiras reforgado, é outra estratégia de homogeneizagéo, ja que
tais classes sdo compostas pelos alunos com melhores rendimentos.
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cados na retorica da igualdade de oportunida-
des que permite justificar a producédo de desi-
gualdades numa sociedade democratica em que
0 nascimento e a tradicdo ndo sdo aceitos
como justificativa. Os individuos sdo vistos
como iguais no inicio e se diferenciariam de
acordo com seus méritos, o que tornaria, aos
olhos dessa retorica, a competicdo justa. Ocorre
que, ao ndo reconhecer situacdes que de inicio
representam chances desiguais, essa retdrica
favorece a legitimacdo das desigualdades soci-
ais pela chancela do mérito escolar. Os que
perdem essa competi¢do sdo objeto de despre-
zo € humilhacdo além de responsabilizados
pelo proprio fracasso. Posicionando-se do lado
dos ‘vencidos’ do sistema, Dubet (2004) aponta
os limites do principio do mérito e alerta para
a necessaria articulacdo com outros principios
de justica.

Além das desigualdades traduzidas pelo
nivel socioecondmico, alguns autores enfatizam
a necessidade de considerar a variavel étnica,
pois ha uma forte coincidéncia entre esses dois
elementos. No entanto, esse ndo é um debate
simples na Franca. Ilgnorando-se como pais de
imigracdo, o debate publico francés s6 toma
consciéncia desse fato a partir da retracdo eco-
noémica iniciada na década de 1970, quando a
numerosa presenca de imigrantes, em sua maior
parte vindos das ex-colonias da Africa do Nor-
te®, passa a ser vista como um ‘problema soci-
al’. Segundo J.-P. Payet (1996), o postulado
indiferenciador da escola republicana impede
que a variavel étnica ou cultural seja reconhe-
cida, tanto no dambito do discurso dos atores
institucionais como na producio cientifica,
donde a timidez das pesquisas sobre o tema.
Lorcerie (2003) sugere que, embora tirado do
curriculo explicito, o etnonacionalismo que
sacraliza a Franca como nacdo do universal
democratico e exclui da representacdo da na-
cdo o aporte de outras culturas que ndo a
‘gaulesa’ continua agindo no curriculo oculto.
0 paradoxo ¢ que, paralelamente a ocultacdo
da variavel étnica e cultural, constata-se infla-
cdo de explicagOes etnicizantes sobre o fracasso

ou a violéncia escolar, nutridas pelo contexto
social de crescente xenofobia. Ao lado do dis-
curso de ‘indiferenca as diferencas’, convive um
discurso preconceituoso que convoca catego-
rias como ‘estrangeiro’, ‘ndo-francofénico’,
‘oriundo de imigracdo’, ‘classe popular’ para
explicar, de modo simplificador, condutas ou
resultados escolares. Além de abranger realida-
des muito distintas, esse tipo de explicagdo
desconsidera o fato de que as identidades ét-
nicas ndo sdo um dado estanque, mas um ele-
mento dindmico que se constroi nas interacdes
sociais, atravessadas pelas relagdes de domina-
cdo e desconsidera, sobretudo, que o espaco
escolar participa ativamente da construcdo da
etnicidade (Guénif-Souilamas, 2000; Tichit,
2001; Alamartine, 2003).

Um territdério francés na
Amazonia

Fato muito presente para quem mora na
regido Norte, a fronteira do Brasil com a Fran-
ca pode passar por ficcdo aos olhos de um
habitante da regido Sudeste... No entanto, a
Guiana Francesa, que se estende por uma su-
perficie de 91.000 km?, possui quase 700 km de
fronteira com o Brasil, dividindo as aguas do rio
Oiapoque com o estado do Amapa. A chegada
do Império colonial francés nessas terras ama-
zOnicas se deu em 1604 e a Guiana viveu sob
o estatuto de coldnia até 1946. Nessa data, a
chamada ‘lei de assimilagdo’ a transforma em De-
partamento® Ultramar da Republica Francesa, jun-
tamente com as ilhas da Martinica, de Guadelupe
- nas Antilhas - e a da Reunido, no oceédnico
Indico. Os sujeitos coloniais guianenses ganham o
estatuto de cidadios franceses e a Guiana, territorio
nacional francés, passa a ter seu espaco politico e

8. Nacira Guénif-Souilamas (2000) mostra como a categoria ‘imigrante’
¢ associada a uma origem especifica — 0s ‘magrebinos’ — e como essa
Ultima designacéo, hetero-atribuida, é por sua vez redutora, na medida em
que assimila a uma mesma origem (Magreb, regido que compreende 0
Marrocos, a Tunisia, a Argélia) povos que se consideram fortemente dis-
tintos entre si.

9. 0 departamento é uma das principais divisées administrativas do
territdrio francés: sdo 96 na Franga metropolitana e 4 no ultramar.
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institucional organizado segundo os mesmos
moldes dos demais departamentos da Franca he-
xagonal. Essa solu¢io atende a reivindicacio das
elites locais (Farraudiére, 1989), favorece a
estruturacdo dos servicos publicos (educacdo,
saude etc.) e a ampliacdo dos beneficios sociais.
O intenso fluxo de recursos vindos do Estado
francés desde a departamentalizacdo - e mais
recentemente da Unido Européia - possibilita
um nivel de vida superior ao dos demais terri-
torios amazdnicos, mas ndo se inscreve num
projeto que impulsione o desenvolvimento lo-
cal. Se a aquisicdo do estatuto de Departamen-
to representa importante avanco em relacdo a
condicdo de coldnia, essa solucdo ndo rompe
com a situacdo de extrema dependéncia. A
continuidade existente entre esses dois periodos
se expressa, alids, no uso do termo ‘metropole’
pelo qual os habitantes da Guiana se referem a
Franca hexagonal.

Considerada sobretudo como apoio para
a colonizacdo das Antilhas, a Guiana foi uma
colénia de segundo plano, cujas hesitantes
tentativas de valorizacdo foram marcadas por
sucessivos fracasso (Jolivet, 1990). As tentati-
vas de impulsionar as atividades econdmicas na
Guiana sempre foram vinculadas a politica de
povoamento e a necessidade de importacio de
mao-de-obra. A economia acucareira que, dife-
rente das colonias das Antilhas sempre foi fra-
gil, desmoronou com a abolicdo da escravidio
em 1848: os escravos libertos se recusam a
exercer atividades que remetessem aos tempos
de escraviddo (Jolivet, 1982) e os colonos
brancos retornam a metropole. As tentativas de
revitalizacdo por parte do Governo determina-
ram o primeiro movimento de imigracdo de
trabalhadores livres, os quais vieram da Africa,
india e China (Mam-Lam-Fouck, 1997a).

A implantacdo do bagne - prisdo de
trabalhos forcados - oficializada por Napoledo
1M em 1852, pretendia, além de livrar a metro-
pole de seus prisioneiros submetidos a pena de
degredo, responder as necessidades de povoa-
mento e de desenvolvimento econdmico da
colonia. Impedidos de voltar a Europa, os pri-

sioneiros representavam mao-de-obra em po-
tencial. Contudo, as severas condicdes de
encarceramento deixaram poucos sobreviventes,
frustrando-se mais essa tentativa de povoamen-
to por colonos brancos. Extinto somente em
1938, o bagne contribuiu para a intensificacio
da imagem negativa da Guiana.

Nesse periodo (de 1855 a 1930), o ga-
rimpo ¢ a atividade que impulsiona a economia,
atraindo garimpeiros e comerciantes das Anti-
lhas (Santa Lucia, Republica Dominicana,
Martinica, Guadelupe) e dos paises vizinhos,
datando dessa época uma primeira onda de
migrantes brasileiros. O garimpo promove tam-
bém aproximacido com parte das populacdes
quilombolas instaladas na fronteira com a en-
tdo Guiana Holandesa (atual Suriname), os
businenge ou noirs marrons, cujas habilidades
na navegacido dos rios eram muito Uteis para
exploracdo e escoamento do metal'. O desen-
volvimento econdmico que promove ¢é efémero,
mas favorece o enriquecimento de algumas
familias guianenses, de comerciantes antilhanos
e franceses, que tendem a fortalecer o proces-
so de urbanizacdo da cidade de Caiena
(Jolivet, 1990). Vale ressaltar que o garimpo ¢
ainda hoje muito explorado, em sua maioria de
modo clandestino e com meios precarios, cau-
sando graves problemas ambientais, de violén-
cia, além de evasdo de recursos.

A imigracdo brasileira se intensificou a
partir de 1965, com a construcdo do Centro
Espacial Francés na cidade de Kourou, que
contou também com méio-de-obra de
venezuelanos, marrons saramaka e outros gru-
pos imigrantes. A instalacdo desse projeto
tecnoldgico de ponta representou mais uma
iniciativa para o desenvolvimento da Guiana,
mas 40 anos apos sua instalacio, o hoje Porto

10. Essas comunidades constituiram-se entre meados do século XVIl e
final do século XVIII. Os grupos de evadidos reuniam africanos ou afro-
descendentes de diferentes linguas e tradi¢des que construiram formas de
vida comuns adaptadas a regido de floresta em que se implantavam, vindo
a se constituir diferentes grupos étnicos, quatro deles — saramaka,
paramaka, aluku, ndjuka — presentes no territorio francés (Price; Price,
2003). A guerra civil do Suriname (1986-1992) é um dos fatores que
levou a presenca crescente dos businenges em territorio francés.
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Espacial da Europa ainda ndo foi bem assimi-
lado (Le Hir, 2003) e essa vitrine tecnoldgica
parece frear a diversificacdo dos projetos locais
de desenvolvimento.

As condi¢des de vida forjadas pela
departamentalizacdo fizeram da Guiana territo-
rio extremamente atrativo para habitantes dos
paises proximos em busca de melhores pers-
pectivas, estimulando os indices elevados de
imigracdo espontanea e clandestina. Sequndo
os dados do censo de 1999 (Charrier, 2002), os
brasileiros foram os primeiros a chegar e hoje
cerca de 5% da populagcdo da Guiana ¢ de
nacionalidade brasileira, o que representa a
terceira comunidade estrangeira. A posicdo de
primeira comunidade estrangeira é ocupada
pelos surinameses, que representam, em 1999,
cerca de 14% da populagdo. Essa posicdo foi
antes ocupada pelos haitianos, cuja onda mi-
gratdria se intensificou em meados da década
de 1970 e se atenuou ao final da década de
1980, hoje segunda comunidade estrangeira,
representando 9% da populagdo'. O departa-
mento recebeu ainda populagdes a quem o
governo francés concedeu asilo politico, como
¢ o caso dos hmongs que vieram refugiados do
Laos e foram instalados em comunidades agri-
colas no interior da Guiana.

A presenca de imigrantes chineses ¢ sig-
nificativa e as ondas recentes se distinguem da
imigracdo durante o periodo colonial, quando
os chineses, menos numerosos, misturaram-se
a populagdo crioula por meio de casamentos
mistos. A imigracdo recente tende a se organi-
zar em coldnias com pouca mistura com a
populacdo local e forte solidariedade interna, a
ponto de membros dessa comunidade terem
adquirido o quase monopdlio do varejo de
produtos alimenticios (Jolivet, 1990).

Diferentes povos indigenas habitam esse
territorio desde antes da colonizacio, atualmen-
te divididos em seis grupos'? e situados, sobre-
tudo, em regides de floresta do interior ou as
margens dos rios que fazem fronteira com o
Brasil e o Suriname. Desde os anos 1970, apre-
sentam crescimento demografico e se fazem

mais visiveis no debate publico pela reivindica-
cdo do reconhecimento de direitos e pela afir-
macio da identidade indigena (Collomb, 1999).
A Guiana oferece uma dtima ilustracio
das tensées entre a formagdo de um conjunto
de tipo nacional e a afirmacio de identidades
étnicas singulares. Se hd uma identidade cole-
tiva predominante, uma guianidade, ela se
apoia principalmente na comunidade crioula,
que historicamente goza do maior peso
demografico e do poder politico local'. Marie-
José Jolivet (1990; 1997) distingue dois mo-
mentos do que podemos chamar de guianidade.
Marcados pela experiéncia da escravidao, os
crioulos forjaram sua identidade pela assimila-
cdo dos valores ocidentais franceses. Identifi-
cando-se com a ‘Civilizacdo’, definiram-se pela
rejeicdo aos grupos indigenas e businenge, vis-
tos por eles como simbolo de um estado ‘sel-
vagem’ do qual queriam se distanciar. A
integracdo dos demais grupos, chamada de
crioulizacio, se dava desde que estes partilhas-
sem alguns pilares dos valores ocidentais.
Essa dindmica se modifica a partir dos
anos 1970, com a perda do peso demografico
do grupo crioulo acarretada pelos fluxos migra-
torios recentes (Mam-Lam-Fouck, 1997b), as
desconfiancas em relacdo aos efetivos benefi-
cios da departamentalizacdo e a presenca no
debate publico das reivindicacdes identitarias
dos povos indigenas e businenge. Os crioulos
(elites urbanas) partem em busca de definir a
substancia de sua ‘crioulidade’*, num processo
de reconstrucio identitaria em que a ancestra-
lidade, as raizes sio valorizadas, determinando

11. Segundo Charrier (2002), em 1999, por volta de 30% da populagéo era
de nacionalidade estrangeira. £ importante observar que as referéncias aos
dados demograficos sdo sempre acompanhados da ressalva de que se trata de
estimagdes imprecisas, dado a dificuldade de recenseamento da populagéo.
12. Ka'lina, Wayana, Arawak, Palikur, Emerillon, Wayampi (mantivemos
agrafia em frances).

13. Segundo Jolivet (1997), o termo créole vem do espanhol crioullo e designa,
inicialmente, a pessoa nascida na colonia. Na Guiana, o termo foi logo reservado
para designar os descendentes de africanos, sobretudo apés a abolicao, quando
0s crioulos brancos voltaram para a Europa. E utilizado para designar o grupo
social, a cultura e a lingua. Utilizado em todas as antigas coldnias, o sentido do
termo varia conforme o lugar e mesmo conforme a época.

14.. Essa nogdo foi forjada por autores antilhanos (Bernabé; Chamoiseau;
Confiant, 1989), cuja contribuigéo participa do debate guianense.
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a reconciliacdo, no dmbito do imaginario, dos
grupos ‘primitivos’ antes rejeitados. Segundo
Hidair (2003), a partir desse momento, é pos-
sivel distinguir duas ideologias opostas na base
dessa construcdo identitaria - assimilacio e
raizes — que definem duas atitudes extremas -
metro-afirmativa e afro-militante — em cuja
busca de equilibrio se funda a identidade cri-
oula. Quanto aos grupos de imigrantes mais
recentes, as relacdes que os crioulos guianenses
mantém com eles sdo oscilantes e ambivalentes,
sobretudo num momento em que sua posicdo
dominante se vé ameacada. Conforme as cir-
cunsténcias, a crioulidade de certos grupos sera
incorporada ou rejeitada e o certificado de
guianidade pode ser outorgado a uma comuni-
dade até entdo deixada de fora (Cherubini,
2002). Segundo Mam-Lam-Fouk (1997D), no
momento atual, a fragilidade da posicdo de
dominacdo, ameacada pela entrada de novos
atores, cria reacdes defensivas que favorecem a
atitude de recusa ao estrangeiro.

A dindmica flutuante pela qual se orga-
niza a identidade crioula pode ser compreendi-
da a luz do conceito de etnicidade proposto
por Frederik Barth (1995), segundo o qual um
grupo étnico se define menos pelos conteudos
de sua cultura do que pelas fronteiras que o
separam dos outros grupos.

Sociedade de imigracdo, a paisagem
sociocultural da Guiana ¢ estruturada a partir das
relacdes de trabalho e producédo. Para Lena
(1997), embora a Guiana possa de fato ser bem
caracterizada pela sua diversidade cultural e étni-
ca, ainda ¢ marcada pela convivéncia justaposta
entre varias sociedades de peso demografico e
politico muito desigual, que se ladeiam, sem ver-
dadeiramente se conhecer. A imagem de um ‘mo-
saico’ ¢ comumente utilizada para descrever sua
populacdo. Segundo Chalifoux (1997), essa ima-
gem - utilizada nos documentos oficiais que
pretendem valorizar a diversidade cultural - vei-
cula uma visdo irredutivel das distancias culturais
e representa as relacdes interculturais como es-
sencialmente relacdes de exclusdo. A hipotese de
que as fronteiras entre 0s grupos sdo menos per-

medveis nas sociedades em que a organizacio das
identidades étnicas ¢ ligada a reparticio diferenci-
ada das atividades do setor econémico (Poutignat;
Streiff-Fénart, 1995) me parece util para a interpre-
tacdo das relacdes interculturais na Guiana.

Para Collomb (2001), recentemente'® se
define um novo momento da guianidade, o qual
gira em torno da nocdo de interculturalidade,
resultado do temor da fragmentacéio social que
pode decorrer das afirmacdes identitarias das
diferentes comunidades. As imagens de fuséo e
sintese, pilares das representacdes anteriores da
crioulizacdo sdo substituidas pelas imagens de
relacdo e de troca entre grupos humanos por-
tadores de identidades particulares. Segundo
esse autor, a construcdo de uma guianidade a
partir da nocdo de interculturalidade permite, em
principio, que a diversidade cultural seja vista
como elemento que enriquece e ndo como obs-
taculo a ser reduzido, posicio potencialmente
favoravel a integracdo das novas populacdes
presentes na Guiana, embora contraditdria a
dominacdo politica e cultural ainda exercida pelo
grupo crioulo.

Essas diferentes etapas da definicdo da
guianidade constituem representacdes identitarias
simultaneamente disponiveis no presente, num
movimento que se aproxima ao de um caleidosco-
pio, cujas formagdes sdo determinadas também pelo
cendrio politico, pelo contexto socioecondmico e
pelas relacdes de dominagdo entre os diferentes
grupos e entre os poderes centrais franceses e o0s
poderes locais.

O colégio na Guiana

As escolas publicas da Guiana perten-
cem ao sistema nacional de ensino'®. A maior
parte dos professores vem de fora e desconhece
as especificidades regionais. Mesmo os profes-
sores nativos sdo formados na metrépole, pois
a habilitacdo para o magistério em nivel do

15. Esse modelo se expressou claramente no Coldquio “A identidade
guianense em questdo”, realizado em Caiena em 1995, que mobilizou
pesquisadores, liderangas politicas e representantes da sociedade civil.
16. AGuiana é uma das 30 academias em que se divide o sistema francés.
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colégio é ainda muito incipiente'. Para alguns,
sobretudo os que sdo lotados nas escolas mais
afastadas, a Guiana é uma etapa inicial da car-
reira no magistério e, nesses casos, ao desco-
nhecimento das questdes locais se acrescenta a
pouca experiéncia profissional.

Os programas de ensino sdo unificados
nacionalmente, embora as orientacdes oficiais pro-
ponham certa flexibilidade. Por exemplo, a neces-
sidade de “melhor adaptar o ensino a realidade
intercultural da Guiana” ¢ apresentada como um
dos eixos do Projeto Académico (periodo 2000-
2003), documento que orienta a politica do Minis-
tério da Educacgio Nacional em cada unidade ad-
ministrativa. Apesar dessa abertura, as tentativas de
uma efetiva insercdo das praticas escolares no
territorio da Guiana se limitam essencialmente ao
primario. No colégio, os livros didaticos utilizados
sdo produzidos na metrdpole e escolhidos dentre
o elenco distribuido nacionalmente, constituindo
recurso que reforca a exterioridade da escola ao
territorio local. A submissdo aos exames nacionais
se, por um lado, possibilita a obteng¢io de equiva-
Iéncia pelos alunos, pressiona as praticas pedago-
gicas em direcdo a padronizacdo e desestimula a
invencdo de novas praticas.

Um desvio na histdria ajuda a situar esse
modelo. Lorcerie (2003) esclarece que, na politica
colonial francesa, a despeito da escassez dos es-
tabelecimentos acessiveis aos nativos, a escola foi
importante vetor da doutrina da ‘assimilacio’ Em
relacdo ao caso especifico da Guiana, Farraudiere
(1989) relata que, no periodo colonial, os crioulos
aderiam ao modelo de escola francesa e que esta
teve importante papel na consolidacdo desse grupo
em torno de Caiena e dos valores da francidade,
assim como os fortaleceu frente aos demais gru-
pos implantados no territorio. Segundo a autora,
essa adesdo correspondia a um dos meios que esse
grupo tinha de se afirmar frente a poténcia colo-
nial e de conquistar mais dignidade aos olhos dela.
Desde que a implantacdo da escola republicana
leiga triunfou também na Guiana, em fins do sé-
culo XIX, seu funcionamento tem sido caracteriza-
do pela busca de total similitude com o funciona-
mento da escola na metrépole. Historicamente, se

houve adaptacdes, elas resultaram, sobretudo, da
necessidade de lidar com as restri¢des financeiras
impostas as escolas das coldnias.

As escolas da Guiana sofrem de modo
agudo com as questdes que atingem os estabe-
lecimentos de ensino situados na Franca hexa-
gonal. As dificuldades resultantes da tentativa de
conciliar democratizacdo do acesso e da funcio
seletiva, elas se ressentem dos desajustes entre
o sistema de ensino, unificado nacionalmente, e
as especificidades histdricas, geograficas, sociais
e culturais desse territdrio.

0 exame de alguns dados produzidos pelo
Ministério da Educagio Nacional (2003)' e pelo
servico de estatistica da academia da Guiana
(2003-2004)" referentes ao colégio permite uma
aproximacao desse complexo panorama. De uma
populacdo estimada em 172.000 habitantes em
2002%, 52,6% correspondem a criancas e jovens
de até 26 anos, o percentual de longe mais ele-
vado dentre o conjunto das academias. O aten-
dimento dessa populagdo escolar em constante
crescimento - de 2002 para 2003 constata-se
uma elevacio de 4,7% do efetivo atendido pelos
23 colégios publicos da Guiana - ¢ dificultado
pelo intenso fluxo migratdrio, com a chegada
continuada de novos habitantes em idade esco-
lar?'. Embora registre ligeira baixa em 2003, a
porcentagem de estrangeiros escolarizados no
colégio ainda ¢ significativa: 26,2% dos 23.406
alunos inscritos nesse nivel (em 2002 a porcen-
tagem era de 26,6%).

Em termos de rendimento escolar, as
estatisticas oficiais indicam a Guiana como a
academia com resultados mais baixos em diver-

17. Atualmente, o Instituto Universitario de Formacéo de Professores
(IUFM) da Guiana forma somente professores de letras modernas e de
tecnologia para o nivel do colégio.

18. Ministére de I'Education Nationale (2003). Indicateurs Généraux:
Aide au diagnostic, au pilotage des académies et a la contractualisation;
Académie de Guyane.

19. Note d'information, n. 1, novembre 2003; Note d’information, n. 2,
décembre 2003; Note d’information, n.3, mars 2004; Note d’information,
n. 4, Claude Michaud, Académie de Guyane.

20. Aestimativa produzida pelo INSEE, 6rgdo nacional de recensea-
mento, em 2004, é de 184.400 habitantes.

21. Acrescente-se a isso a dificuldade de calcular e localizar os imi-
grantes em idade escolar — que o Estado francés tem por obrigagdo
escolarizar — ja que muitos séo clandestinos.
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sos aspectos. O atraso escolar (dois anos ou
mais) atingia, em 1999, 9,41% dos alunos,
sendo que em 1996 era de 17%. Apesar da
queda, ainda esta distante do indice de 1,17%
da metropole ou dos 2,60% dos demais depar-
tamentos de ultramar (DOM). O numero de re-
provacdes ¢ elevado. Em 2002, do total de
alunos na 5° série, 23,8% sdo reprovados, con-
tra 8,6% de média na metropole e 11,70% para
os outros DOM. Na 92 série, o indice de repro-
vacdo ¢ de 8,7% contra 6,7% da média da
metropole e 6,1% para os outros DOM.

O indice de aprovagdo no brevet estd em
progressdo: foi de 73,3% em 2002, contra os
64,5% em 1995. A média da metropole, em
2002, é de 78,6% e nos outros DOM, de
67,2%. As orientacdes ao final da 82 série
mostram uma grande porcentagem sendo enca-
minhada para o ensino profissional: 33,9% véo
integrar o liceu profissional, contra 24% da
média metropolitana e 40,6% dos jovens vio
integrar um liceu geral ou técnico (contra
59,1% na metropole). Num calculo aproxima-
tivo, a adicdo dessas porcentagens suscita a
pergunta sobre o destino dos 25% dos jovens
que néo figuram em nenhum tipo de liceu: ou
eles vdo para outras formacdes profissionais
ainda menos qualificadas ou param de estudar.

Quanto aos resultados obtidos no
baccalauréat, exame que permite a entrada no
Ensino Superior, eles sdo muito inferiores a
média metropolitana: em 2002, 32,2% dos jo-
vens guianenses de uma mesma faixa etdria
obtiveram o bac (incluindo os trés tipos: geral,
tecnoldgico e profissional), ao passo que na
metropole o efetivo correspondeu a 61,8%.

Como veremos mais adiante, essa posi-
¢do desfavoravel no conjunto do sistema de
ensino francés participa da experiéncia escolar
dos jovens.

A pesquisa
O estudo de que trata este artigo foi

realizado em dois dos cinco colégios da cida-
de de Caiena. A investigagdo com os alunos??

fez-se mediante encontros em grupo e entrevis-
tas individuais, num dispositivo empirico inspi-
rado na ‘intervencdo socioldgica’ de Alain
Touraine (1978) e nos trabalhos de Frangois
Dubet (1994; 1996), inscrevendo-se numa
perspectiva compreensiva das praticas sociais.

Ao se construirem em oportunidade de
reflexdo, expressdo e debate, as discussdes em
grupo e as entrevistas individuais buscaram
favorecer a apreensdo do modo como os jovens
constroem sua experiéncia escolar, isto ¢, como
articulam diferentes 16gicas de acdo e que sen-
tidos atribuem ao conhecimento, as situagdes
escolares, as relagdes estabelecidas nesse espa-
co, a escolaridade em seus projetos de vida.
Mais especificamente buscou-se compreender
como a diversidade, manifestada nas inumeras
diferencas que podem traduzi-la, participa da
construcdo dessa experiéncia.

Nas entrevistas coletivas, a fala dos ado-
lescentes foi desencadeada a partir de uma
pergunta aberta - “contem-nos como ¢ a vida
de vocés no colégio” - que remete a um regis-
tro descritivo e permitiu que tratassem de diver-
sos aspectos do dia-a-dia na escola - as ativi-
dades escolares, os professores, as relacdes
entre os alunos, as regras - bem como de seus
projetos de vida. As entrevistas individuais se
constituiram em ocasido de aprofundamento
dos temas tratados no grupo e de aproximacio
com a historia social e familiar dos adolescen-
tes voluntarios.

Perfil dos alunos

Gozando de boa reputagdo, o Colégio Z
atrai um alunado com nivel socioecondmico
mais favorecido do que o do colégio R%. Este
tem seu prestigio em queda, mas ainda conse-
gue preservar ‘bons alunos’ gragas a oferta das
opgoes ‘alemdo’ e ‘latim’. Ambos possuem clas-

22. Ainvestigacdo com professores foi dimensdo importante dessa
pesquisa, mas ndo serd analisada neste artigo.

23. No colégio R, 55,2% dos alunos recebem bolsa do Ministério da
Educagéo (destinada a cobrir despesas com material e alimentagao) ao
passo que no colégio Z a porcentagem é de 37,8%.
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ses européias, uma Segpa e classes para acolhi-
mento de estrangeiros recém-chegados a Guiana.

Interviemos em trés grupos, dois com alu-
nos das classes comuns e um da Segpa. Os grupos
das classes comuns foram compostos mediante
convite feito aos alunos pelos professores que
participavam da pesquisa: ao todo, foram feitos
sete encontros, alguns deles quando cursavam a 72
série, outros quando ja estavam na 8 série. O ul-
timo encontro juntou os alunos aos professores,
visando o confronto entre os pontos de vista dos
dois atores. O terceiro grupo reuniu alunos da 7°
série da Segpa, com quem realizamos dois encon-
tros. Paralelamente as discussdes coletivas, foram
feitas treze entrevistas individuais com alunos das
classes comuns. O conjunto dos dados foi grava-
do em audio e a analise baseou-se nas transcrigcoes.

Do ponto de vista do desempenho esco-
lar, a média global dos alunos das classes co-
muns permite caracterizar os grupos como com-
postos por alunos com desempenho de médio
para bom e, em alguns casos, excelente.

Nos grupos das classes comuns, a pre-
senca de meninas foi muito superior a de me-
ninos, tendéncia que ficou ainda mais marcada
nas entrevistas individuais, ja que dos trezes en-
trevistados, doze sdo meninas.

No que concerne ao componente étnico-
cultural, os grupos traduzem a maioria crioula ain-
da presente na cidade de Caiena, expressando
também as ambigiiidades que essa categoria com-
porta: boa parte de nascidos na Guiana ou na
metropole, durante deslocamento dos pais, ou nas
Antilhas francesas, onde muitos tém familia insta-
lada. Compuseram-se também de alguns imigran-
tes do Haiti, da Republica Cooperativa da Guiana
(ex-Guiana inglesa), do Brasil e de metropolitanos.

Os jovens e as imagens de si e
do outro: entre diversidade e
desigualdades

A andlise dos enunciados dos jovens des-
taca a importancia que atribuem as relacdes
interpessoais estabelecidas no espaco escolar.
Esse aspecto aparece com muito mais forca do

que a relacdo com o conhecimento. A relacdo
com os professores emerge como tema desde
que lhes perguntamos o que ¢ uma boa aula,
um curso relevante. Da rapida mencdo sobre as
matérias do programa, passam ao clima que se
instaura entre professor e alunos e assimilam
boa aula a bom professor. Produzem denso
material discursivo sobre como véem e o que
esperam das relacdes com os professores.

Para este artigo, nossa andlise baseia-se
sobre o que nos contam das relacdes entre pares.
O destaque que os depoimentos ddo a essas re-
lacoes sugere a importancia da sociabilidade entre
pares na construcdo da experiéncia escolar. Para
muitos, o sentido que ir a escola tem no presen-
te é justamente o de encontrar os amigos, dimen-
sdo que faz da escola um espago muito apreci-
ado. As relacdes sdo de diferente natureza — ami-
zade, ‘colegagem’, hostilidade - e a distincdo
entre um amigo “com quem a gente pode se
abrir” e um colega “para quem a gente da oi”
determina o sentido do que se diz ao outro:
quando dito a um amigo, um insulto é s6 para
divertir, ao passo que a mesma expressdo dita a
alguém que nio se considera amigo pode desen-
cadear sério conflito. A insercdo das afinidades
pessoais em turmas ou clds ¢ uma caracteristica
da sociabilidade juvenil, que descrevem como
presente no espaco do colégio, e as rivalidades
entre grupos ou individuos sdo evocadas, sobre-
tudo, para descrever os momentos em que elas
degeneram em briga ou agresséo fisica.

A andlise desses relatos permite destacar
as imagens de si, isto ¢, 0 modo como se sen-
tem vistos pelo outro e como véem o outro,
como elemento que desempenha papel decisi-
vo na sociabilidade entre pares. Permite a iden-
tificacdo de elementos que parecem ser mais
determinantes na construcdo dessas imagens,
elementos que remetem as especificidades do
universo escolar, ao universo das culturas juve-
nis, ao contexto sociocultural da Guiana, ao
processo de subjetivacdo do adolescente. Passe-
mos entdo ao que nos dizem os adolescentes.

A questdo do género se evidencia pela
propria composicdo dos grupos participantes
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da pesquisa, predominantemente femininos.
Tendo em vista que a participacdo foi voluntaria
e o convite foi feito por atores institucionais,
essa composicido ilustra o vinculo diferenciado
que meninos e meninas estabelecem com o
universo escolar. Nas entrevistas individuais com
as meninas e nas duas entrevistas coletivas com
um grupo exclusivamente feminino, foi possi-
vel perceber a ambigliidade destas frente ao
sexo oposto: ao mesmo tempo que denunciam
a “imaturidade” dos meninos da classe, contam
da seducdo que exercem os mais velhos e o
quanto sdo freqiientes as situacdes em que
meninas brigam por causa de algum menino.
Os resultados escolares sdo importante
componente da imagem de si e do outro. Os
alunos sabem as notas recebidas pelos colegas
(¢ comum os professores as anunciarem em voz
alta) e ter bons resultados é fonte de grande
valorizagdo. Esse elemento participa da cons-
trucdo da imagem individual e também da ima-
gem das classes, sobretudo num dos colégios
onde as ‘boas classes’ sdo bem identificadas. As
entrevistas individuais que fizemos com dife-
rentes membros de uma classe considerada a
melhor das 8 séries do colégio R revelaram a
existéncia de uma forte tensdo entre as primei-
ras colocadas no ranking das médias e um ou-
tro grupo de meninas cujas médias ndo atingem
o mesmo grau de exceléncia, embora sejam
também boas alunas. Numa rivalidade explicita,
as primeiras dizem ndo gostar das segundas
porque elas sdo ‘hipdcritas’ e as segundas, mos-
trando-se pessoalmente atingidas, dizem se sen-
tir muito diminuidas em face das colegas que se
vangloriam de ter as melhores notas.

“Quando eu vejo as meninas da minha clas-
se que sdo muito boas, eu tenho a tendén-
cia de me desvalorizar, a achar que eu nio
sou boa.” (aluna da 82 série, classe comum)

Os depoimentos ilustram como o clima
competitivo impregna a imagem que cada um
faz de si e do outro e que a posicdo desfavo-
ravel na classificacdo escolar pode ser percebi-

da como legitima avaliacido do valor da pessoa.
A dindmica conflitual presente na ‘classe boa’
indica que a ‘homogeneidade’ é uma ilusdo. No
ambito de uma classe, sempre se constroem
diferencas e elas tendem a ser transformadas
em desigualdade se inseridas num contexto
seletivo. No dmbito do colégio, a classificacdo
em ‘bons’ e ‘ruins’ cristaliza a fronteira entre
‘nos’ e ‘eles’, e quando essa fronteira se sobre-
pde a agrupamentos hierarquizados pela insti-
tuicdo, a posicdo de inferioridade pode ter efei-
tos ainda mais determinantes.

A figura paradigmatica da ‘classe ruim’ ¢
a Segpa, e o pertencimento a esse grupo cons-
titui um estigma. Os alunos dessas classes se
percebem como alvo de discriminacio: as con-
dicdes e a localizacdo do edificio que utilizam
sdo piores que as das classes comuns, eles tém
acesso restrito a materiais e equipamentos vis-
tos como abundantes para os demais alunos,
sdo sempre apontados como responsaveis por
todo problema que acontece no colégio. Eles
dizem ter vergonha de fazer parte dessa secdo
e tentam ocultar esse fato:

“Eu tenho vergonha de estar na Segpa, por-
que a gente é sempre malvisto em relacdo as
[classes] comuns. Eles acham que a Segpa
sé tem gente burra, boboca, que nio sabe
falar, que néo sabe ler. Nio € porque a gente
tem dificuldade que a gente ndo é igual as
pessoas. Para nds, tudo vem atrasado, sem-
pre depois. Para eles, é sempre primeiro,
tudo certo. Nos, é como se fossemos um
lixo.” (aluna da 72 série, classe Segpa)

O tom desse depoimento ¢ de ressenti-
mento. Ao denunciar as discriminagdes, essa
jovem demonstra importante capacidade de
distanciamento, de ‘descolamento’ em relacio ao
modo como a instituicdo classifica os alunos da
Segpa. Essa capacidade de refletir sobre suas
experiéncias, confronta-las e coloca-las em pa-
lavras representa um recurso importante de
distanciamento. Além do recuo que o espaco de
fala pode propiciar, os alunos das classes espe-
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ciais relataram situacdes em que a necessaria
distincia ¢ buscada por meio da acdo. Na impos-
sibilidade de se fazerem respeitar pelo mérito,
resta-lhes a possibilidade de se fazerem respei-
tar pelo medo. Isso ficou claro com o relato de
um episodio de conflito entre uma das meninas
do grupo e uma aluna de classe comum. A ga-
rota narra em detalhes os golpes desferidos, os
desdobramentos que a briga provoca na direcio
do colégio e, apesar da duracdo que nos pare-
cia ja excessiva, seu relato ¢ atentamente segui-
do pelos colegas, que completam aqui e ali com
mais uma precisdo. Deixam nitido que a reputa-
¢do de forca e temeridade adquirida por ela
beneficiou o grupo todo e possibilitou o deslo-
camento de uma posicdo dominada na qual eles
se viam colocados: “agora precisam nos respei-
tarl”, “a geral [classes comuns] tem medo da
Segpa!l” sdo exemplos das expressdes entusias-
madas geradas pelo relato. A narracdo desse
episddio possibilitou uma mudanca de posicdo
subjetiva que se manifestou durante a entrevis-
ta: apos o relato da briga, alguns dizem néo
terem mais vergonha de ser da Segpa: invertem
o discurso, dizendo-se orgulhosos em pertencer
a uma classe que contribui para a manutencéo
de setores do colégio (mediante atividades fei-
tas nas oficinas profissionalizantes que com-
pdem o curriculo dessa secdo). “Se a Segpa néo
existisse, o que as classes comuns fariam sem
nos? Felizmente estamos aqui, se ndo eles ndo
seriam nada!” Gragas ao entusiasmo produzido
pelo relato de uma situacdo de afirmacéo de si,
um dos componentes das estratégias de corre-
c¢do do estigma explicitadas por Goffman (1975),
a posicdo de inferioridade atribuida as secdes
profissionalizantes € transformada em motivo de
orgulho e fonte de valorizacdo. Impedidos de
aceder ao reconhecimento ligado ao mérito es-
colar, esses jovens lancam mao da provocacio,
da bravata e mesmo da violéncia. Sugerem que,
diante de um contexto em que as classificacdes
sdo cristalizadas, a agressido pode ser o unico
meio de se aproximar do outro.

A reputacdo como elemento que partici-
pa da imagem de si e do outro aparece também

nos depoimentos dos alunos das classes co-
muns, que fazem varias referéncias aos jovens
que querem ‘se mostrar’. Ao contrario dos alu-
nos da Segpa, as referéncias sdo sempre a
outros que nio eles proprios e o tom é de
desaprovacio:

“Eles jogam papel no chédo de proposito
para se mostrar mais forte, tem uns que fa-
zem qualquer coisa para se mostrar mais
forte do que os colegas.” (aluna da 7¢ série,
classe comum)

Além da participacdo em brigas, a trans-
gressdo as regras de convivéncia é outro meio
pelo qual um jovem pode se destacar perante
o conjunto de alunos, pode adquirir uma repu-
tacdo. Composto por alunos que no geral tém
bom desempenho, a desconfianca dos jovens
do grupo das classes comuns para com os
colegas que buscam uma reputacdo por meios
‘ilicitos’ sugere o quanto esse € um recurso que
tem mais apelo para aqueles que se véem sem
chances de serem reconhecidos por critérios
validados pelo universo escolar.

A atencdo aos trajes, outra importante
face da imagem de si, exprime-se pela queixa
quanto a obrigatoriedade do uso do uniforme
escolar?*. Em todos os grupos, a reclamacéo
sobre a obrigacdo de vestir camiseta da cor
definida pelo colégio ¢ feita no inicio da con-
versa e inaugura um tom reivindicativo no dis-
curso, gerando intenso debate entre os alunos.
Embora expressem opinides divergentes sobre
a eficacia do uniforme no combate a diferen-
ciacdo ostensiva entre classes sociais, dizem
concordar com as razdes apresentadas pela
administracdo que apontam para o objetivo de
impedir as discriminacdes, pois se dizem inco-
modados com colegas que vém a escola usan-
do ‘roupas de marca’ e que querem mostrar
com isso uma posi¢do social superior, que tém
de fato ou que simulam ter. Os alunos que

24. 0 uso do uniforme é exigido somente dos alunos do colégio e é uma
especificidade regional.
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defendem o uniforme por acharem que sem ele
a discriminacdo entre clds seria ainda maior
pautam sua critica no fato de essa regra nio ser
exigida igualmente de todos alunos, ja que os
funcionarios seriam mais tolerantes com uns,
mais exigentes com outros. Qutra razdo contra
0 uso obrigatério do uniforme ¢ formulada
sobretudo pelas meninas, que falam do descon-
forto em ndo poder vestir calgas com bordados
ou detalhes, camiseta sem manga ou minissaia,
sendo obrigadas a fazer parte de uma massa
vestida de uma mesma cor.

O tema do uniforme pode ser tomado
como analisador de varios aspectos da experién-
cia escolar. O discurso sobre a igualdade faz eco
a retdrica institucional (agentes escolares, pais...)
e ¢ desdobrado na denuncia ao arbitrario das
regras escolares, constituindo um revelador do
clima de justica. Por outro lado, a recusa em
usar o uniforme remete ao desejo de
singularizacio. E o que sugerem as criticas das
meninas, sob as quais se pode inferir um dese-
jo de se mostrar para além do papel de aluna, em
sua singularidade e sensualidade adolescente.
Alias, é importante notar como as meninas en-
contram brechas de singularizacdo e feminizacio
- pelo trancado dos cabelos, pelo esmalte colo-
rido sobre as unhas - a margem do uniforme. Por
fim, a insisténcia de alguns em ir ao colégio com
roupas de marca pode ser interpretada como a
necessidade de sinalizar que pertencem a uma
comunidade juvenil globalizada (Canclini, 1995)
que ultrapassa as fronteiras da Guiana. A impor-
tancia que o tema uniforme adquire na fala dos
jovens sugere que o modo de se vestir ¢ um
componente da imagem de si que comporta
maior plasticidade, que corresponderia a uma
espécie de persona que pode ser construida por
cada um, representando uma possibilidade de
construcdo da propria imagem.

Na Guiana, sociedade marcada pela es-
cravatura, a segmentacdo racial se justapde a
estratificacdo socioecondmica e a cor de pele ¢
um aspecto essencial do modo como as pessoas
€ 0s grupos sociais se situam uns em relacio
aos outros. As designacdes utilizadas para in-

dicar os diferentes tons de pele, que indicam
também a composicdo das mesticagens, sdo
numerosas e dispostas numa clara hierarquia
entre o branco e o preto. Essas designacdes
emergem espontaneamente no discurso dos
jovens guianenses, sugerindo que, no espaco
escolar, a cor de pele pode ser um critério de
afinidade ou hostilidade entre eles. Marcados
pela historia colonial, os jovens ndo brancos
nos dizem esse problema fundamental, experi-
mentam sua mesticagem na busca de um cami-
nho de apoio individual e étnico, mergulhados
na frustracdo fundamental posta em evidéncia
por Frantz Fanon (1952) em Pele preta, masca-
ra branca, pela qual cada um parece alimentar,
aos olhos dos outros, uma relacdo persecutoria
e prejudicial.

Os jovens relatam que expressdes como
‘branco velho’ (vieux blanc) ou ‘preto sujo’
(sale noir) fazem parte do repertorio de insul-
tos para agredir o outro, designacdes evocadas
para explicar as varias situacdes de racismo
narradas e nomeadas como tal. As entrevistas
individuais com jovens crioulos sugerem que
quando a pele negra se sobrepde a um mau
rendimento escolar, criando uma espécie de
‘dobra’ (Deleuze, 1989) na subjetividade, a
conciliacdo entre as imagens sociais negativas
e uma imagem positiva de si fica mais dificil,
da qual resulta um sentimento de humilhacdo
e inferioridade. A situacdo oposta parece con-
firmar essa idéia, na medida em que ao narrar
situacdes que identificam como de racismo,
jovens com rendimento escolar de exceléncia
mostram-se muito menos atingidos.

A questdo da origem se articula a da cor
de pele. Origem que pode ser inferida ainda
pela lingua, sotaque, nome, tracos fisicos e que
representa importante aspecto do modo como
0s jovens véem a si e aos outros. Tal como o
componente anterior, a origem ¢ um elemento
da imagem de si que se insere na dinamica de
etnicidade da sociedade da Guiana. No grupo
de alunos de Segpa, a lingua foi veiculo privi-
legiado do tema da origem. Na situacido de
entrevista coletiva, com freqiiéncia falavam em
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crioulo. Em geral, eram comentarios dirigidos a
um colega, o que sinalizava cumplicidade en-
tre eles e parecia marcar uma distancia com os
pesquisadores. No entanto, pudemos observar
que em algumas situagdes o crioulo se mistu-
rava ao francés mesmo nos enunciados dirigi-
dos aos pesquisadores. 1sso ocorria nas situa-
cdes em que se exaltavam, sobretudo quando
narravam episodios de violéncia e perigo. Por
outro lado, o tema das origens ndo foi objeto
de debate, o que so ocorreu com os alunos das
classes comuns. Fragilizados por uma trajetoria
escolar marcada pelo fracasso e por histdrias de
vida que podemos supor dificeis, os alunos da
Segpa ndo tomam esse tema como objeto de uma
reflexdo explicita, mas o tornam presente no modo
como falam de si e do seu cotidiano na escola: ¢
como se, impedidos do distanciamento que permite
elaborar uma hetero-atribui¢do que enclausura,
ndo agissem sobre esta, mas ‘agidos’ por ela.
Nos grupos das classes comuns, 0s jo-
vens contam que a designacdo de um colega a
partir de sua nacionalidade ou grupo étnico ¢
pratica corrente e narram situagdes em que a
atribuicdo de origem pode gerar conflito.

“Varias vezes me fizeram comentdrios do
tipo ‘sua branca suja, o que vocé estad fa-
zendo aqui, esse ndo é o seu pais, volta
para a Francga, vocé ndo tem nada para fa-
zer aqui. Aqui é um pais negro.” Mas eu
nem ligo, faz oito anos que eu moro aqui e
me sinto mais guianense do que francesa.”
(aluna da 7@ série, classe comum)

O depoimento dessa jovem metropolitana
descreve uma situacdo de recusa ao estrangeiro,
narrada também por outros jovens que consideram
esta uma conduta comum na Guiana, presente
igualmente na escola. Essa idéia coincide com a de
autores evocados anteriormente, que consideram a
recusa ao ‘diferente’ como um traco da identida-
de crioula (Cherubini, 2002), intensificado nesse
momento em que o grupo vé ameacada sua po-
sicdo dominante no cenario local. O depoimento
aponta também a imbricacdo entre cor e origem e

como, no confronto entre crioulo e metropolitano,
ndo ¢ a nacionalidade que conta, ja que os nas-
cidos na Guiana sdo, pelo menos no papel, tio
franceses quanto os franceses nascidos na Europa.

E importante ressaltar que essa mesma
aluna que, no depoimento acima, afirma sua
identidade guianense, em outro momento, afir-
ma-se metropolitana: conta que passa suas fé-
rias na Franca, que ¢ 1a que moram aqueles
que considera seus amigos e que ndo preten-
de passar sua vida toda na Guiana. A sinceridade
com que faz as duas afirmagdes, mais do que in-
dicar uma contradicdo que invalide uma delas,
ilustra uma identidade fluida e instavel, ora afir-
mando a identidade guianesa, ora designando
um pertencimento movel a essa categoria.

No entanto, no ‘mercado’ das origens nem
sempre € assim que as coisas se passam. Os es-
trangeiros de outras origens ndo dispéem da
mesma sorte que os ‘estrangeiros’ da metrépole.
Os jovens nos dizem que a imagem do aluno é
fortemente determinada pela imagem do pais de
que ele ou a familia procedem. Segundo os rela-
tos, a origem mais desvalorizada ¢ a do Haiti%,
pais pobre e destruido pelos conflitos internos.
Nas entrevistas, os jovens se mostram incomoda-
dos com os preconceitos e com as discriminacdes
que sofrem os originarios desse pais.

“Agora haitiano ndo ¢ mais uma nacionalidade,
¢ um insulto.” (aluno da 72 série, classe comum)

Ao ser designado pelo nome de sua na-
cionalidade, o jovem pode se sentir ofendido e
reagir com violéncia. Alias, nossos entrevistados
contam que com freqliéncia o termo usado
para agredir ¢ ‘haichien’, numa mistura de
haitiano com cachorro (chien, em francés).

“Se um haitiano se torna um grande médi-
co, tenho certeza que a pessoa que vai con-
sultar com ele ndo vai dizer ‘haitiano’! [...]
as pessoas pensam que ¢ inferior. Se uma

25. Jolivet (1982) relata que na década de 1970 eram os brasileiros o
alvo privilegiado das condutas de rejeigéo.
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pessoa € rica, ninguém vai dizer que ela ¢
haitiana.” (aluno da 7@ série, classe comum)

Esse depoimento deixa clara a associagdo
entre origem e status social, a origem haitiana
sendo hetero-atribuida para enfatizar uma posi-
cdo social desvalorizada. Os inumeros relatos de
situacdes de discriminacdo dirigidas contra os
haitianos sugerem que a vergonha ¢ um senti-
mento comum diante da imagem negativa que
Thes ¢ atribuida. A interiorizacdo da inferioridade
pode levar a tentativa de negar a propria origem,
que pode se traduzir pela tentativa de ocultar o
fato de ser haitiano quando alguém pergunta ou
pelo esforco para aceder a um outro grupo de
identificacdo, como os dos bons alunos. Os rela-
tos sugerem que os alunos haitianos que conse-
guem bom desempenho tendem a se distanciar de
sua comunidade, buscando outras amizades no
espaco escolar. Ao falarem do caso de uma jovem
haitiana que obtivera destaque num exame naci-
onal, os entrevistados exprimem surpresa, como
se tal posicdo fosse incompativel com as perspec-
tivas reservadas a jovens dessa origem, indican-
do que, em alguns casos, a categoria étnica pode
prevalecer sobre outras identificacoes.

Ao lado da vergonha, a afirmacio de or-
gulho pareceu atitude mais rara. Tivemos, contu-
do, um exemplo relevante. Morando ha cinco
anos na Guiana, Tamires critica a comunidade
haitiana por nido “mostrar o seu valor ao povo
guianense”, e seus compatriotas por reagirem com
violéncia quando insultados ou objeto de goza-
cdo. Ela diz que gosta de dizer sua origem, pois
tem “orgulho de ser haitiana”, e quando pergun-
tada sobre o motivo do orgulho diz, sem hesitar,
a razdo: “a cultura”. Ela relata também que no ano
anterior havia solicitado a diretora do colégio
autorizacdo para fazer uma exposicdo sobre o
Haiti na biblioteca e que esta foi um sucesso.

Uma pista para interpretar a posi¢do des-
sa jovem ¢ sua ativa participacdo numa associ-
acdo cultural haitiana, onde ela pratica dancas
tradicionais e auxilia os recém-chegados de seu
pais. O fato de sentir-se parte desse grupo pa-
rece lhe favorecer a construcdo de um sentido

positivo a origem haitiana e reduzir a tensio
entre as hetero-identificacdes e a auto-identi-
ficacdo (Melucci, 2005). A natureza da associ-
acdo de que ela participa reduz os riscos de
uma afirmacéo ostensiva e violenta, comum nas
afirmacdes identitarias que se ddo em reagio a
estereotipos sociais muito ativos.

Os relatos dos alunos mostram como as
diferencas e as desigualdades sociais adentram
0 espago escolar e participam das relacdes que
se estabelecem entre eles, manifestam-se por sig-
nos diretamente ligados aos recursos econdmi-
cos, por indicadores propriamente escolares
como as notas de rendimento, mas também pela
hierarquizacio das diferencas culturais e étnicas.

E de destacar que, quando narram os
conflitos entre eles, os jovens ndo fazem alu-
sdo a uma eventual intervencdo dos agentes
escolares. O cenario ¢ sempre o de uma escola
sem adultos. Essa configuracdo pode se expli-
car por uma voluntaria separacdo que buscam
frente ao mundo adulto, mas ela remete tam-
bém a efetiva omissdo dos agentes escolares,
que tendem a conceber sua agdo como restri-
ta a instrucdo e a ver qualquer situacdo de
conflito como estorvo ao desenvolvimento dos
conteudos programaticos (Galvdo, 2004).

Fora do campo de reflexdo dos atores es-
colares e de suas praticas, auséncia que Luiz
Alberto Gongalves (1985) chamou de ritual peda-
godgico do siléncio®®, os estigmas sociais invadem
0 espaco escolar e se sobrepdem a hierarquizagao
propria a competi¢do de notas e resultados. Quan-
do essa sobreposicdo faz coincidir bons rendi-
mentos a ‘boas’ origens ou cores de pele, o re-
sultado ¢ perverso, pois 0s preconceitos sociais
adquirem o estatuto de objetividade associado a
instituicdo escolar.

Se a condicdo de aluno representa uma
oportunidade de igualdade, esta ¢ gravemente
desperdicada dadas as condi¢des de injustica da
‘competicdo escolar’ e, sobretudo, dada a propria
existéncia dessa competicdo, que imprime sua
marca impiedosa nas mais diferentes situacdes do

26. Nalliteratura brasileira, cf. ainda Cavalleiro (2000) e De Souza (2000).
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cotidiano escolar. Por mecanismos de reproducéo,
na acepcdo de Bourdieu, a hierarquia dos de-
sempenhos escolares tende a coincidir com a
hierarquizacdo das posicoes sociais e diferencas
culturais. Os resultados escolares atuam legiti-
mando as desigualdades sociais e naturalizam
estas ao fazer apelo a retdrica da igualdade de
oportunidades do discurso meritocratico.

Os alunos frente a diferentes
projetos de escola, sociedade
e futuro

Das inumeras perspectivas de analise que
abrem as praticas discursivas dos alunos, gos-
tariamos ainda de aborda-las do ponto de vis-
ta de seus ecos ao debate mais amplo sobre a
escola na Guiana.

Os enunciados produzidos nas situagdes
da pesquisa sugerem que a posicido desfavora-
vel que a escola da Guiana ocupa no sistema
de ensino francés esta presente na imagem que
os alunos fazem de sua escolaridade. Represen-
tam-na como uma escolaridade de ‘nivel’ mais
baixo do que o da escola na Franca, sugerindo
familiarizacdo com um discurso de inferiorizacio
frente a uma metropole idealizada, representada
como sem diferencas ou desigualdades internas.

“Costumam dizer que a gente ndo pode fa-
zer isto ou aquilo porque a Guiana nio tem
o nivel.” (aluna da 82 série, classe comum)

Os alunos cujo percurso de exceléncia
Ihes permite aspirar a carreiras concorridas nao
parecem, contudo, se abalar com os prognosti-
cos pessimistas resultantes dessa imagem nega-
tiva. Foi isso que nos sugeriram as entrevistas
com alguns alunos para quem prosseguir os es-
tudos em nivel superior na Franca ¢ um proje-
to pessoal ja definido antes mesmo do término
do colégio. Vale ressaltar que ¢ muito pequena
a oferta de estudos universitarios na Guiana, e a
maior parte dos jovens que obtém o bac, pas-
saporte para ingresso no Ensino Superior, vao
para a Franca ou para as Antilhas?.

No entanto, como sugere a baixa por-
centagem dos alunos que obtém o bac, para
uma maioria o ingresso na Universidade néo ¢
um projeto possivel. Alids, para um bom nume-
ro, a escolaridade deixa precocemente de fazer
parte dos projetos pessoais.

Em nossa pesquisa, pudemos ver que,
para os alunos em situacgio de dificuldade esco-
lar que ainda mantém vinculo com a instituicdo
de ensino, como ¢ o caso das classes da Segpa,
a perspectiva otimista que acalentam ¢ a de
cursar o liceu profissional, e o esforco que fazem
¢ o de se manter no sistema de ensino mesmo
apos atingirem os dezesseis anos, idade em que
a escolaridade deixa de ser obrigatdria.

“A 82 série ¢ mais dificil, é preciso escolher a
melhor classe para poder ir para o liceu pro-
fissional, se ndo... dd medo, porque a escola
¢ so até os dezesseis anos, depois disso eles
ndo tém mais a obrigacdo de ficar com a
gente.” (aluna da 7° série, classe Segpa)

Tal como para os alunos das classes co-
muns, para os da Segpa, a 82 série ¢ momento
decisivo. O enunciado da aluna sugere que a pos-
sibilidade de ndo mais ser acolhida pelo sistema
¢é fonte de grande inquietacdo. Preocupacdo bem
fundamentada, tendo em vista que, para um gran-
de numero, a Segpa representa o fim dos estudos
€, para 0s que conseguem prosseguir, o liceu pro-
fissional ¢ a melhor perspectiva.

Segundo Coianiz (2001), os jovens que pre-
tendem prosseguir os estudos na metrépole sdo em
sua grande maioria crioulos, traduzindo a distribui-
cdo desigual das oportunidades no contexto
guianense e a adesdo histdrica desse grupo? a
escola e aos valores franceses.

Pudemos ver, nas praticas discursivas dos
adolescentes, reflexos da relacdo ambivalente que

27. Segundo Hidair (2003), os jovens que vdo estudar na Franga
correspondem a 55% dos que obtém o bac.

28. Adesdo que ndo é sem ambigiiidade, a se julgar pelas conotages do
termo negropolitain, usado para designar os crioulos que retornam a Guiana
depois de uma temporada de estudo e/ou trabalho na Franga. Segundo os
relatos de nossos professores, o termo traduz sentimento de traigdo por
parte dos crioulos que ficam.
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baliza a identidade crioula - entre os ideais e
valores metropolitanos e as referéncias aos povos
e as culturas tradicionais. Essa ambivaléncia fica
explicita diante das perguntas que dirigem aos
professores na situagcdo de encontro promovida
pela pesquisa. Desvelam-se dois projetos de
escola, os quais se diferenciam, sobretudo, pelo
modo de considerar a diversidade.

Para uns, a presenca de alunos com ba-
gagem e recursos escolares muito dispares ¢é
uma situacgdo dificil, mas que deve ser conside-
rada pelas praticas escolares, visando a inclusdo
de todos. O trecho a seguir ilustra essa posicéo.

Em sua pergunta, a aluna interpela os
agentes escolares para uma transformacdo de
sua acao:

“Numa classe heterogénea, como vocés fa-
zem para adaptar o ensino a todos sem
penalizar os outros? [...] porque os profes-
sores ndo adaptam o nivel deles ao da clas-
se? Em certas classes, ha sempre alunos que
nunca conseguem acompanhar.” (aluna da 82
série, classe comum)

Para outros, a diversidade é um obstaculo
que querem eliminar. No conjunto de vozes em
que predomina a ldgica da estratégia (Dubet,
1994), fica claro como buscam ultrapassar o
que consideram a ‘mediocridade local’ por uma
tenaz dedicacdo aos estudos e a sua carreira de
estudante. Mostram-se muito incomodadas
com o ‘baixo nivel’ e, enquanto nédo chega a
hora de partir para a metrépole, pensam em
solu¢des que poderiam poupa-las do atraso que
esse contato provoca. A afirmativa de uma alu-
na ilustra essa posicdo:

“As classes de elite sdo malvistas, mas ¢
preciso pensar em cria-las.” (aluna da 8
série, classe comum)

A heterogeneidade ¢ considerada um
problema e a criacdo de classes organizadas,
segundo o nivel dos alunos, a solucdo. No caso
dessa aluna, sua impaciéncia com os mediocres

ganha amplitude se considerarmos o fato de
que ela esta numa classe que reune alunos que
estudam alemio e linguas classicas, de certa
forma ja uma classe de elite.

Entretanto, os alunos nio restringem a
questdo da diversidade a heterogeneidade do rit-
mo de aprendizagem, exprimem-se também so-
bre a diversidade cultural que caracteriza a po-
pulacdo da Guiana. Essa dimensdo ¢ trazida por
aqueles que manifestam sua preocupacdo com o
grande numero de alunos que ndo acompanham
as aulas. Segundo estes, a diversidade cultural
da Guiana ¢ uma riqueza e deveria ser um be-
neficio e ndo um handicap:

“Eu gostaria de saber se o fato de haver todas
essas diferencas culturais, essas linguas que
variam, se a gente ndo poderia fazer disso
algo de benéfico para nossa educagio de to-
dos os dias.” (aluna da 82 série, classe comum)

Essa fala inverte o discurso dominante
que atribui aos alunos estrangeiros ou nio-
francofonicos a responsabilidade pelo ‘baixo
nivel’, sugerindo que, ao contrario, ¢ o sistema
escolar que falha ao nio dispor de dispositivos
apropriados para receber pessoas de diferentes
grupos socioculturais. No entanto, os disposi-
tivos que essa aluna propde se distinguem das
estruturas especializadas que segregam os ‘di-
ferentes’ entre si. Ela questiona, por exemplo,
porque os colégios ndo oferecem a possibilida-
de de aprender linguas dos povos tradicionais:

“A gente tem a opcdo latim, sera que nido po-
deriam ensinar as outras linguas? Por exemplo,
o taki taki?®, como opcéo. [...] Quando eu falo
de lingua, para mim, uma lingua abrange a
cultura, as atitudes, o modo de vida, isso agru-
pa tudo, tudo, tudo, ndo é somente o modo
de falar.” (aluna da 8 série, classe comum)

29. Termo usado para designar, de modo indistinto, as linguas dos grupos
businenge. Trata-se, segundo Jolivet (1990), de uma simplificagdo que tra-
duz o desconhecimento sobre essas populagdes, além de uma tendéncia a
folcloriza-las.
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Por tras de novas opgdes de lingua, essa
jovem propde uma abertura as culturas normal-
mente excluidas das referéncias legitimadas pelo
curriculo escolar. Ndo ¢ preciso dizer que essa
proposta gera fortes reagcdes contrarias. Reacoes
que explicitam a defesa de uma escola onde o
interesse dos conteudos esta em sua utilidade no
mercado das carreiras escolares, o que faria do
contato com linguas minoritarias uma ‘perda de
tempo’. O debate sobre o ensino de lingua es-
trangeira propiciado pela situacdo de pesquisa ¢é
revelador do projeto de escola que defendem.

“Agora a gente estd numa comunidade eu-
ropéia e eu acho que aqui a gente preferiu
aprender o portugués porque ha o Brasil
ao lado, o espanhol com a América do Sul.
Bem, mas se a gente quer ir longe, ¢ me-
lhor voltar-se para a Europa. Portugal ndo
¢ um pais tdo importante na Europa, eu
ndo penso que seja um pais dominante 1a.
Eu acho que o aprendizado do alemio ¢
outra coisa, ¢ verdade que a Alemanha ¢ a
maior poténcia da Europa também. Todo o
mundo me diz ‘ah, vocé esta estudando

tE

alemio’”. (aluna da 82 série, classe comum)

Ao se opor a proposta da colega e de-
fender o ensino do alemio, esse enunciado
propde uma escola voltada para a Europa.
Dessa perspectiva, a lingua estrangeira ¢ esco-
lThida por render status e vale mais a lingua do
pais mais rico (ou mais branco...). Nesse caso,
a oferta da opcdo ‘portugués’ seria pouco va-
lorizada, tanto em face de uma possivel apro-
Xximacdo com o Brasil - que valeria pouco nessa
visdo em que a Guiana se volta para a Europa
- como do ponto de vista de Portugal - mem-
bro inexpressivo da Comunidade Européia.

Esse debate apresenta, de um lado, o
projeto de uma escola voltada para a Europa,
capaz de ‘branquear’ os alunos de diferentes
origens e repertorios, ilustrando o que Hidair
(2003) chama de retdrica metro-afirmativa. De
outro lado, o projeto de uma escola inserida no
territério da Guiana, que valorize os conheci-

mentos locais e faca da diversidade de cultu-
ras e linguas uma riqueza e ndo um prejuizo.

Na timida literatura sobre a escola na
Guiana, autores como Coianiz (2001), Lena (1997)
e Vernon (2004) criticam a exterioridade dessa
instituicdo em relacio ao territdrio local, as tradi-
coes, as linguas e as formas de saber de suas
populagdes. Voltam-se para questdo do francés
como Uunica lingua de escolarizagio e atribuem a
essa limitacdo as grandes dificuldades encontradas
nas escolas no interior, onde ha grande concentra-
cdo de populacdes businenge e indigenas. O
exemplo das escolas indigenas brasileiras bilingiies
¢ evocado como solugdo importante, embora sua
implementacdo na Franca nio seja possivel por
ferir o principio de unidade da Republica.

Apoiando-se nas brechas da legislacdo
nacional, uma equipe de lingliistas do Institut de
Recherche et Développement — 1RD (Goury et al.,
2000) desenvolve, desde 1998, uma experiéncia
piloto formando jovens oriundos de comunidades
nao-francofonicas para atuar como mediadores
culturais bilingiies, acolhendo as criancas em sua
lingua materna para facilitar sua aproximagio com
a cultura escolar e com a lingua francesa. Apesar
da ainda incipiente, essa experiéncia, que abre
perspectivas proficuas, vem ganhando reconheci-
mento por parte do sistema de ensino.

Se a possibilidade do bilingtiismo ¢ per-
tinente para as escolas situadas em comunida-
des ndo-francofonicas homogéneas, o € menos
para as escolas de Caiena, onde as linguas
maternas dos alunos nédo-francofénicos sdo
muito diversas e a lingua crioula, embora fala-
da por boa parte dos alunos no espaco fami-
liar, ¢ tampouco dominada por todos.

A questdo da diversidade na escola ndo
se reduz, portanto, a dimensdo da lingua e nio
se resolve com a introducdo de mais uma lin-
gua para escolarizacido, embora esta possa ser
medida decisiva conforme o contexto, nem
tampouco se resolve com a introducio de
manifestacdes das culturas ditas minoritarias em
atividades periféricas do curriculo ou em festas
ocasionais, numa visdo estilizada e folclorizante
das identidades culturais.
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Além do carater reducionista de tais repre-
sentacdes da diversidade, elas remetem a
nominacgdes do ‘estrangeiro’ que reservam a
alteridade a certos sujeitos sociais (Santamaria,
2001), como se alteridade e identidade ndo fos-
sem duas faces da mesma moeda, dindmica que
atravessa toda relacdo e age na definicdo dos
contornos de cada individuo ou grupo social. A
demanda insistente que os alunos dirigem aos
agentes escolares ¢ de serem reconhecidos como
pessoa singular, ndo redutivel a um desempenho
ou a um pertencimento hetero-atribuido.

Os sinais de reconhecimento a serem for-
necidos pelas praticas escolares ndo se confundem,
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