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RESUMO. Neste artigo sio pontuadas as principais caracteristicas da Reforma Francisco Campos de
1927/28, tendo no horizonte discutir como foram incorporados na reforma os principios do movimento
escolanovista, entao visto como parte da reestruturagio na educagio no estado de Minas Gerais e no Brasil.
Por outro lado, também era objetivo da Reforma difundir a escola primiria em Minas, bem como visualizar
e possibilitar o controle social, fundamental 3 formagio da ‘cidadania controlada’, ou seja, dentro do idedrio
das elites republicanas do estado. Portanto, compreender o significado da reforma é entender o sentido da
organizagio das escolas em Minas Gerais ja no final da Republica, pois a ‘missio’ dessas instituigdes era
criar/recriar novos sujeitos para o contexto social urbano, principalmente no 4mbito da escola primdria,
portadora de novos contetidos, métodos de ensino e priticas pedagdgicas.

Palavras-chave: reforma Francisco Campos, democracia, educagio, Minas Gerais.

New school, education and democracy: the project Francisco Campos school in Minas

ABSTRACT. This articles discusses the main features of the ,Francisco Campos Reform launch in 1927
by tackling the question of whether the principles embodied in New School Movement were incorporated
or not. The New School Movement was seen as part of an effort to restructure Education in both the state
of Minas Gerais and in Brazil. The Francisco Campos Reform was implemented to increase the number
primary schools In Minas Gerais, and also to improve social control which was seen as fundamental to the
formation of a controlled citizenry within the scope of ideas of state “s republican elite. Therefore, we make
an attempt improve the understanding the meaning of this reform to the organization of schools in Minas
Gerais given that the ‘mission’ of these institutions was to create/recreate new individuals for the urban
social context, especially within the realm of primary schools which were seen as carriers of new contents,

teaching methods and pedagogical practices.

Keywords: Francisco Campos reform, democracy, education, Minas Gerais.

Introducao

A década de 1920 foi marcante na histéria da
educagio no Brasil. Nesse decénio houve vérias
educacionais  influenciadas  pela
construgio de um projeto republicano, em especial
porque este suscitou avaliagdes em Ambitos sociais
variados, as quais propunham uma interpreta¢io do
passado, definiam um significado ao presente e,
sobretudo, tragavam os rumos do futuro. Nio que a
educagio nio fosse objeto de discussdes antes de
1920; ela j3 o era — hd muito. Prova disso é que
havia um capitulo dedicado ao assunto na
Constituigio de 1891 (MINAS GERAIS, 1891).

Porém, mesmo que se devesse melhorar sua
funcionalidade e crer em sua eficicia na produgio e
reproducio de formas sociais de vida e na inclusio
da crianga na sociedade pela divulgacio da instrucio
moral, fisica e intelectual, um diagndstico da

1niciativas

instrugio publica apontaria ineficiéncia e falta de
investimentos para reforma-la. Por isso se diz que tal
década foi propicia a elaboragio de projetos e
estruturagio de politicas educacionais para o pais;
isso é, deu azo a uma discussio ampla sobre
educagio e sociedade que mostra o otimismo
relativo iquela como transformadora da realidade
social e a possibilidade de desenvolver e modernizar
a sociedade.

Se o debate sobre a escolarizagio era préprio dos
circulos de intelectuais, nos anos 20 ele cooptou
novos debatedores: os politicos. Assim, estes e
aqueles — fossem intelectuais politicos ou politicos
intelectuais — viram a escola como vetor de
democratizagio com cidadania. O resultado foi a
imbricagio do discurso educacional com o discurso
politico, em que a politica passaria a tragar entio os
rumos da educagio. Essa articulagio pode ser vista
tanto como uma tentativa de fazer o pafs desenvolver
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com base na educagio escolar quanto como o desejo
de construir uma nagio democritica e com cidadania
pela educacio. Mas essa intengio, muitas vezes,
esbarrou na vontade politica e se mostrou em doses
controladas, na medida das necessidades e dos
interesses da classe dominante.

Todas essas transformagdes tém como pano de
fundo o contexto sociopolitico da Primeira
Reptblica, no qual hi o surgimento das reformas da
educacio nacional e estadual seguindo essa
movimentagio politico-intelectual. E também nesse
quadro que as reformas ganharam corpo como
forma de efetivar projetos que consolidassem a
modernizagio da sociedade, a homogeneizacio
cultural e a prética politica como busca de uma
sociedade democritica com espaco para a cidadania,
que retirasse a populagio da ignorincia e a fizesse se
concentrar na Republica.

E com essa intengio que a educagio se torna
elemento suscetivel de alavancar mudangas, de
contribuir para uma revolugdo no pensamento
pedagbgico e de fundamentar ideologicamente as
lutas pela expansio do ensino. Nesse contexto,
destacou-se a Escola Nova: “[...] movimento que
reuniu personalidades de diversas tendéncias, unidas
sob a maneira comum de colocar a educagio a
servigo da cidadania” (CUNHA, 1986, p. 59).

Na primeira metade da década de 1920 — inicio
da desintegragio do regime oligirquico e marco
simbdlico de diversas tentativas de se reformar o
sistema nacional de ensino —, educadores e
intelectuais em geral, preocupados com a educagio
brasileira pensavam em fundar uma federagio de
associacoes de ensino e até em criar um partido
politico — a Agdo Nacional. Se naquele instante tais
agbes e manobras politicas foram em vio, os ideais
escolanovistas — aqui muito mais ligados aos aspectos
técnicos da educacio do que 3 educagio popular
propriamente dita — continuavam a dar o tom entre
os que refletiam sobre a educagio. A Escola Nova,
que,

[...] comeca de forma fracionada nos Estados, onde
alguns dos seus futuros dirigentes chegaram a
assumir posicoes de destaque na Administragio, aos
poucos e depois das tentativas acima citadas, no Rio
de Janeiro, adquire fei¢io estruturada, em torno da
abe  [Associacio  Brasileira de  Educagio]
(CUNHA,1986, p. 59)

Isto é,

[..] promover no Brasil a difusio e o
aperfeicoamento da educagio em todos os ramos e
cooperarem com todas as iniciativas que tendam,
direta ou indiretamente, a esse objetivo
(CARVALHO, 2000, p. 55).

Carvalho

Identificamos, porém, que muitas vezes tais
reformas deixavam a desejar em modificaces mais
profundas e significativas no sistema de ensino,
assim como se distanciaram, na prética, das
propostas expostas ¢ defendidas discursivamente.
Por isso, muitas reformas educacionais estaduais
foram vistas como fragmentadas, desarticuladas,
parciais, arbitrarias, lancadas sem solidez econémica
e sem visdo global do problema nesse contexto de
mudangas ¢ de discussdes sobre a instrucio publica
como fator de modernizacio do Brasil. Nessa
ambiéncia se insere a Reforma Educacional
Francisco Campos de 1927/28, em Minas Gerais.
Atentos s mudangas e 2as perspectivas no ensino
primirio nacional e estadual, seus idealizadores —
Antoénio Carlos, entio presidente do estado mineiro,
e Francisco Campos, secretirio do Interior -
esforcaram-se para promover melhorias na educagio
como forma de consolidar o progresso ¢ a
modernizagio do estado.

A Reforma Francisco Campos surgiu justificada
pela precariedade das escolas estaduais e pela
modernidade  que a  implantagio  desses
estabelecimentos traduziria. Ela p6s a educagio
ptblica no centro do debate politico e abrangeu
assuntos como organizacio de suas esferas e
competéncias, verbas para educacio e definigio dos
contornos da educagio mineira contemporinea ¢
futura. Sua finalidade era instituir uma politica
educacional segundo principios e bases modernos.
Dizia-se que era necessirio transformar a educagio
em Minas Gerais e isso deveria comecar pela
instrugio primdria — mais til 3 massa de cidadios
porque o pais s6 se desenvolveria e se modernizaria
por meio da escola, que deveria capaciti-los a
entender seus direitos e seus deveres. Ao difundirem
a escola primdria, visualizavam, via educagio, a
possibilidade de controle, fundamental 3 formacio
do pais e de seu povo.

Assim, neste artigo, buscamos identificar, nas
especificidades de Minas Gerais, como a Reforma
Francisco Campos incorporou os ideais do
movimento escolanovista, entio visto como parte de
um projeto de modernizagio do pafs; atentamo-nos
is mudangas que esta proporcionou ao ensino
mineiro na primeira metade do século XX com base
em leis ¢ decretos educacionais promulgados
durante o governo de Antdnio Carlos.

A reconstru¢ao mineira via a ‘Modernizagao
Educacional’

Em Minas Gerais, a necessidade de mudangas
educacionais foi defendida por Francisco Campos na
década de 1920, como se 1€ nesta passagem de um
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discurso seu que mostra o contexto em que O
movimento escolanovista ganhou corpo e penetrou
na reforma, pois

[..] a escola primdria como instrumento de
educagio, tal o postulado sobre a qual v. excia.
annunciou, deveria descangar ‘a reconstrucio’ do
apparelhamento do ensino publico em Minas. Este o
principio que norteou ‘a reforma’ que hoje tenho a

z

honra de propor 4 consideracio de v. Excia
(CAMPOS, 1930, p. 11).

O movimento da Escola Nova buscou criticar o
ensino tradicional associado a sistemas fechados de
conceitos  estdticos, prontos ¢ acabados. Por
exemplo, aprender na escola tradicional era aprende
a ler, a escrever e a calcular, tendo a memorizagio
como procedimento diditico elementar, que nio
levava 3 compreensio do conteddo; o castigo fisico
era a ordem geral para disciplinar e organizar as
classes e as salas de aula, enquanto o movimento
escolanovista sugeria que a escola deveria
desenvolver o espirito critico e a atitude criadora do
educando. Foram os fundamentos da Escola Nova
que deram lastro conceitual e tedrico aos raciocinios
e argumentos de Campos, como se pode ler nesta
passagem:

Os programmas devem ser organizados e
executados, nio com a preocupagio da quantidade
de nogdes e conhecimentos a serem ministrados,
mas com a do minimo essencial, tendo em vista a
qualidade das nogdes para os usos da vida, a sua
‘organiza¢io em torno dos centros de interesse da
creanga’, de maneira ‘que o’ ensino nio seja uma
memorizagio de factos e de dados desconnexos, mas
a comprehensio das suas relagoes e da importincia e
significagio de cada um no contexto das ligdes,
experiéncias e problemas, ¢ mais ainda, que os
themas das ligdes devem ser tirados, sempre que
possivel da vida ordindria e expostos ‘em termos da
experiéncia infantil’ (CAMPOS, 1930, p. 20).

As frases em itdlico nessa passagem nos parecem
indicar uma aten¢io maior 2 crianga educanda, pois
seus interesses passam a ser o centro de que deve
partir a organizacio escolar, assim como sua
experiéncia passou a ser a medida para a constru¢io
e a exposig¢io de contetdos.

Essa centralidade dada 2 adogio de formas mais
modernas de educagio (novos programas de ensino,
formacio de professores, novos métodos, adogio de
principios cientificos), nas palavras de Campos,
deixa entrever a presenca de conhecimentos da
Biologia e da Psicologia na escola, mas como base
para ampliar o conhecimento sobre a crianga escolar
e anular a cisio entre dimensio biolégica e dimensio
psicolégica — prépria do ensino tradicional — ¢ a
subordinagio do conhecimento das criangas ao
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parimetro dos adultos — como se todas as
capacidades mentais do adulto fossem comuns a
qualquer crianga.

Novos principios relativos as  capacidades
humanas trouxeram novos modelos de educagio
que comegavam a ser ensaiados nas escolas em
Minas Gerias. Muitos vieram de estudos da Biologia,
sobre  crescimento,  maturagio,  adaptagio,
contingente hereditirio, condicionamento
endécrino e nervoso das criangas — nogdes tteis a
uma compreensio mais aprofundada da crianga
como ser em crescimento (processo evolutivo). Ja
em relagio A preservagio da sadde na escola — e pela
a¢io da escola —, sublinha a importincia do exercicio
fisico ao desenvolvimento da crianga — em pé de
igualdade com a educagio intelectual —, a busca de
normalidade de crescimento, a puericultura (hibitos
sauddveis), a nova mentalidade de prote¢gio da
crianga e a compreensio de criangas cujo
desenvolvimento biolégico era visto como anormal.
Lourengo Filho (1964) destaca que a Biologia
permitiu dar os primeiros passos seguros rumo i
construcio de um saber amplo e objetivo da crianga.
Porém, levou 2 implanta¢io de uma atitude técnica
na agio educativa.

A forca dessas ideias da Escola Nova era tal que
fez Campos (1930) criar a cadeira de Biologia e
Higiene no curso de formagio de professores sob o
argumento de que,

O estudo da biologia humana e de hygiene nio
podia deixar de integrar-se, como disciplina
autdbnoma, no curso destinado 4 formacgio do
professorado primirio. A influencia dos pontos de
vista biolégicos sobre a educagio, a necessidade do
conhecimento das formas que actuam no
crescimento physico e mental das creangas, dos
fatores organicos que determinam as suas reaccoes,
que o ensino da biologia humana nio podia deixar
de constituir uma parte das mais importantes do
curso normal graduado (CAMPOS, 1930, p. 51).

A Psicologia também contribuiu para a
renovagio escolar, com técnicas educacionais que
modificavam o comportamento e a experiéncia do
educando, as quais Campos acatou, do contririo nio
teria criado a cadeira de Psicologia Educacional no

curso normal. Para ele, isso,

[...] representa uma necessidade imperiosa, cuja
satisfagdo vem integrar o curso normal de uma
disciplina indispensivel 4 formagio da mentalidade
do professor primirio (CAMPOS, 1930, p. 52).

As contribui¢des da Psicologia se manifestaram
na divisio das fases da infincia, isto ¢, no papel dos
fatores culturais para a evolugio psicoldgica e no
conhecimento das variagdes psicolégicas individuais,
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da interagio do individuo com o ambiente ¢ das
relagdes entre pessoas e entre grupos. A Psicologia
reforcou a constatagio de que as criangas ensaiam
um papel social idéntico ao de quem as rodeia.
Assim, Francisco Campos defendia que, em uma
reforma, a Psicologia poderia ajudar a entender mais
amplamente as novas conquistas das técnicas
pedagdgicas. Em suas palavras,
[...] a psychologia, nio apenas a psychologia geral,
mas a psychologia educacional, constitui parte
indispensivel ao equipamento intellectual do
professor primdrio. Certamente, com Ella, os que
forem providos de dons especiaes, terdo, com esses
dons accrescidos pela sciencia e aquelles que forem

cegos da intuigio terdo, com Ella, de certo modo,
supprida a sua cegueira (CAMPOS, 1930, p. 52).

Lourenco Filho afirma que muitos educadores
de wvirios pafses passaram a considerar, mais
vivamente desde as tltimas décadas do século XX,
novos problemas educacionais a fim de resolvé-los
com base em descobertas entio recentes sobre o
desenvolvimento da crianga.

Outros experimentaram variar os procedimentos de
ensino, ou logo transformar as normas tradicionais da
organizacio escolar, com isso ensaiando uma ‘escola
nova’, no sentido de escola diferente das que
existissem (LOURENCO FILHO, 1964, p. 17).

Esse  movimento de escolar
representou  um  esforgo
ajustamento as novas circunstincias, porque afetou o
estado de coisas da educagio em paises europeus e
nos Estados Unidos. Nio é o que sugere Francisco

Campos na passagem a seguir?

renovagao
enorme para um

[...] esse movimento largo, immenso, de contornos
ainda nao accentuadamente definidos, que, neste
momento, na Allemanha, na Inglaterra, na Belgica, na
Suissa, nos Estados Unidos, entra pelas portas das
escola a dentro, pertubando a sua ordem, e pratica, os
seus processos, 0 seu mecanismo, os seus habitos, a
sua paz, a sua preguica exigindo-lhes que se adaptem
is necessidades do mundo contemporaneo, aos
imperativos de sua sciencia, da sua industria, do seu
trabalho e da sua cultura (CAMPOS, 1930, p. 60).

Segundo Valdemarim (2010), a mudanca
acelerada é prépria da modernidade. E no século XX
a pedagogia da escola nova se apresentou
rapidamente como sistema conceitual para discutir a
funcio social do conhecimento, da educagio e da
escola, além de defender uma aproximagio da escola
com a vida, em uma tendéncia que via o aluno como
agente de seu aprendizado e a escola como local de
respeito as individualidades, mas apropriado ao
desenvolvimento integral do educando. Ainda de
acordo com Valdemarim, unir educagio i vida

Carvalho

significa criar condigdes para que o homem
desenvolva atributos naturais e apostar na educagio
como possibilidade de transformagio social.

Essa aproximagio entre escola e wvida foi
defendida na reforma Francisco Campos nestes
termos:

[...] o objectivo do ensino primirio, impunha-se
uma reconstrugio do edificio em moldes
apropriados aos horizontes e perspectivas a serem
delle descortinados, ampliando-lhe as dimensoes na
propor¢io do quadro em que devia ser inserido e
rasgando-lhe nos muros novas portas de
communicagio com o mundo exterior, de maneira
que a escola se mantenha em contacto com a vida, de
que deve ser um prolongamento e uma projeccio, si
a escola aspira, effectivamente, a ser, nio uma estufa
destinada 4 cultura artificial da intelligencia infantil,
mas um laboratdrio em que os problemas, utilidades
e valores da vida ordindria sejam postos nos mesmos
termos em que se traduzem na vida commum,
apenas com mais clareza, ordem e concisio
(CAMPOS, 1930, p. 11).

O significado da Reforma Francisco Campos se
torna mais radical porque configura uma proposta
que pretende alterar as bases organizacionais e
metodoldgicas da escola. Estreitar a ligagio entre
escola ¢ vida — quer dizer, escola e sociedade —
significou alterar a organizagio curricular ¢ as priticas
pedagdgicas. Francisco Campos mostrou sintonia
com esses acontecimentos ao dizer que a escola,

[...] para ser educativa, deve estar em continuidade
com a vida social, de que se constitui em
prolongamento ¢ dependéncia, pois se destina a
transmittir pela educagio os processos sociaes em
uso; mas, a escola, como instrumento educativo, nio
se limita apenas 4 transmissio passiva, senio que
transmitte corrigindo, rectificando, aperfeigoando e
melhorando, de onde a sua influencia sobre a
sociedade, cujas tendéncias e aspiragdes inculca is
creangas nio sob a férma vaga e impalpavel do ideal,
sendo sob a férma de hibitos, costumes, regras de
vida e disciplina da intelligencia e da vontade
(CAMPOS, 1930, p. 14).

Lourengo Filho (1964, p. 246) se¢ refere aos
principios subjacentes a0 movimento escolanovista.
O primeiro seria “[...] o respeito a personalidade do
educando ou o reconhecimento de que deveri ele
dispor de liberdade”. Nota-se af um trago bisico da
influéncia liberalista na Educagio, pois tal liberdade
quer dizer que as conquistas serdo alcancadas
conforme seja cada educando, que hi de se
desenvolver segundo suas proéprias capacidades e
recursos, pelo esforco individual. A educagio
liberalista seria entio “[...] o canal natural (porque
psicopedagdgico e como tal pertinente 3 capacidade
do individuo) [...]” (LOURENCO FILHO, 1964,
p- 248) que cria elites, que seleciona, pelo,
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[...] desempenho dos valores individuais de cada
qual, os mais capazes. A chegada ao grau de elite nio
seria mais dada nem pelo sangue nem pelo dinheiro,
mas pela posse reconhecida do saber (CURY, 2001,
p. 145).

Para Cury (2009, p. 89), aceitar “[...] as diferengas e
mesmo as desigualdades a partir do ‘mérito’
conquistado pelo esforco ‘individual’ de cada qual”
supde que o liberalismo passou a reger as
liberdades civis. Se assim o for, entio poderiamos
ver um Estado — o liberal cldssico — presente nos
avangos relativos 3 laicidade como forma de
garantir as liberdades civis ¢ protegé-las,
desencorajando agdes tendentes a desrespeitd-las.
De fato, a individualidade meritocritica permeou os
discursos relativos 2 difusio do ensino para todos. A
escola contribuiria para a liberdade de todos; o
sucesso dali em diante dependeria de cada um.
Francisco Campos deixa entrever essa postura ao
desejar que as criangas, uma vez diplomadas,

[...] encontrem na vida, que hoje se rasga deante
dellas como um immenso panorama irisado de
promessas, novos motivos ¢ opportunidades, [...]
cada qual no circulo de sua actividade e do seu
trabalho (CAMPOS, 1930, p. 127).

O segundo principio da escola nova de que fala
Lourenco Filho (1964, p. 258) “[...] resulta da
compreensio funcional do processo educativo, quer
sob aspecto individual, quer social”; respeita-se o
tempo de desenvolvimento do educando. Esse
principio se mostrou na reforma Francisco Campos
em afirmagdes como as que se seguem:

A infincia tem uma func¢io psychogenetica, que é
de preparar para a vida de adulto: infincia incompleta,
homem incompleto, infincia deformada, homem
deformado. O primeiro cuidado para concorrer no
sentido de desenvolvimento da creanca é nio apressar a
sua infincia ou desconhecel-a, tratando a creanca como
siella tivesse nao os seus préprios interesses, mas os
interesses do adulto (CAMPOS, 1930, p. 19).

O terceiro principio abrange “[...] a compreensio
da aprendizagem simbdlica em situa¢oes de vida
real” (LOURENCO FILHO, 1964, p. 243 ) e da
situagio de ensino sempre como cooperagio social,
em sua interagio com o meio fisico, com a pessoa ou
com o grupo. Por fim, o principio de que quaisquer
que

[...] sejam as caracteristicas de cada individuo estas
serao varidveis, segundo a cultura da familia, seus
grupos de vizinhanga, de trabalho, recreacio, vida
civica e religiosa (CAMPOS, 1930, p. 125).

Isso porque a fei¢io cultural e social — por
exemplo, os tracos linguisticos — do educando
exprime seu melo, suas origens. Esses dois
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principios subjaziam 2 reforma Francisco Campos,
como deixa entrever esta passagem:

Em continuidade com a vida que a rodeia, ¢ de que
nio ¢ senio um centro em que a matéria social se
condensa e clarifica, a escola realiza, assim, a sua
dupla finalidade educativa. Utilizando nas suas classe
os processos da vida ordindria, a escola, para assim
dizer, socializa a mentalidade infantil, dotando-a do
sentido dessa para Ella nova dimensio humana, a
sociabilidade que s6 a educacio desenvolve, amplia,
orienta ¢ disciplina, de maneira a inserir, sem
choques a desharmonias, a creanga na sociedade a
que ella deve pertencer, pela assimilagio da ordem
intellectual e moral reconhecida, a um dado
momento, como a ordem necessiria e natural 4
convivéncia humana (CAMPOS, 1930, p. 13).

A proposta escolanovista introduziu uma
renovagio no ensino em que conhecimento do
desenvolvimento psicolégico ampliou os saberes
pedagdgico-diditicos pré-desenvolvimento integral
da crianga e transformou a escola ao considerar os
interesses e as necessidades do educando, dando
aquela um cariter dinimico e vivo, de trabalho, de
respeito e de participagio; diferentemente do
didatismo tradicional. A introdugio dessa tendéncia
nas escolas daqui se vinculou 2 ‘importagio’ de
ideias de pafses mais desenvolvidos da Europa e da
América do Norte.

A construgio desses conceitos educacionais,
como o de aproximar a experiéncias das criangas
das escolas, comecgarou no inicio do século XX e,
segundo Valdemarim (2010, p. 24),

[...] retomou o propdsito de aproximar a
escolarizagio e a experiéncia infantil ¢ que, em
sucessivas interpretagdes e conotagdes, popularizou-
se, tornou-se um lugar comum educacional e
inspirou diferentes desdobramentos praticos.

Atento as essas inovagdes, além de enviar
professores para o exterior para se qualificarem,
Campos trouxe professores estrangeiros para
ajudar a difundir o novo idedrio em Minas Gerais.
Diz ele:

[..] fiz seguir para os Estados Unidos um grupo de
professores, para que ouvissem, por dois annos, os
especialistas na matéria. Contratei na Suissa, Franca e
Belgica, professores de nomeada para o aperfeicoamento
de nosso professorado (CAMPOS, 1930, p. 235).

No movimento difundido no pafs, a figura
expoente era John Dewey, autoridade da escola nova
nos Estados Unidos na primeira metade do século XX.
O pensamento de Dewey foi visto como importante
para Francisco Campos, pois permeia os pressupostos
de sua reforma. A passagem do discurso de Campos a
seguir até cita o nome desse pensador:
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Da rotina escolar, por ventura, os tests de intelligencia, a
gradugio e a classificagio dos alumnos, a nogio das
differengas individuais, as varias technicas do ensino,
ainda em tentativa, contituidas de planos de instrucao
individual, os processos da escola activa, a pedagogia de
Dewey, as acquisigoes e os postulados psychologicos
(CAMPOS, 1930, p. 235).

As relacoes educacionais apontadas pelo método
da escola nova revelam o pensamento, o argumento
de que Dewey se vale para criticar a escola que
objetiva transmitir ideias aos alunos. Como ele nio
via razio para insistir nesse modelo, propds entio
relacionar a crianga com o adulto (pai ou professor)
no processo de aprendizagem. A atividade escolar
alheia 2 I6gica de transmissora de conhecimento
implicaria inverter consideravelmente o papel do
professor, de quem se esperava agora ciéncia de que
sua funcio prevé engajamento em uma nova
proposta educacional. Os professores tinham de se
envolver com os alunos na busca de conhecimento
em um processo experimental. Essas novas relagoes
entre docente e discente aparecem assim na
expressio de Francisco Campos:

O ensino nio poderd ser, portanto, apenas obra do
professor, de onde se elimina a illusio de que as
nogodes possam ser adquiridas apenas ouvindo-as e
repetindo-as; somente trabalhando com ellas é que a
creanga as adquire, porque, como meios ou
instrumentos de trabalho, nio em si por si mesmas,
mas somente no e pelo seu funccionamento, as
nogdes se transformam de meros symbolos e cegais
em conhecimento significativo e ttil. O ensino
puramente passivo e receptivo, o ensino monologo
do professor consigo mesmo, serd portanto, nio
somente inatil como ensino, sendo, deseducativo
como processo escolar (CAMPOS, 1930, p. 22).

As ideias da Escola Nova ecoaram na convicg¢io
de Francisco Campos de que a crianga nio é a
miniatura de um adulto, manifestadas em afirmacoes
como esta:

O primeiro principio, portanto, a ser considerado
pelo professor nos seus processos de ensino é que a
creanga nio deve ser considerada do ponto de vista
do adulto mas do ponto de vista dos motivos e

interesse préprios dela (CAMPOS, 1930, p. 19).

E nessa perspectiva que buscamos descrever a
penetragio do escolanovismo no Brasil e
apreender os conceitos ¢ principios que a
reforma Francisco Campos propds naquela
época, pois as novas funcdes atribuidas por ele 2
educagio marcaram a politica educacional.
A defesa do movimento escolanovista mostrava
uma visio de educagio como instrumento apto a
reformar e construir uma sociedade, a
possibilitar o almejado progresso; ¢ essa visio
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direcionou as ag¢des de Campos em prol da
educagio em Minas Gerais.

Principios da Escola Nova na Reforma Francisco
Campos

Dadas as novas exigéncias da sociedade, a
reforma Francisco Campos viu na escola ptblica,
gratuita, obrigatéria e laica, a possibilidade de
alfabetizar em grande escala, pois isso era necessirio
para efetivar, de fato, as exigéncias da sociedade e do
novo regime de governo instalado.

Como essa nova ‘consciéncia’ resultante das
mudangas sociais se refletia, interferia e até definia
politicas e legislacdes educacionais, convém
analisar os artigos sobre Educagio na legisla¢io do
periodo que estudamos aqui a fim de atestar os
principios de gratuidade, obrigatoriedade e
laicidade, o que requer verificar o que a nova
Constitui¢io determinou para a Educacio, pois a
Carta Magna de 1891 organizava a educagio
brasileira, assim como o que lhe determinou a
Constitui¢io Estadual de Minas Gerais, também de
1891, e logo depois destacamos esses principios no

Regulamento da Instrugio Publica Primiria,
expedido pela Reforma Educacional Francisco
Campos.

Nesse sentido, se a obrigatoriedade e a

gratuidade do ensino primirio dependiam da
necessidade de o Estado propicii-las, a Constitui¢io
mineira de 1891 defendeu, em seu art. 3°, § 6°, a
gratuidade do ensino primdrio e, no seu art. 117°, a
obrigatoriedade (MINAS GERAIS, 1891). Desse
dltimo artigo cabe destacar a parte relativa is
‘condicdes convenientes” a Constitui¢io Estadual
defendia a manutencio do dever de obrigatoriedade,
mas o Estado se eximia dessa obrigacio ao pd-la em
‘condi¢des convenientes’. Em termos mais simples,
o Estado nio poderia arcar, em sua maior parte, com
o 6nus pesado da expansio escolar quantitativa e
qualitativamente. Para ser eficaz, um sistema de
instrugdo requer muito dinheiro. Assim, embora
descjivel a principio, a instrugio obrigatdria
encontrava na pritica dificuldades materiais, morais
e intelectuais.

Essa isencio do Estado se mostra no
Regulamento do Ensino Primirio de Minas Gerais
expedido pelo decreto 7.970, de 15 de outubro de
1927, no governo Antbénio Carlos e Francisco
Campos (MINAS GERAIS, 1927). Mesmo
adotando principios legais de obrigatoriedade e
laicidade prescritos pelas Constituigio Federal e pela
Estadual (ambas de 1891), o art. 21 desse
regulamento tornou obrigatéria a frequéncia nas
escolas de ensino primdrio para criangas de 7 a 14
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anos de idade (MINAS GERAIS, 1891). Mas o
pardgrafo tnico desse artigo anula essa obrigacio
caso faltasse escola piiblica proxima i residéncia das
criangas, se houvesse incapacidade fisica ¢ mental, de
indigéncia e quando a instrugio fosse recebida em
casa ou em estabelecimento particular; e no art. 580,
em parigrafo Unico, tornou o ensino religioso
facultativo, nio oficial e nio ministravel ‘caso pais ou
responsdveis nio o aprovassem’. Nessa logica,
convém refletir sobre as condicbes de efetivacio dos
principios de obrigatoriedade, gratuidade e laicidade
na Minas Gerais de entio.

Legal e formalmente, a obrigacio escolar
constitufa fundamento do ensino primirio mineiro,
mas os dispositivos de obrigatoriedade  se
desvincularam da realidade: eram puramente
tedricos e, em geral, inexecutdveis, pois nio havia
meios nem recursos humanos e materiais para
efetivi-los. Tem a impressio de que o tinico objetivo
da efetivagio da obrigatoriedade escolar era fazer
valer uma lei,

[...] um principio educacional, universalmente aceito e
aplicado de fato em pafses mais avangados, sem
cogitarem das condigdes do pais e das medidas
necessarias 2 sua efetivacio (WEREBE, 1968, p. 35).

A extensio da obrigatoriedade escolar teve limites
e, segundo Werebe (1968, p. 35), nio foi “[...]
encarada serlamente nem pelas autoridades
educacionais, tampouco pelo povo. O poder ptuiblico
nio cuidou de medidas para garantir a sua
aplicacio”. De fato, o art. 22 do regulamento do
ensino primario de 1927 responsabilizou e obrigou
pais, tutores e protetores a matricularem, nas escolas
publicas, suas criancas em idade escolar e a
manterem a frequéncia delas.

As transformacdes sociais, oriundas do processo
de urbanizagio, impuseram exigéncias educacionais
maiores, a exemplo da frequéncia obrigatéria na
escola primdria. Mas a maioria dos que entravam no
primdrio abandonavam os estudos antes de conclui-
los, porque precisavam trabalhar ou porque a escola
nio lhes interessava, ou simplesmente por
displicéncia. Segundo Werebe (1968), as criancas que
iam 2 escola e nela permaneciam até concluir, no
minimo, o primdrio, eram de familias cujos recursos
econdmicos possibilitavam a manutencio nos anos de
estudos, ou seja, achavam-se em condi¢des de ver no
ensino um canal de ascensio social ou de apreciar
devidamente os beneficios da educagio. Rodrigues
(2006) destaca que, em meio as modificagdes, surgiu
uma forga que se destacou, sobretudo, pela
consciéncia social; “[...] valorizando a escola por vé-la
como forma de ascensio social, compactuava com
seus valores, reforcando assim a educa¢ao das camadas
dominantes” (WEREBE, 1968, p. 57).
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Francisco Campos buscou regulamentar o
dispositivo constitucional de 1891. O resultado
foram normatizacées que nortearam aqueles trés
principios e, por conseguinte, os caminhos da escola
nova no Estado. Além de buscar o ensino laico,
gratuito e obrigatério, a reforma quis introduzir
novas metodologias, nova organizagio, novos
discursos ¢ novos recursos no ensino escolar.
A revisio dos fins da escola primdria girava em torno
da reclamagio de métodos e disciplinas novos para
suprir as necessidades complexas de uma sociedade
em expansio democritica, invadida por geracées de
jovens provenientes de meios sociais diferentes. Af
estd, entio, por que reformar a educagio escolar.

Eis por que reexaminar suas finalidades e
estruturas para fazé-la cumprir com as exigéncias
novas da formagio do homem e suprir as
necessidades da sociedade moderna. Na pritica,
tratava-se de ajustar o ensino primério as imposi¢oes
do mundo moderno, em geral, e as necessidades do
Brasil, em particular. A tabela a seguir apresenta
artigos do regulamento do ensino primdrio e do
Normal em Minas Gerais, expedidos,
respectivamente, em 1927 e 28, ou seja, durante o
governo de Antbénio Carlos. Supostamente tais
artigos deixam entrever a presenca de elementos do
idedrio escolanovista na reforma Francisco Campos,
em especial os métodos de ensino, a atuagio do
professor no ensino e a disciplina no espago escolar.

O regulamento do ensino primdrio (decreto
7.970, de 15 de outubro de 1927) (MINAS GERAIS,
1927) e o do ensino das escolas normais (decreto
8.162, em 20 de janeiro de 1928) (MINAS GERAIS,
1928) modificaram o que regia os estabelecimentos
educacionais oficiais. Nio sé os adaptaram a uma
nova organizacio, como também lhes aperfeicoaram o
plano e a distribuigio de estudos, dando ao ensino um
tom mais moderno e desenvolvido com base nos
principios da escola nova.

Contudo, é preciso ter em mente os limites entre
os métodos propagados pelo idedrio escolanovista na
reforma Francisco Campos ¢ sua real efetivagio.
Essa reforma permite dizer que, com ela, surgiram
as primeiras experiéncias com os principios da escola
nova em Minas Gerais. Por exemplo, o art. 327 do
regulamento do ensino primdrio bania castigos e
posi¢des humilhantes na escola, enquanto o art. 353
adotava elogios e prémios como forma de estimular
os alunos. Se isso demonstra uma mudanca de
postura ¢ uma nova forma de pensar no aluno,
centro do processo de aprendizagem, também se
pode notar uma nova agio pedagdgica na relacio
entre professor e¢ aluno ao serem banidos recursos
usados pela escola tradicional.
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Para Valdemarim (2010), com a implantacio de
novos principios educacionais desde a proclamagio
da Reptblica, o bom comportamento discente
deixou de resultar da autoridade docente e do temor
do professor para se basear na atividade do educando
originada da experiéncia cotidiana de seu meio
social. Dessa forma, passou a buscar um ambiente de
simpatia ¢ de confianga, estimulado pela auséncia de
ameacas ¢ de castigos, ¢ o professor passou a ser o
incentivador, o que poderia contribuir para fazer da
escola um lugar alegre e bonito falando-se pouco e
sem gritar. Se a escola antiga exigia passividade
discente, revelada pelo esfor¢o da memdria e pelo
bom comportamento, controlado pelo castigo fisico,
os novos direcionamentos pedagdgicos buscavam
dirigir as atividade discentes para a fixacio de hibitos
desejiveis que caracterizam a escola educativa, que
busca participacio do aluno na constru¢io do
conhecimento (escolar) e retira os castigos fisicos
como forma de controlar comportamentos
desejaveis.

Enquanto o art. 67, letra d, do regulamento do
ensino primdrio mostra o incentivo ao estudo dos
processos de ensino como Decroly, Dalton Plane,
Escola Livre e Escola Ativa (LOURENCO FILHO,
1964.), o art. 303 defende, para o curso das escolas
urbanas, a nocio de coisas relativas aos centros de
interesse da crianga conforme o método Decroly.
Vemos tragos dos principios escolanovistas nesses
artigos, como vemos no art. 249, em que se 1é sobre
a atribuigio de outro papel ao professor — deveria
auxiliar o desenvolvimento fisico, mental e moral
das criangas tendo em vista a infincia segundo o
ponto de vista e os interesses delas, e nio o do
adulto; e no art. 316, que destaca a obrigagio do
professor de tornar o ensino atraente.

O idedrio escolanovista se mostra presente ainda
nos novos conhecimentos proporcionados pela
Psicologia e Biologia, as quais defendiam que a
aprendizagem ocorreria mais facilmente se partisse da
experiéncia do aluno e do concreto. Ora, o art. 67, letra
e Incentiva os testes psicoldgicos para conhecer melhor
o desenvolvimento da crianca. Além disso, hi
referéncia ao uso de museu para fins de o ensino
intuitivo — art. 193 — e incentivo a excursoes — art. 94,
letra e — e a0 escoteirismo — letra h. Vemos ai formas de
fazer uma educacio mais significativa e pritica,
conforme as licdes proferidas. Enfim, também o art.
253 revela a preocupacio com o centro de interesse da
crianca; isto €, mostra a desconsideracio de
caracteristicas do ensino tradicional, a exemplo da
forma de inteleccio discente embasada na
memorizacio de fatos e de dados desconexos.

No regulamento do ensino normal, o art. 39
incentivava a colaboragio dos alunos a fim de que
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desenvolvessem iniciativa, aptiddes didéticas e gosto
pelo estudo. Esse incentivo toca na relagio
professor-aluno, pois o incentivo 2 relagio aluno-
aluno na aprendizagem parece reiterar a concepgio
pedagdgica que vé no educando o centro, enquanto
o professor seria o estimulador da aprendizagem.
Isso apontaria, entio, elementos dos principios da
escola nova nos quais a aprendizagem ¢ “[..]
resultante da interacio das condi¢des internas do
individuo ¢ os estimulos proporcionados pelo meio”
(RODRIGUES, 2006). Segundo o art. 41, as licdes
nio deveriam constituir mondlogos do professor,
enquanto este deveria buscar a colaboracio do aluno
e incentivi-lo 3 investigagio e 2 reflexio, além de —
segundo o art. 44 — nio se limitar ao método
expositivo e recorrer a trabalhos de documentacio e
de investigagio. Parece haver ai uma vontade de
facilitar a compreensio discente dos conteddos
estudados.

Os  principios buscavam  se
diferenciar dos principios da escola ‘tradicional’, cuja
diditica e cujos métodos eram marcados pelo clima
criado por aulas tedricas e abstratas, professores
severos, distantes e exigentes, disciplina rigorosa e
rigida. Pedagogicamente, a escola nova substituiu as
técnicas e os métodos antigos para transformar a
atmosfera escolar. Mas remanesceram tragos dessa
escola ‘tradicional’, pois os problemas que afetavam
a orientagio metodoldgica eram
complexos e variados: iam das instalagdes materiais
deficientes, da escassez de recursos didaticos e da
legidio de professores sem a necessiria formagio
técnico-pedagdgica a heterogeneidade cultural dos
alunos e 2 preocupacio puramente formal das
autoridades escolares com o ensino.

Para Werebe (1968), ‘vicios’ pedagdgicos da
tradi¢io imperante na escola vio perdurar até que os
professores se compenetrem nos objetivos que
devem buscar ¢ encontrem meios para fazé-lo.
E mais: é preciso entusiasmo, boa vontade e
formacgio pedagdgica para tentar,

escolanovistas

0 ensino e

[...] renovar o ensino nas nossas condigdes escolares.
Ao lado da resisténcia is inovagoes, é desanimadora a
caréncia de recursos de que se dispde qualquer
prética fora do sistema expositivo (WEREBE, 1968,
p. 152).

Nio duvidamos de que haja esforcos individuais
de professores para renovar métodos de ensino,
introduzir  priticas modernas, obter  mais
participacio discente e evitar os males do verbalismo
e da ‘decoreba’, por exemplo.

Mas estes sio esforgos esparsos, cuja efetivagio
real foi bastante obstada; logo, disseminar e efetivar
os principios da ‘escola nova’ exigia formar um
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corpo docente para tal. Com efeito, a formagio de
professores permeou a reforma Francisco Campos e
motivou o Congresso de Instrugio, realizado em 8
de maio de 1927. Em discurso para a abertura do
congresso preparado com seu secretirio do Interior
— Francisco Campos —, Antonio Carlos deu o tom de
sua visio da importincia do professorado:

Congratulo-me comvosco por esta notivel e
auspiciosa reuniio, a que se acham presentes as mais
legitimas expressdes do magistério primdrio e
secunddrio do Estado de Minas Gerais, animados
dos mesmos sentimentos de interesse e devotamento
a causa do ensino publico em nossa terra, obra, por
certo, a que nenhuma outra sobreleva em
importincia, significagio e forga impulsiva no vasto
quadro de influencias materiaes, Moraes e politicas
que collaboram na formacio de nossos destinos
colletivos e na modelagem da nossa civilizagao, dos
ideaes, instrumentos e valores de nossa cultura

(CAMPOS, 1930, p. 97).

Com linguagem acessivel e sistematizada, a
realizagio do congresso punha em cena os novos
sistemas de educagio renovada: exibia-lhes os
fundamentos, fixava-lhes o sentido, demarcava-lhes
as diferencas com a Pedagogia tradicional. Para por
em prética essa nova educagio, era preciso investir
na formagio docente. Eis por que, segundo
Valdemarim (2010), a formagio de professores foi
um nivel de escolarizagio imprescindivel aos
propésitos de renovagio pedagdgica, entrelacando
suas pretensdes. Nessa Gtica, a reforma caracterizou
a orientagdo moderna da aprendizagem: mudaram os
conceitos educacionais, mudou o sentido da
atividade da crian¢a no aprender. Com a introdug¢io
de conhecimentos da Psicologia e da Biologia
infantil, o ensino ficou mais seguro e fundamentado.
Assim, elementos centrais da escola nova, sobretudo
os centrados no desenvolvimento de atividades,
foram recomendados para a formagio de
professores.

Todavia, era preciso ir além e ampliar mais as
mudangas. No mobilidrio e no equipamento escolar,
nos livros, no curriculo e no programa, na forma de
avaliar. Também era preciso investir na
administragio escolar. As propostas da reforma
reclamavam tempo, preparagio docente e da
mentalidade dos pais, adaptacio das instalagdes
escolares e remodelacio do material de ensino.
Nessa etapa de divulgacio dos principios da escola
nova na reforma, o apoio devia vir dos congressos,
das publicagdes, dos cursos ¢ das orientagdes para o
professorado, o que sugere um projeto de longa
duragio: temporalidade prépria dos processos de
mudanga de mentalidade, que, em seu
desenvolvimento, evidenciou a tensio entre
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concepgdes ¢ experiéncias préticas cujo sentido nio
estava plenamente definido.

Mas sio mudangas pequenas ¢ parciais que
predispuseram um futuro semelhante ao passado e pelas
quais se constr6i uma versio 1til da inovagio. Assim, se
Dewey criticava o ensino dito tradicional, também
afirmava que nio se deve ignorar o uso ¢ ©O
conhecimento acumulado sobre esses métodos de
ensino — embora saliente ser necessério lhe dar novo uso.

Cidadania e Democracia: os principios da escola
nova como agao politica de Francisco Campos

O movimento da escola nova quis uma educagio
tendente a liberar o individuo da doutrinagio rigida, a
torni-lo autdnomo. Tal liberagio implicaria uma
educacio nio subordinada aos poderes politicos — que
permitem a introdugio, na escola, de uma classe
econdbmica ou de um grupo privilegiado.
A Educagio nio poderia ser admitida como simples
desenvolvimento nem como adaptagio — forgada — a
um estado social rigido. Antes, deveria preparar para a
vida: deixar a crianca em condi¢des de projetar, de
procurar meios de realizar seus  prdprios
empreendimentos, mas segundo suas concepgdes, suas
capacidades pessoais, sua crenga na possibilidade de
tornar a vida mais completa, mais digna. Cada homem
se caracterizaria por um sistema peculiar de acio, algo
préprio, que manifestasse sua liberdade. Como diz
Marshall (1967, p. 73),

[..] a educagio das criancas estd diretamente
relacionada com a cidadania, e, quando o Estado
garante que todas as criangas serdo educadas, este
tem em mente, sem sombra de davida, as exigéncias
e a natureza da cidadania [...].

Assim, a plenitude da cidadania democritica
postulava um direito social reconhecido.

Todavia a Reforma Francisco Campos propunha
uma educagio cuja tarefa era proporcionar o que a
natureza nio pode dar: a adaptac¢io do individuo ao
controle social, subordinagio aos poderes naturais, a
regras sociais. Ora, a andlise aqui descrita das leis ¢
dos decretos educacionais expedidos no governo que
Campos compunha permite supor que, em uma
sociedade em transformagio, sempre hi diferenga
entre o que cla é e o que deseja ser, entre as priticas
¢ os ideais.

Visto que o sistema educacional compde um
projeto politico desenvolvido por Francisco Campos
e Antdonio Carlos, a escola se torna espelho da
sociedade como ela é, a0 mesmo tempo em que ¢é
aparelho  capacitado  para dirigir  realizacoes
convergentes para os interesses politicos desses
atores em estudo. Essa releitura dos principios da
escola nova ao gosto dos agentes politicos
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educacionais da época mostrou que, com base em
tais principios, eles buscaram legitimar sua politica
segundo principios ¢ bases modernos, assim como
projetar alguns deles na politica nacional.

Muitos principios da escola nova acobertaram
mudangas sociais nio ocorridas, pois a dinimica
tipica do poder tem uma dinimica de oculta¢io. Por
isso, nem sempre uma concepgio educacional
significa a construgio imediata de outra concepgio,
prova disso foram as dificuldades e as limitagdes para
efetivar os principios da obrigatoriedade, laicidade,
gratuidade e de principios escolanovistas mais gerais.

Como  buscamos mostrar, a  Reforma
Educacional Francisco Campos continha interesses
politicos embutidos em seus interesses educacionais
para a instrugdo publica em Minas Gerais na década
de 1920. Logo, poderfamos indagar: qual era seu
objetivo real?

Os anos 1920 foram ricos pela efervescéncia dos debates
em torno da educacio e em conseqiiéncia, apresentam
um quadro de expectativas e de otimismo mais amplo.
Havia a crenga de que a escola poderia transformar a
sociedade e conduzi-la a0 desenvolvimento. Mesclavam-
se nesse debate um idedrio positivista voltado para a
construgio de um conceito de nacionalidade e o idedrio
liberal democritico, buscando a formacio da cidadania
por intermédio da acio da escola (RODRIGUES, 2006,
p- 40).

De fato, a Reforma Francisco Campos buscou
fundamentos nos postulados da escola nova -
liberdade, cidadania e democracia. Mas vemos a
busca da liberdade como algo que deve passar por
mecanismos capazes de efetivi-la; vemos liberdade
quando o individuo sujeitar  as
necessidades da vida, nio ao comando do outro. No
caso da Reforma Francisco Campos, o individuo nio
era livre porque se submetia a leis e decretos
expedidos pelo governo de Antoénio Carlos e
Francisco Campos — governo capaz de coagir e de
reprimir, que rege a sociedade por leis — fruto da
modernidade —, as quais todos se subordinavam:
discentes, docentes, a prépria sociedade.

Assim, os programas de ensino exarados pelos
6rgios superiores que constavam na reforma foram
instrumentos para controlar e orientar o trabalho
docente. Na tensio entre concepgdes antigas e
novas, a hegemonia foi conquistada pelo dispositivo
que assegurava a racionalidade e o controle do
sistema, em detrimento da experimentacio
autdnoma. Desse modo,

tem de se

O que se pode inferir, na proposi¢io do governo de
Minas, é que a escolarizagio do povo, trabalhador em
particular, evidencia-se no discurso de uma reforma
que vé& no Estado o detentor do controle dos saberes
escolares, principalmente com a projegio da criagio de
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um sistema escolar racionalizador que, por um lado,
propde a fundacio de uma nova organizacio do Ensino
Primirio, tendo nos grupos escolares o espago
convergente das escolas que se mantinham isoladas,
dispersas aos olhos do Estado, e, por outro, o controle
do professor, de maneira que ele ficasse reduzido a
mero instrumento do plano estatal, com vista 2
formagio dos futuros trabalhadores, cidadios da
Republica (VIDAL, 2009, p. 118).

Dessa forma, cidadania, segundo Marshall
(1967), supbe a participagio de todos os cidadios no
Ambito dos ntcleos sociais, mas hi necessidade de
que os membros dessas comunidades tenham
consciéncia sobre os destinos politicos dessas
populagdes, sejam elas de cunho local, regional ou
nacional, ou seja, a forma pela qual a participagio
ocorre em tais ambientes sociais. No entanto, a
dificuldade de efetivagio completa desses objetivos,
por causa das condi¢bes financeiras regionais, dentre
outras ji citadas, demonstra que o alcance da
cidadania era muito restrito, isto é, nio contempla
toda a populagio, pois se consideram somente os
critérios do voto (sendo limitado apenas a uma
parcela da populag¢io) e o acesso a educacio (nio era
abrangente).

Por isso,

[...] tal realidade pouco determinante para a redugio
das discriminagdes e das desigualdades de um pais
que safa da escravatura, apesar dos avangos
assinalados, resultou em uma ilusio liberal com um
quadro pouco animador em matéria de acesso da
populagio a educagio escolar (CURY, 2009, p. 99).

Com efeito, Cury salienta ainda que as
transformagdes provocadas por essas reformas nio
fizeram o ensino primirio retirar o proletariado da
ignorincia e da desigualdade, politica e social — tio
criticada no periodo que investigamos —, o que
dificultou a entrada do proletariado na sociedade
moderna.

Esses comprometimentos limitaram a nog¢io de
Reptiblica como continente de uma democracia na
qual os cidadios livres e iguais pudessem ter acesso a
bens que possibilitariam participar conscientemente
e ativamente dos destinos da comunidade
republicana que se iniciava (CURY, 2009, p. 101).

A efetivagio real da democracia (para Francisco
Campos era o combate ao analfabetismo da
populag¢io) repudiar a ignorincia da
populagio, clamando pela educagio para todos, pois
esta estendia o sufrigio as classes populares, o que
poderia ser um remédio contra a tirania, afinal, um
povo mais instruido e mais culto se emanciparia da
condi¢gio de popula¢io ignorante e de vitima da
desigualdade social e politica, porque,

exigia
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[...] o combate 2 ignorincia [...] supde um publico
ativo, consciente, bem informado e esclarecido de
seus direitos e deveres, capaz de cobri-los e nao uma
multidio amorfa e passiva (CURY, 2009, p. 101).

Isso s6 acontece com uma educagio sem fins
politicos, mas comprometida com a sociedade ¢ a
democracia, prépria da Republica, cujos cidadios —
espera-se — sejam todos livres e ativos, aptos a
superar a condigio de studitos subordinados.

Conforme Vidal (2009, p. 121), a busca de
melhorias para a instruc¢io publica mineira revelou
“[...] a crenca das autoridades na escola como
instrumento de inclusio do individuo na sociedade
republicana”, ¢ a reforma em estudo aqui indica a
insisténcia na mudanca da instrugio como
possibilidade de reformar a sociedade. Mas isso nio
significa que o educando seri livre.

Pensar o aluno no centro do processo educativo,
criar procedimentos para avaliagio e constitui¢io de
classes homogéneas, incentivar a realizacio de
pesquisas para verificagao de outras caracteristicas do
corpo discente e valorizar o ambiente préximo da
crianga foram prescrigdes incorporadas ao ideirio
pedagégico. Entretanto, a inexisténcia de um modo
de vida democritico conformou a apropriacio da
Escola Nova no Brasil (e, provavelmente, em outros
paises), impds limites ao desenvolvimento da
autonomia de professores e alunos. Atribuir aos
professores e  alunos a  prerrogativa  de
estabelecimento do contetido escolar e o incentivo a
experiéncia como motor do processo cognitivo

também eram possibilidades essenciais  dessa
concep¢do que nio foram contempladas na
seletividade ~ das estratégias  desencadeadas

(VALDEMARIM, 2010, p. 210).

Propositores de projetos de renovagio da
Educagio em Minas Gerais, Francisco Campos ¢
Anténio Carlos carregaram consigo a visio ¢ a
concepgio do politico, manifestadas em discursos
codificados, no vocabulirio, nos termos-chave, na
repeti¢io, nos ritos e nas simbologias: tudo capaz de
produzir representacdes que definissem formas de
identidade e defendessem principios da liberdade, da
cidadania e da democracia, porém incapazes de
garantir a efetivacio destas. Discursos presidenciais,
leis e decretos desse governo de Antbénio Carlos
gudam a expor a trama implicita na reforma
educacional e a produgio de estratégias para impor o
querer ¢ o fazer. Para Vidal (2009, p. 134 ), entre os
intelectuais dos anos de 1920 e 30 havia a certeza de
que Andrada e Campos “[...] sabiam o que era
melhor para a educagio e para o pais.
Consideravam-se como sonhadores e arquitetos do
futuro”.

Segundo Valdemarim (2010, p. 211), a forma
escolar s6 mudaria em uma configura¢io social em
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conjunto, particularmente na mudanga das formas de
exercicio de poder, “[...] pois é a0 mesmo tempo,
apropriacio de saberes e participagio nas relagdes de
poder”. A aproximagio entre escola e experiéncias da
vida proposta pela escola nova, na figura de Dewey,
objetiva apontar uma sociedade humanizada e
democritica, em que o individuo tenha autodisciplina.

Essa passagem nos faz lembrar de que as ideias de
Dewey, revoluciondrias de inicio, foram filtradas
pelas  orientagdbes da reforma na consciéncia
pedagégica e se tornaram lugar-comum em que
professores encontraram inspiragio e certezas. Mas a
pratica continuou com tragos tradicionais.

Consideracoes finais

A escola primidria permeada pelos principios da
escola nova constitufa o meio mais eficaz de efetivar
a pretendida democratizagio da sociedade — garantia
de liberdade e igualdade de oportunidades para o
desenvolvimento fisico, moral e intelectual a que
todos os humanos tém direito. Tais principios como
base de uma educagio progressiva nio supdem sé a
aquisigio progressiva de conhecimento pelo aluno,
pois a énfase estdi nas mudangas sociais e na
democracia como modo moral de vida do homem
moderno. Por isso essa anilise nos leva a dizer que
houve tensio entre os objetivos da reforma
propalados em discursos, leis e decretos e as novas
experiéncias de formacio vinculadas complexamente
com as experiéncias consolidadas ¢ evidencidveis
mediante interpretagdes inversas dessa teoria feita
por politicos e educadores da época. Parafraseando
Valdemarim, no discurso do novo, o velho
permanece justificado de outra forma e lhe adiciona
novos elementos.

Pode-se afirmar que o perfodo de efervescéncia de
idéias aqui analisado apresentou um sentido ainda nio
totalmente definido da renovagio pedagdgica. A
énfase e o esforco para provocar a mudanga de
mentalidade sio indicios fortes de que estava se
estruturando uma nova concepgio que nio chega a
determinar as priticas pedagégicas senio em
experiéncias modelares que, por sua vez, atuam como
afiancadoras dessas possibilidades (VALDEMARIM,
2010, p. 129).

Enfim, pode-se dizer que a Reforma Educacional
Francisco Campos se deu em uma conjuntura em
que era preciso mudar as orienta¢des educacionais,
porém nio se tinha muita clareza do caminho a ser
adotado. Isso explicaria a sintese entre as instrucoes
gerais da escola nova e as priticas fortemente
marcadas por procedimentos que - dizia-se —
deviam ser superados. A reforma propds uma
democratizagio sé ‘aparente’, pois os métodos nio
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eram democriticos, tampouco a escola era; além
disso, havia sistemas duais: o ensino primdrio para os
pobres, a continuidade dos estudos para os ricos.

Hai que se ressaltar, entretanto, que nem a expansio da
escola primiria e a criagio das Escolas Normais
tiveram por objetivo democratizar conhecimentos,
tampouco aumentar as oportunidades de acesso i
educagio, mas, como estratégia de governo, seriam
instrumentos para a disseminagio de novos valores
que permitissem a realizagio de mudangas nos
campos econdmico, politico e social (RODRIGUES,
2006, p. 54).

Trata-se da busca por um cidadio ‘livre’ que, na
efetividade, era um cidadio ‘civilizado’, pois a
intervencio escolar tinha como possibilidade formar
o cariter, ou secja, regenerar pela instrugio escolar,
com investimento no desenvolvimento fisico,
mental, intelectual e emocional. Ora, educar
instintos e atitudes grosseiros ¢ mais que levar 2
emancipacio do educando pela construcio do
conhecimento; ¢ inibir tendéncias més. Subjacente a
essa educacio, estava a necessidade de construir um
projeto que nio pusesse em risco a ideologia do
grupo dirigente. Portanto, um bom discurso, mais
um tempo indeterminado, daria conta do recado:

estender a escola a toda a populagio.
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