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“0 que é histdria, carta e noticia de jornal?” A definicao de textos por criangas’

Alina Galvao Spinillo®*, Ana Paula da Silva® (in memoriam)
aUniversidade Federal de Pernambuco, Recife, PE, Brasil, °Faculdade José Lacerda Filho de Ciéncias Aplicadas, Ipojuca, PE, Brasil

Resumo: O desenvolvimento da linguagem escrita envolve diferentes conhecimentos sobre textos, incluindo a
capacidade de pensar sobre suas propriedades (consciéncia metatextual). A presente investigacao teve por objetivo
investigar a consciéncia metatextual em criancas a partir da anélise dos critérios que adotam ao definir histdria,
carta e noticia de jornal. Quarenta criangas de baixa renda (7-9 anos), alunas do Ensino Fundamental responderam
a seguinte pergunta: “O que é histdria/carta/noticia de jornal?”. As definicées foram classificadas em funcao dos
critérios adotados (convencoes linguisticas, estrutura, contetido, fungdes, caracteristicas materiais do portador) e
da forma como considerados (isoladamente ou combinados). As criangas de 7 anos apresentavam dificuldades em
definir textos e adotavam os critérios isolados; enquanto as de 9 anos forneciam definicées baseadas em critérios
precisos e articulados. Os critérios adotados variavam também em funcdo das caracteristicas dos textos. Os dados
contribuem para a compreensao do desenvolvimento do conhecimento metatextual.
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O conhecimento sobre algo pode ser investigado de
diferentes maneiras. Em relagdo a pesquisas com criangas,
¢ comum, por exemplo, solicitar a realiza¢do de atividades,
aresolugdo de situagdes-problema, ou solicitar julgamentos
(reconhecer ou identificar) acerca de aspectos relevantes
do fenomeno investigado. No caso do desenvolvimento da
linguagem escrita, no ambito da psicologia cognitiva, este
conhecimento tem sido investigado tanto em relagdo a pa-
lavra como em relagdo ao texto, fundamentalmente, a par-
tir de situagdes envolvendo a escrita e a leitura. Entretanto,
considerando o desenvolvimento da linguagem escrita’ no
que concerne ao conhecimento sobre textos, recentemen-
te, uma terceira via de investigagdo tem surgido, a qual se
volta para a capacidade que os individuos possuem para
realizar reflexdes metalinguisticas sobre textos, reflexdo
esta denominada consciéncia metatextual (Gombert, 1992;
Spinillo, 2009).

De acordo com Gombert (1992), pesquisador que
cunhou este termo, a consciéncia metatextual se caracte-
riza como uma atividade realizada por um individuo que

1 As autoras agradecem as criangas que participaram deste estudo que
permitiram que tivéssemos acesso as suas ideias sobre textos. Agradeci-
mentos também sdo enderecados a Manuela Amorim que com sua sensi-
bilidade académica na escuta de criangas auxiliou na analise dos dados.
Este trabalho ¢ parte da dissertacdo de mestrado da segunda autora sob
a orientagdo da primeira na Pos-Graduagdo em Psicologia Cognitiva da
UFPE.

2 Pontecorvo (1997) faz a importante distingdo entre escrita da linguagem
e linguagem escrita. A escrita da linguagem trata os diferentes sistemas
de escrita (natureza, aspectos notacionais, relagdes som-grafia etc.), en-
quanto a linguagem escrita focaliza o discurso, o texto e seus géneros,
abordagem esta que inclui a produgio e a compreensio de textos escri-
tos. Apesar de distintas, as duas abordagens sdo complementares tanto
do ponto de vista psicoldgico como educacional.

*  Autora correspondente: alinaspinillo@hotmail.com
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trata o texto como um objeto de analise, cujas propriedades
podem ser examinadas a partir de um monitoramento in-
tencional e deliberado, focalizando sua atengao no texto em
si mesmo, € ndo em seus usos (compreensao e a producio).

Pesquisas que examinam o conhecimento a partir
da produc@o (oral ou escrita) avaliam se os textos elabora-
dos sdo coesos, coerentes e se apresentam uma estrutura
e organizacdo linguisticas apropriadas (Lins e Silva &
Spinillo, 1998; Pessoa, Correa, & Spinillo, 2010; Rego,
1986; Shapiro & Hudson, 1997; Spinillo, 1991, 1993, 2005;
Spinillo & Martins, 1997, Spinillo & Oliveira e Silva, 2010;
Spinillo & Pinto, 1994). Spinillo (2001) menciona a diver-
sidade de situagdes propostas pelos pesquisadores com o
objetivo de levar a crianga a produzir uma historia: a partir
de gravuras (isoladas, em sequéncia); de um filme, de um
tema/titulo dado; a partir de material ludico (brinquedos,
fantoches); de outra historia (lida ou ouvida); ou mesmo
a partir de uma produgdo livre, sem que qualquer recurso
visual ou verbal seja apresentado como estimulo.

Em outras pesquisas, o conhecimento sobre textos
¢ avaliado a partir de situagdes em que a crianga € soli-
citada a julgar se um texto apresentado esta completo ou
incompleto, ou a identificar o género do texto que estd
sendo apresentado (Albuquerque & Spinillo, 1997, 1998;
Barros & Spinillo, 2011; Rego, 2005; Spinillo, 2009;
Spinillo & Pratt, 2005; Spinillo & Simdes, 2003; Stein &
Policastro, 1984).

Estudos como esses trazem informagoes relevantes
acerca do conhecimento sobre textos. No entanto, esse co-
nhecimento poderia ser examinado por outro método, ha
muito documentado na literatura: o método de definigao.
Utilizado por Luria (1990) ao investigar a formagao de con-
ceitos por parte de camponeses com niveis elementares de
instrugdo, o método consiste em enderegar ao entrevistado
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a seguinte pergunta: “O que ¢ X para vocé?”. Definir algo,
como afirma o autor, ¢ uma operagdo verbal e logica que
envolve 0 manejo de uma série de ideias logicamente su-
bordinadas para chegar a uma conclusdo geral. Definir re-
quer considerar atributos definidores e caracteristicos dos
objetos (Lomodnaco, Caon, Heuri, Santos, & Franco, 1996;
Loménaco, Paula, Mello, & Almeida, 2001) que permitem
inseri-lo em uma categoria genérica, entendendo-o como
membro de uma classe ¢ ndo como uma entidade isola-
da (Bruner, Goodnow, & Austin, 1956/1967). Pelo que se
apreende, portanto, a formagao de conceitos ¢ um processo
mental que tem lugar de destaque no ambito da psicologia
cognitiva que, por sua natureza interdisciplinar, traz con-
tribuicdes relevantes para a compreensdo do desenvolvi-
mento da linguagem como ilustrado neste estudo. No que
tange a definicdo de conceitos, o ato de definir também
se insere no ambito da psicologia cognitiva por demandar,
como mencionado, a realizagdo de operagdes logicas e de
generalizagdes que se manifestam por meio de uma elabo-
racdo verbal que estd ausente, por exemplo, no conheci-
mento que se manifesta por prototipos (ver Lomonaco et
al., 1996, 2001).

Segundo Oliveira (1999), é relevante examinar a ma-
neira como as criancas definem conceitos e quais os atributos
que consideram. O método de defini¢ao tem sido utilizado
em pesquisas acerca de conceitos diversos. Por exemplo, na
area de aquisicao de conceitos bioldgicos, Carey (1985) dis-
cute diversas pesquisas em que as criangas sao solicitadas a
definir o que ¢ cérebro. Lautert e Spinillo (2002) examina-
ram o conceito de divisdo em criangas, perguntando: “O que
¢ dividir?”. Tanto em um estudo como em outro, as diversas
defini¢des identificadas expressavam as nogdes das crian-
cas a respeito destes conceitos, sendo possivel examinar
os aspectos considerados por elas como importantes e 0s
equivocos a respeito de tais conceitos. Entretanto, pelo que
se sabe, 0 método de definicdo ainda ndo foi adotado para
investigar o conhecimento de criancas sobre textos; embora
uma iniciativa nesta direcdo tenha sido feita por Spinillo e
Pratt (2005) como discutido adiante.

Mas por que investigar o desenvolvimento da lin-
guagem escrita no que concerne ao conhecimento sobre
textos a partir do método de defini¢do? Como mencionado
anteriormente, é recente o interesse em examinar esse co-
nhecimento a partir da consciéncia metatextual (Spinillo,
2009). Dentro desta perspectiva, o método de definicao
surge como um recurso metodoldgico ndo apenas inova-
dor, mas também relevante para levar o individuo a refletir
sobre as caracteristicas e propriedades dos textos, sendo,
portanto, interpretado como uma atividade de natureza
metatextual. Nao se deseja dizer com isto que o método
de defini¢do trata-se da unica op¢ao metodoldgica para in-
vestigar o conhecimento de criangas sobre as propriedades
e caracteristicas de textos (Albuquerque & Spinillo, 1997,
1998), mas que este ¢ um recurso que pode trazer informa-
coes relevantes a respeito deste conhecimento.

Assim, a presente pesquisa adota este método
para examinar o conhecimento de criangas sobre textos

2014 | volume25 | nimero2 | 176-184

"0 que é histdria, carta e noticia de jornal?”

comumente veiculados em uma sociedade letrada: histo-
ria, carta e noticia de jornal. Antes de descrever o estu-
do propriamente dito, sdo apresentadas as caracteristicas
desses textos e discutidos os principais resultados de pes-
quisas na area.

Historia, Carta e Noticia de Jornal: Suas
Principais Caracteristicas

O conhecimento sobre textos ¢ multifacetado:
textos possuem uma materialidade linguistica particular
(convengdes linguisticas, estrutura), tratam de contetidos
especificos e atendem a determinadas fun¢des em uma
sociedade (Hudson & Shapiro, 1991; Tannen, 1982). Esses
aspectos definem um determinado género de texto’ € o di-
ferenciam de outros.

Historia, por exemplo, ¢ um texto narrativo com
uma estrutura tipica amplamente investigada pelos estu-
diosos da Gramatica de Historia (Brewer, 1985; Mandler
& Johnson, 1977, Rumelhart, 1975). Essa estrutura, conhe-
cida como esquema de historia, consiste em uma organi-
zag¢do de componentes que, de forma breve, caracteriza-se
por uma introducdo da cena e dos personagens por meio de
marcadores tipicos de abertura (“Era uma vez...”, “Foi um
dia...”); pela descricdo de eventos ordenados em cadeia e
uma situagdo-problema (ou trama) que envolve metas a se-
rem alcangadas e obstdculos a serem superados pelos pro-
tagonistas; e um final com o desfecho, geralmente expresso
por marcadores tipicos de fechamento (“... e foram felizes
para sempre”), que contém a resolucdo da trama. O contet-
do trata de elementos de fic¢do, podendo também incluir
temas relevantes como valores, crengas e conhecimentos
que precisam ser preservados e transmitidos a geragdes
futuras. Além de seu carater ludico, a historia pode ter a
fungdo de auxiliar na compreensdo e resolugdo de conflitos
pessoais e, ainda, ser utilizada no ensino dos varios temas
do curriculo escolar.

Carta, de acordo com Rego (1985) e Albuquerque
e Spinillo (1998), apresenta uma sequéncia que se inicia
pelo local e data e por uma saudacdo do remetente dirigida
ao destinatario. Em seguida, sdo veiculadas informacoes
de natureza pessoal (experiéncias, fatos e sentimentos); e
o remetente enderega perguntas ao destinatario; sabendo,
entretanto, que essas perguntas serdo respondidas poste-
riormente, compreendendo que a carta se insere em um
contexto de comunicagdo a distancia e ndo de uma intera-
¢do face a face. Ao final, tem-se a despedida, com manifes-
tacoes afetivas e a identificacdo do remetente. O contetido
¢ de caréter privado, sendo as informacdes veridicas e de
interesse restrito aos interlocutores. A linguagem mais for-
mal ou mais informal depende das relagdes entre o reme-
tente e o destinatario, e dos objetivos da comunicagao.

3 Género de texto ¢ aqui considerado na perspectiva de van Dijk (1992,
1995, 1997) em que eventos comunicativos estdo associados a uma estru-
tura esquematica (ou superestrutura) que caracteriza os géneros textuais.
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Noticia de jornal, segundo Teberosky (1990, 1992,
1996), ¢ de natureza informativa, versando sobre contel-
dos relativos a acontecimentos reais e de interesse publico.
Coimbra (1983) e Sodré e Ferrari (1986) consideram que a
noticia jornalistica pode assumir caracteristicas de trés dife-
rentes matrizes de géneros’: dissertativa, narrativa e descri-
tiva. Embora sua estrutura ndo seja tdo definida como a da
historia e a da carta, observa-se que a manchete sempre ante-
cede a noticia propriamente dita; anunciando, de forma bre-
ve, o topico central a ser tratado. Este, por sua vez, consiste
na apresentacdo de seis itens basicos: o que, quem, quando,
onde, como e por que (Lage, 1985). A ordem de aparecimento
desses elementos ¢ varidvel, dependendo da importancia que
possuem para um grupo social em um determinado momen-
to, vindo primeiro o fato considerado mais relevante. Como
norma de estilo, a linguagem deve evitar a primeira pessoa,
a redundancia, o emprego de palavras pouco frequentes e o
uso de termos vagos. Sua fungao principal ¢ informar fatos
de interesse para um determinado grupo social.

Pelo exposto, historia, carta e noticia de jornal apre-
sentam convengdes linguisticas, estrutura e componentes
proprios que os definem, e cumprem fungdes sociais dis-
tintas. Esses aspectos, de forma articulada, constituem os
atributos que caracterizam esses textos. Seriam as criangas
capazes de considerar tais atributos ao definir tais textos?

Historia, Carta e Noticia de Jornal: Resultados
de Pesquisas com Criancas

Albuquerque e Spinillo (1997, 1998) investigaram o
conhecimento de criangas sobre historia, carta ¢ noticia de
jornal a partir de tarefas de produgdo e de identificagdo. No
primeiro estudo (Albuquerque & Spinillo, 1997), criangas
de 5,7 ¢ 9 anos foram solicitadas a produzir oralmente uma
historia, uma carta e uma noticia de jornal (tarefa de pro-
dugdo) e a determinar se um texto-estimulo lido era uma
historia, uma carta ou uma noticia de jornal, justificando
sua escolha (tarefa de identificagdo). As criangas de 5 anos
apresentaram dificuldades na producdo dos trés textos; as
de 7 anos tiveram dificuldades apenas em relagdo a carta;
enquanto as de 9 anos apresentavam um dominio maior
em relacdo aos trés textos. Na tarefa de identificacdo, as
criangas foram classificadas em niveis que se baseavam
no niimero de acertos (identificacdo correta) e nas justi-
ficativas fornecidas (que variavam desde a auséncia de
critérios definidos até critérios precisos relativos as ca-
racteristicas linguisticas do texto, ao seu contetido e a sua
funcgdo). Esses niveis expressam uma progressao quanto ao
conhecimento sobre textos, de maneira que as criangas de
5 anos tendiam a se concentrar nos niveis mais elemen-
tares; enquanto as de 7 ¢ 9 anos no nivel mais elaborado.

4 De acordo com Guimaraes (2001) e van Dijk (1992, 1995, 1997), essa
tipologia deriva de uma analise voltada para a estrutura interna dos tex-
tos denominada superestrutura, que ¢ um esquema que estabelece a or-
ganizagdo e constitui¢do global do texto. Embora possua uma estrutura
dominante, o texto pode apresentar uma combinagdo de outros textos,
assumindo uma estrutura mista em que mais de uma matriz esta presente.
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Os resultados mostraram, ainda, que os critérios adotados
variavam em fung¢do do texto: o contetido era mais adotado
na identifica¢do da noticia do que na identificacdo da histo-
ria; enquanto as convengdes linguisticas (“Era uma vez...”)
eram mais adotadas na identificacdo da historia do que da
carta. Comparagdes entre produgdo e identificagdo ndo
se correlacionaram sistematicamente, variando de acordo
com o tipo de texto, ndo havendo uma progressao geral que
pudesse englobar essas duas habilidades.

Dado que na tarefa de identificacdo no primeiro
estudo as criangas ndo adotavam a estrutura como cri-
tério, as autoras realizaram uma segunda investigacdo
(Albuquerque & Spinillo, 1998), em que a crianga era soli-
citada a dizer se um texto lido (historias, cartas e noticias
de jornal) estava completo ou incompleto, justificando sua
resposta. Diferentes niveis de respostas foram identifica-
dos, observando-se o uso da estrutura como critério para
julgar a completude e incompletude dos textos. As criancas
mais velhas (9 anos), inclusive, eram capazes de determi-
nar, nos textos incompletos, a parte que estava ausente.

Considerando esses resultados de forma conjunta,
nota-se que as criancas de 5 anos adotam o contetido e o
tamanho do texto em seus julgamentos, enquanto crian-
cas mais velhas consideram os aspectos linguisticos e
estruturais do texto. Observou-se ainda que a habilidade de
refletir sobre a estrutura depende ndo apenas da idade e da
escolaridade, mas também das caracteristicas do texto, vis-
to que a estrutura ¢ mais saliente em alguns textos (como
a historia) do que em outros (noticia de jornal). Uma am-
pla discussdo acerca dos principais resultados de pesquisa
nesta area foi realizada por Spinillo (2009), que apresenta
também uma proposta de um modelo de desenvolvimento
da consciéncia metatextual.

Spinillo e Pratt (2005) aplicaram as tarefas de
Albuquerque e Spinillo (1997) em criangas de classe média
(7-8 anos), alunas do 2° ano do Ensino Fundamental, ¢ em
criangas moradoras de rua de baixa renda (9-10 anos), com
pouca ou nenhuma escolaridade. Com alguns dos partici-
pantes foi realizada uma entrevista com vistas a conhecer
as experiéncias que tinham com historias, cartas e noticias
de jornal em casa, na rua e na escola; solicitando-se, ain-
da, que definissem historia, carta e noticia de jornal. As
criangas de classe média apresentavam um maior conhe-
cimento sobre histdrias e cartas do que as criangas de rua.
Essas tltimas, por outro lado, apresentavam desempenho
semelhante ou mesmo superior ao das criangas de classe
média em relacdo a noticia de jornal. Esses resultados fo-
ram explicados em termos do contato e experiéncia (formal
e informal) que essas criangas possuem com esses textos
no cotidiano, visto que para as criangas de rua noticias de
jornal sdo mais familiares do que cartas e historias.

Nesta investigac¢do, as defini¢cdes das criangas eram
em numero bastante reduzido e foram analisadas de ma-
neira superficial, visto ndo serem o foco principal daquele
estudo. Portanto, parece ser necessario explorar esta ques-
tdo de forma mais sistematizada, como feito na presente
pesquisa. Perguntar “O que ¢ uma histéria/ uma carta/ uma
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noticia de jornal/?” pode suscitar respostas que expressem
as concepgdes que a crianca apresenta sobre esses textos.
Para uma crianga, quais seriam, por exemplo, os atributos
definidores de historia, de carta ou de uma noticia de jor-
nal? Seriam atributos relativos as propriedades estruturais
e linguisticas do texto? Seriam atributos de outra ordem,
como seus usos e fungdes ou seu contetido? Assim, a pre-
sente pesquisa tem por objetivo examinar o conhecimento
de criangas sobre textos a partir dos critérios que adotam
ao definir historia, carta e noticia de jornal. Quais seriam
esses critérios? Seriam eles considerados isoladamente ou
de forma articulada? O uso desses critérios variaria em
funcao das caracteristicas do texto? Ou variaria apenas em
funcdo da idade/escolaridade?

Método
Participantes

Quarenta criangas de ambos os sexos, de baixa ren-
da, entre 7 ¢ 9 anos de idade, alunas de escolas publicas
na cidade de Paulista, Pernambuco, foram igualmente di-
vididas em dois grupos em fungdo da escolaridade: 2° e 4°
ano do Ensino Fundamental. A escolha desta faixa etria
e escolaridade deveu-se ao fato de que ¢ por volta deste
periodo que emergem conhecimentos de natureza meta-
textual. A participacdo das criangas foi autorizada pelos
pais/responsaveis, apos esclarecimentos sobre a pesquisa,
de acordo com os termos do Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Pernambuco (Protocolo de
Pesquisa 077/2004).

Procedimento

Cada crianga foi entrevistada em uma unica sessao,
em que a pergunta-chave era: “Para vocé, o que ¢ uma his-
toria/carta/noticia de jornal?”. Outras perguntas foram fei-
tas com vistas a esclarecer e aprofundar a resposta dada. A
ordem do texto referido na pergunta-chave (historia, carta
ou noticia de jornal) foi decidida por sorteio com cada par-
ticipante. A entrevista foi registrada em 4udio e transcrita
para analise.

Andlise dos Dados

A partir das respostas, foram identificados os crité-
rios que as criangas adotavam em suas defini¢des (Tabela
1), a saber: Critério 1 — vago ou subjetivo; Critério 2 — as-
pectos materiais do portador do texto’); Critério 3 — usos e
fungdes; Critério 4 — conteudo e personagens; e Critério 5
— estrutura e convengoes linguisticas (ausente na defini¢ao
de noticia de jornal). Alguns critérios se referiam a aspectos

5 Ver Moreira (1992) para maiores detalhes acerca desse termo. Um livro,
por exemplo, pode ser o portador de diferentes textos, como historias,
poesias, receitas culinarias, exercicios escolares etc.; um jornal pode ser
o portador de noticias jornalisticas, poesias, receitas culindrias etc.
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extratextuais como o0s aspectos materiais do portador (as-
pectos graficos) e os usos e as fungdes que o texto cumpre
em uma sociedade; enquanto outros se referiam a aspectos
intratextuais, como o contetido, a estrutura e as convengdes
linguisticas que caracterizam os textos investigados.

Em algumas defini¢des, apenas um desses critérios
era mencionado de forma isolada, enquanto que, em ou-
tras, diversos critérios eram adotados de forma combinada.
Considerando tais aspectos, as defini¢des foram agrupadas
em trés tipos:

Defini¢do 1: ndo define ou defini¢do com critérios
vagos e subjetivos (Critério 1).

Defini¢do 2: defini¢gdes em que apenas os aspectos
extratextuais sao considerados, como os aspectos graficos
do portador (Critério 2) e os usos e as fungdes do texto em
uma sociedade (Critério 3). Estes critérios eram menciona-
dos de forma isolada.

Defini¢do 3: defini¢des que se caracterizam pela
combinagdo de critérios intra e extratextuais. Assim, havia
definicdes em que os critérios eram intratextuais (estrutura
e conteudo, estrutura e convengdes linguisticas, contetido
e convencdes linguisticas); e definigoes em que um dos
critérios era intratextual e os demais extratextuais (estru-
tura ¢ fungdo, funcdo e conteudo, contetido e estrutura).
Exemplos:

Exemplo 1: O que ¢ uma historia para vocé?

“E, por exemplo, eu té contando da vida da pessoa
que aconteceu, ou uma fabula, ou sendo uma histo-
ria que eu t6 inventando. Tem que ter comego, meio
e fim” (conteudo e estrutura).

Exemplo 2: Vocé sabe o que ¢ uma carta? Diz para
mim o que ¢ uma carta.

“E quando uma pessoa td longe e manda uma car-
ta quando ndo pode ir na casa que é muito longe.
Quando ta avisando que ndo pode ir visitar porque
o filho ta doente” (fungdo e contetido).

Exemplo 3: O que ¢ noticia de jornal para vocé?

“Tem coisas graves e tem coisas de esporte. Como
se fosse o noticidario, um meio de comunicagdo. Tem
que ter coisas que acontecem” (conteudo e fungdo)

Exemplo 4: O que ¢ uma historia para vocé?

“E um texto que fala assim, ‘Era uma vez., no co-
mego. E depois termina, tem o final com “... e ai fo-
ram felizes para sempre”™ (convengdes linguisticas
e estrutura)

Exemplo 5: O que ¢ uma carta?

“E como se eu tivesse falando o que td acontecen-
do comigo. Al pego e fico contando e no final eu
digo: ‘Estou com saudades, volte logo™ (conteudo
e estrutura)
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Tabela 1

Exemplos dos critérios adotados na defini¢do de historia, carta e noticia de jornal

Critérios Historia Carta Noticia de jornal
Cl Acho engragada e muito boa de E uma coisa que dé alegria pra E boa pra ler.
(vago e subjetivo) OUVir. gente.
Eu acho que ¢ um papel que os .
C2 Tem os desenhos, os nomes ¢ um outros e(slcrevem ep ep agl um Tem que ter fotos e letrinhas pra
(aspectos materiais) livrinho. Peg pessoa ficar lendo.

envelope e colocam dentro.

C3

. Tem que ter uma coisa que a
(usos e fungdes)

crianca possa aprender.

E pra dar pra os outros pra abrir

E que diz coisa pro povo todo,
o ler. que quer saber.
A pessoa 1€ pra saber das

Saber do recado da pessoa. .
coisas.

C4 Um bocado de bruxa, fantasma,
(contetido, personagens) menina e menino.

E como se eu tivesse falando o que

E do que aconteceu nas ruas.
esta acontecendo comigo.

E quando comeca com “Era uma Ai pego e fico contando e no final

Cs .
(estrutura e convengdes vez...” eu digo: “Estou com saudades,
S volte logo.”
linguisticas) . ) g
Tem que ter comego, meio e fim.
Resultados Mann-Whitney. Diferencas significativas foram encontra-

Das 120 defini¢des apresentadas, apenas 13 (10,8%)
eram Defini¢do 1, enquanto 52 (43,4%) eram Defini¢ao 2
e 55 (45,8%) eram Defini¢do 3. Esses percentuais indicam
que as criangas tendem a oferecer definicdes baseadas em
critérios precisos sejam eles intra ou extratextuais.

O Teste de Wilcoxon ndo detectou diferencas sig-
nificativas em qualquer um dos trés tipos de definicdo que
pudessem ser atribuidas ao texto que estava sendo defini-
do. Isso mostra que a defini¢do dada ndo varia em fungdo
de o texto ser uma historia, uma carta ou uma noticia de
jornal, como pode ser visto na Tabela 2.

Tabela 2

Niimero e porcentagem (entre parénteses) de definigoes em
cada texto

) NOTICIA
HISTORIA CARTA DE
JORNAL
Defini¢do 1 (n=13) 4 (31) 5(38) 4 (31)
Defini¢do 2 (n=52) 16 (30,8) 18 (34,6) 18 (34,6)
Definicdo 3 (n=55) 20 (36,4) 17 (30,9) 18 (32,7)

Nota: D1 - ndo define ou fornece defini¢des vagas, subjetivas; D2 - aspectos
extratextuais considerados isoladamente; e D3 — aspetos intra ¢ extratex-
tuais considerados de forma combinada.

Para examinar se as defini¢des variavam em fun-
¢do dos anos escolares (Tabela 3), aplicou-se o Teste U de
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das apenas em relagdo a Defini¢do 1 (U = 100, p = 0,00),
que era dada pelas criancas do 2° ano.

Tabela 3

Niimero e porcentagem (entre parénteses) de definicoes em
cada ano escolar

2° ANO 4° ANO
Defini¢do 1 (n=13) 13 (100) 0
Definigdo 2 (n=52) 26 (50) 26 (50)
Defini¢do 3 (n=55) 21 (38,2) 34 (61,8)

Nota: DI - ndo define ou fornece defini¢des vagas, subjetivas; D2 - aspectos
extratextuais considerados isoladamente; e D3 — aspetos intra ¢ extratex-
tuais considerados de forma combinada.

De acordo com o Qui-quadrado para amostra ini-
ca, apenas entre as criangas do 4° ano havia diferencas sig-
nificativas entre as defini¢cdes (X = 5,3; gl =2; p = 0,008)
devido ao fato de a Defini¢do 1 estar ausente neste nivel de
escolaridade.

A Tabela 4 ilustra a distribuigdo das definigdes em
cada ano escolar e em cada tipo de texto.

No que concerne a historia, a Definicdo 1 estava
presente apenas entre as criangas do 2° ano e a Defini¢do
3 era mais adotada pelas do 4° ano (T-Teste, p < 0,05). O
Qui-quadrado para amostra inica revelou que as defini-
¢des variavam apenas entre as criancas do 4° ano (X =5,5;
gl =2; p=0,008), pois a Definicdo 3 era a mais adotada e
a Definicdo 1 estava ausente.
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Em relagdo a carta, diferencas entre os anos esco-
lares ocorreram exclusivamente em relacdo a Definigdo 1
(T-Teste: p = 0,016) que era dada apenas pelas criancas do
2° ano. O Qui-Quadrado para amostra unica detectou dife-
rengas significativas entre as defini¢des apenas em relacdo
as criangas do 4° ano (X = 5,2; gl =2; p=0,007) devido ao
fato de que a Defini¢do 1 estava ausente.

Quanto a noticia de jornal, variagdes entre os
anos escolares ocorreram apenas em relagao a Defini¢do
1 (T-Test: p = 0,036) , presente apenas entre as criangas
do 2° ano. O Qui-Quadrado para amostra unica revelou
diferencgas entre as defini¢des tanto em relagdo ao 2° ano
(X =12,1; gl =2; p=0,002) como em relagdo ao 4° ano
(X=13,2; gl =2; p=10,002): no 2° ano, a Defini¢do 2 era
mais frequente e no 4° ano era a Definigdo 3.

Tabela 4

Niimero e porcentagem (entre parénteses) de defini¢oes relati-
vas a historia, a carta e a noticia de jornal em cada ano escolar

Historia

2°ANO 4° ANO
D1 (n=4) 4 (100) 0
D2 (n=16) 9(56,3) 7(43.7)
D3 (n=20) 7(35) 13 (65)

Carta
D1 (n=5) 5(100) 0
D2 (n=18) 8(44.4) 10 (55,6)
D3 (n=17) 7 41,2) 10 (58,8)
Noticia de Jornal

D1 (n=4) 4 (100) 0
D2 (n=3) 2 (66,7) 1(33,3)
D3 (n=33) 14 (42.,4) 19 (57,6)

Nota: D1 - ndo define ou fornece defini¢des vagas, subjetivas; D2 - aspectos
extratextuais considerados isoladamente; e D3 — aspetos intra ¢ extratex-
tuais considerados de forma combinada.

Discussao e Conclusoes

O primeiro ponto que merece ser mencionado nesta
secdo final do artigo refere-se as relagdes entre conheci-
mento sobre textos e desenvolvimento da linguagem escri-
ta. Este desenvolvimento inclui compreender a linguagem
escrita tanto no ambito da palavra como do texto, alargan-
do, assim, a natureza da reflexdo que se pode fazer sobre
as diferentes facetas envolvidas neste desenvolvimento.
Trés grandes grupos de pesquisas podem ser identificados
na literatura na area: (i) estudos que investigam a produ-
¢do escrita, seja em termos notacionais, seja em termos de
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producdo de textos; (ii) estudos que investigam a leitura,
voltando-se para aspectos que variam desde a habilidade
de decodificagdo e reconhecimento de palavras até a com-
preensdo de textos por parte do leitor; e (iii) estudos que
investigam o conhecimento que os individuos, sobretudo
leitores iniciantes, possuem sobre textos que circulam na
modalidade escrita em uma sociedade. Este Gltimo enfo-
que ¢ recente e tem contribuido com novas informagdes e
novas perspectivas a respeito da aquisicao da escrita e seu
desenvolvimento, sendo este o enfoque adotado na presen-
te investigacdo.

O conhecimento de criangas sobre textos, a par-
tir do método de defini¢ao, foi examinado com base nos
critérios que adotam ao definir historia, carta e noticia
de jornal. Esses critérios estdo claramente associados as
caracteristicas dos textos investigados, a saber: suas con-
vengdes linguisticas, sua estrutura, o contetido neles tra-
tados e as fungdes que cumprem em uma sociedade. Além
desses, as definigdes também versavam sobre critérios as-
sociados a materialidade do portador que veicula o texto.
Este ¢ um dado novo frente a literatura, uma vez que em
pesquisas anteriores (Albuquerque & Spinillo, 1997; 1998)
os critérios adotados por criancas de faixa etaria semelhante
para identificar esses mesmos textos nao incluiam critérios
desta natureza. Uma explicacdo para isso € que ao definir,
diferentemente do que ocorre ao emitir julgamentos como
ocorridos naquelas pesquisas, as criangas parecem ampliar
o conjunto de critérios que adotam, passando a incluir o
portador de texto. De fato, definir ¢ uma medida de gene-
ralidade que remete a um sistema de relagdes, de maneira
que um caso especifico (um texto lido, por exemplo) faz
parte de uma categoria mais ampla (o texto lido ¢ uma his-
toria, por exemplo). Isso implica a ideia de uma hierarquia
de classes e sub-classes, ideia esta fundamental na forma-
¢do de conceitos (Luria, 1990; Vygotsky, 1991). Importante
comentar que o estudo de Rego (2005), que também in-
vestigava as concepgdes sobre textos (no caso, a historia
exclusivamente), por ndo utilizar o método de definicdo,
ndo capturou a emergéncia de determinados critérios que
surgiram em decorréncia do método de definigdo.

Corroborando os dados obtidos por Albuquerque
e Spinillo (1997, 1998), os critérios estdo associados as
caracteristicas do texto. Por exemplo, a estrutura e as con-
vengdes linguisticas ndo eram mencionadas ao definir
a noticia, sendo o conteudo o unico aspecto intratextual
considerado em sua defini¢cdo. Isso se explica porque a
noticia, como discutido, ndo possui uma estrutura fixa e,
além disso, assume caracteristicas de diferentes matrizes
de géneros (dissertativa, narrativa e descritiva). Este fato
fez que a estrutura fosse considerada um aspecto pouco
definidor da noticia.

O fato de os critérios na presente pesquisa serem
muito semelhantes aqueles identificados em estudos anterio-
res realizados com outros métodos de investigagdo (Spinillo,
2009), indica que esses critérios apresentam certa estabi-
lidade, sendo caracteristicas que a crianca adota tanto em
situagdes de produgdo e de julgamento de textos como em
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situagdes em que ¢ solicitada a fornecer uma defini¢do. O
método de definicao parece, portanto, outra possibilidade de
investigacdo acerca do conhecimento sobre textos que, por
sua vez, ¢ uma manifestacdo do desenvolvimento na aquisi-
¢do da escrita enquanto sistema de comunicagao e registro.

Importante comentar que os dados obtidos sugerem
uma progressao a respeito do conhecimento sobre textos.
Isso ¢ ilustrado pela Definicdo 3 que tanto expressa a capa-
cidade da crianga de articular diferentes critérios em uma
mesma defini¢do como também a capacidade de considerar
os aspectos internos ao texto como sua estrutura e conven-
coes linguisticas. Tais defini¢des parecem indicar, ainda que
de forma elementar, o esbogo de uma atividade metatextual
em que a crianga toma o texto como objeto de reflexdo e
analise (Gombert, 1992). Esta progressdo esta associada a
escolaridade, uma vez que as criangas do 2° ano apresen-
tavam alguma dificuldade em definir textos, enquanto as
criangas do 4° ano sempre forneciam defini¢des baseadas
em critérios precisos, fossem eles intra ou extratextuais. Esta
progressdo, em ultima instancia, estd associada ao desenvol-
vimento das concepgdes que leitores e escritores iniciantes
apresentam a respeito da linguagem escrita que se materia-
liza em textos que precisam ser produzidos, compreendidos
e analisados quanto as suas caracteristicas e propriedades.

Inserindo esta discussdo em um cendrio mais am-
plo, cabe comentar que a progressao identificada a respeito
do conhecimento sobre textos esté associada também a um
conhecimento metalinguistico que pode ser desenvolvido
no contexto escolar a partir de aprendizagens explicitas
(Maluf, 2010; Paula, Correa, & Spinillo, 2012).

Para finalizar, seria interessante examinar o co-
nhecimento sobre textos a partir de situagdes distintas de
investigacdo; comparando, por exemplo, 0 mesmo grupo
de criangas ao julgar e definir diferentes géneros textuais.
Essas mesmas habilidades metatextuais poderiam ser com-
paradas com a habilidade de produgdo textual nos mesmos
participantes.

Em termos de implicagdes educacionais que pos-
sam promover o conhecimento acerca da linguagem escri-
ta, ¢ possivel pensar-se em situa¢des didaticas que levem o
aluno a expressar suas concepcdes sobre textos (definir, por
exemplo) e a refletir sobre as caracteristicas e propriedades
de textos de diferentes géneros. Seja por meio da definigdo,
seja por outras situagdes, fazer do texto um objeto de re-
flexdo e analise ¢ fundamental para o desenvolvimento da
linguagem escrita, tendo a escola papel fundamental neste
desenvolvimento.

What is a story, a letter and a news article?” Text definition by children

Abstract: Knowledge about texts was examined using the definition method, investigating the criteria children use to define
story, letter, and newspaper article. Forty working-class children (7-9 years old) attending the 2nd and the 4th grade of
elementary school were asked the following question: “What is a story/letter/newspaper article?” The definitions were classified
according to the criteria adopted (linguistic conventions, structure, content, functions, material aspects) and the way the criteria
were considered (in isolation or in combination).The 2" graders showed some difficulty in defining texts and used the criteria
in isolation. The 4th graders, however, gave definitions based on precise criteria, used in combination. The criteria also varied
according to the properties of the texts. The findings contributed to the understanding of the development of metatextual
knowledge in children.

Keywords: metatextual knowledge, text definition, children.

Qu'est-ce que I'histoire, la lettre et I'article de jornal ? » La définition des textes pour les enfants

Résumé: Le développement du langage écrit comporte des différentes connaissances sur les textes, cela inclut la capacité
de penser sur ses propriétés (conscience métatextuelle). La présente investigation a eu pour objectif d'explorer la conscience
métatextuelle des enfants a partir de I'analyse des critéres qu'ils adoptent pour définir I'histoire, la lettre et I'article de journal.
Quarante enfants, éleves de primaire (7-9 ans), issu d'une classe sociale basse, ont répondu a la question suivante : « Qu'est-ce
que I'histoire/ la lettre/I'article de journal? ». Les définitions ont été classées en fonction des critéres utilisés (conventions lin-
guistiques, structures, contenus, fonctions, caractéristiques matérielles du porteur) et de la facon dont ils sont considérés (isolés
ou combinés). Les enfants de 7 ans présentaient des difficultés a définir les textes et utilisaient les criteres isolés ; alors que les
enfants de 9 ans donnaient des définitions basées sur des critéres précis et articulés. Les critéres utilisés ont également varié en
fonction des caractéristiques des textes. Les données ont contribué a la compréhension du développement de la connaissance
métatextuelle.

Mots clés: connaissance métatextuelle, définition des textes, enfants.
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¢{Qué es historia, carta y noticia de periédico?” La definicion de textos por nifios

Resumen: El conocimiento sobre textos fue examinado a través del método de definicion en relacion a diferentes tipos de
textos, investigandose los criterios que los nifos adoptan al definir historia, carta y noticia de periédico. A cuarenta nifos de baja
renta (7 y 9 ahos), alumnos del 1"y 3¢ curso de la ensefianza primaria se les habia solicitado responder a la siguiente pregunta:
“:Qué es historia/carta/ noticia de periédico?”. Las definiciones habian sido clasificadas por criterios adoptados (convenciones
lingtiisticas, estructura, contenido, funciones, aspectos graficos y portador) y por forma (aisladamente o combinados). Los nifios
del 1" curso presentaban cierta dificultad en definir textos y adoptaban los criterios de forma aislada; mientras que los nifios del
3¢ curso suministraban definiciones basadas en criterios precisos y de forma combinada. Los criterios variaban en funcién del

tipo de texto, habiendo aquellos que eran mas asociados a un tipo de texto que a otros.

Palabras clave: conocimiento sobre textos, definicion de textos, tipos de textos, nifos.
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