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Protagonismo infantil: co-construindo significados em meio as praticas sociais

Sergio Fernandes Senna Pires
Angela Uchoa Branco
Universidade de Brasilia, Brasilia-DF, Brasil

Resumo: Neste artigo discutem-se as conceituagdes de protagonismo infantil e as possibilidades
de participagdo das criangas na sociedade, diante das praticas sociais relacionadas a
institucionalizacao da infincia e a separacdo entre criangas e adultos. A partir da construgao
social do conceito de infancia, baseado na pressuposi¢do da incapacidade e da incompletude
infantis, analisam-se os possiveis niveis de participacao infantil nos processos decisorios. Conclui-
se que uma abordagem socio-historico-cultural permite compreender como o desenvolvimento
do conceito de infincia e a adogdo de outros critérios poderdo promover maior aproximagao
entre criangas e adultos e suas formas de compartilhar projetos, responsabilidades e compromissos.

Palavras-chave: Participacgdo infantil. Protagonismo infantil. Conceito de infancia. Visibilidade
infantil.

Children’s participation: co-constructing meaning within social practices

Abstract: In this article, the meaning of child participation and his/her effective possibility to take
initiatives concerning social practices are discussed considering the institutionalization of childhood
and children’s segregation from the “adult world”. Starting from the social construction of the
childhood concept, based on the assumption of children inabilities and incapacities, follows a
discussion concerning the possible different levels of children participation in decision making.
From a sociocultural-historical approach, it is possible to understand how the development of the
‘childhood’ concept and the adoption of different criteria may promote a closer approach between
children and adults and the sharing of projects, responsibilities and commitments.

Keywords: Children participation. Concept of childhood. Institutionalization of childhood. Child
visibility.

Protagonismo infantil: co-construyendo significados en el medio as practicas
sociales

Resumen: En este articulo se discute los conceptos del protagonismo infantil y las posibilidades
de participacion de los nifios en la sociedad, mediante las practicas sociales relacionadas a
institucionalizacion de la infancia y la separacion entre los nifios y los adultos. A partir de la
construccidn social del concepto de infancia, basado en la presuposicion de incapacidad e in
complejidad infantil, se analizan los posibles niveles de la participacion infantil en los procesos
decisorios. Concluye que un abordaje socio-cultural-histérico permite comprender como el
desarrollo del concepto de infancia y la adopcion de otros criterios podra promover mayor
aproximacion entre los nifios y los adultos y sus formas de compartir proyectos, responsabilidades
y cOmpromisos.

Palabras clave: Participacion infantil. Concepto de infancia. Institucionalizacion de la infancia.
Visibilidad infantil.
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Protagonismo ou participacio infantil?
Processos decisorios e visibilidade em questio
Ao referir-se a forma como os adultos do ini-
cio do século XX entendiam a infincia, com toda a
propriedade, Korczak (1919/1984, p. 95) aborda um
dos elementos centrais quando se trata de assumir
um papel de protagonismo em um contexto social:

E a nossa abordagem da infancia, ndo sera
reveladora do egocentrismo do adulto?
Educados na escravatura, incapazes de
transformar a vida, como poderiamos dar
liberdade aos nossos filhos? Deveriamos,
em primeiro lugar, libertar-nos das nossas
proprias amarras.

O paradoxo com o qual iniciamos este artigo
(como um servo pode conceder liberdade?) sera abor-
dado tomando-se em conta a necessidade de estu-
darmos o protagonismo infantil, seus possiveis signi-
ficados, niveis de exercicio e as perspectivas que pro-
movem ou restringem as suas possibilidades.

O que vem a ser protagonismo infantil? Exis-
tem diferencas entre protagonismo e participacdo?
Considerando-se as praticas sociais associadas a in-
fancia, sua institucionalizacdo, separag¢do do “mundo
adulto”, serd possivel promover a participagao real das
criangas? Que nivel de participacdo é possivel? Estas
sdo questdes que nortearam a elaboracdo deste artigo.

A origem etimologica do termo remete a pala-
vra protagonistés que, no idioma grego, significava
o ator principal de uma pega teatral, ou aquele que
ocupava o lugar principal em um acontecimento
(Ferreira, 2004). As restrigdes mais comuns em rela-
¢do ao uso desse termo, no jargdo socioldgico, se
devem a fatores de ordem politica, uma vez que a
utilizagdo alternativa da palavra “participacao’ pare-
ce sugerir “‘uma abordagem mais democratica na agao
social, sem colocar em destaque um protagonista sin-
gular” (Ferretti, Zibas & Tartuce, 2004, p. 3).

Entretanto, os autores enfatizam que, na revi-
sdo bibliografica realizada sobre o tema, encontra-
ram diferentes interpretagdes dos termos protagonismo
e participacdo, o que demonstra o verdadeiro carater
polissémico da expressdo. Por ser um conceito pas-
sivel de diferentes interpretagdes e imbricado com
outros conceitos igualmente polissémicos, como

participacdo, responsabilidade social, identidade, au-
tonomia e cidadania, a argumentagdo acerca da im-
propriedade de sua utilizagdo perde o sentido. Afir-
mam que nem mesmo a distingdo conceitual entre
participacdo e protagonismo ficou clara na bibliogra-
fia que consultaram, concluindo que um autor pode
se referir ao protagonismo em contextos em que ou-
tro falaria de participagdo, e vice-versa, havendo, ain-
da, casos em que as duas expressoes sdo usadas como
sindénimos.

Apesar da polémica em relagdo ao emprego
dos termos participacdo e protagonismo, parece ha-
ver duas vantagens 6bvias quanto a utilizagao prefe-
rencial da palavra participagdo. A primeira se refere
a facilidade do emprego do vocabulo por criangas,
uma vez que, em uma primeira analise, a palavra par-
ticipagdo € um termo de uso corrente na lingua portu-
guesa. A segunda vantagem se refere a maior facili-
dade para explicar o que € participagdo (com o signi-
ficado de protagonizar) para as criangas, no contexto
de programas ou campanhas que visem promover o
seu envolvimento nos processos decisorios para trans-
formacdes sociais.

Shier (2001) argumenta que a producdo aca-
démica sobre o assunto tomou um grande impulso a
partir dos anos 1990 e que a participagdo infantil e
seus desdobramentos tedricos vém ganhando espago
nas praticas de sua promocgao entre a populacdo in-
fantil ao redor do mundo (Adams & Ingham, 1998;
Crowley, 1998; Hart, 1992; Save the Children, 1996;
Shier, 1996; Treseder, 1997; Willow, 1997).

Destaca, ainda, o trabalho pioneiro de Hart
(1992, 1997), que influenciou uma grande parte dos
trabalhos ulteriores. Em seus estudos, Hart afirma
que ndo existem sociedades que oferecam, o tempo
todo, a maxima oportunidade de participacdo para as
criangas. Esta constatacdo ndo parece muito surpre-
endente, tendo em vista que ¢ virtualmente impossi-
vel, considerando-se que o sistema politico que serve
de contexto ¢ um sistema democratico, que algum
grupo exer¢a o maximo de influéncia o tempo todo. E
esperado, portanto, que diversos grupos se revezem
nos momentos nos quais sao exigidos alguns tipos
especificos de participagdo (Sinclair, 2004; Soares,
Sarmento & Tomads, 2004).

Shier (2001) explica que Hart dividiu suas oito
categorias de participagdo em dois grupos: as trés
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primeiras sdo aquelas em que ndo se pode considerar
uma efetiva participagdo infantil. Consistem na ma-
nipulacdo, na memorizagao e no envolvimento sim-
bolico. As cinco categorias restantes agrupam os ele-
mentos da participacdo e suas denominagdes, desta-
cando a variacdo da iniciativa da proposta ¢ da con-
ducgdo das agdes. Na proposta de Hart (1997) estas
categorias se encontram hierarquizadas em oito ni-
veis progressivos de participacao infantil. Toda a sua
argumentagdo se desenvolve no sentido de que o
maior grau de autonomia exercido pelas criangas é o
mais desejavel e mais complexo.

Apesar de apresentar aspectos tedricos relevan-
tes para a reflexdo acerca da participacao infantil, en-
tendemos que a categorizagao hierarquica, necessaria-
mente, ndo reflete a realidade do exercicio da participa-
¢do por parte das criangas, o que ja vem sendo aponta-
do por diversos autores (Kirby, Lanyon, Cronin, &
Sinclair, 2003; Shier, 2001; Sinclair, 2004). Além disso,
confundir participagdo (em uma versdo radicalmente
protagénica) com predomindncia seria cometer erro
semelhante ao de um sistema cujos processos decisorios
sejam apoiados exclusivamente em adultos.

Partindo-se de um pressuposto de que as rela-
coes se estabelecem de forma sist€émica ou ecologi-
ca (Bronfenbrenner, 1986) existem diversas configu-
ragdes possiveis para as relagdes que se estabele-
cem entre criangas e adultos na execugdo de um pro-
jeto ou mesmo durante o debate de idéias. Essas re-
lagdes ndo sdo simétricas e acaba por existir algum
grupo que predomina ou detém o poder (Bourdieu,
1989; Foucault, 1984; MacLaren, 1997). Observa-se,
especialmente, que as relagdes de poder que se esta-
belecem nos ambientes escolares poderdo servir de
ambiente para a promog¢ao da participagdo infantil,
ou seja, 0 envolvimento ativo nos processos decisorios
coletivos de uma parcela da populacdo que, histori-
camente, por ter menor idade, foi segregada e afas-
tada das praticas decisorias referentes a organizacao
e dinamica da vida social (Ariés, 1978; Kramer, 2003;
Kramer & Leite, 1996). Além disso, existem praticas
sociais relativamente consolidadas que promovem um
conjunto de interdicdes e de prescrigdes que sucessi-
vamente negam ag¢des, capacidades ou poderes as
criangas (Bujes, 2000; Sarmento, 2005), o que sera
posteriormente detalhado.

Assumindo que se deseja promover a partici-
pagdo infantil e considerando a complexidade dos
possiveis arranjos de tarefas, decisdes, niveis de abs-
tracdo e estado desenvolvimental necessarios para a
tomada de decisoes, avaliagdo de conseqiiéncias,
exercicio de competéncias técnicas, suprimento de
necessidades econdmicas, atendimento a aspectos
juridicos, entre tantos outros que poderiam ser levan-
tados, a configuragdo mais provavel é que haja dife-
rentes arranjos complexos em relacdo a partilha de
responsabilidades, compromissos e, conseqiientemen-
te, o desempenho de diferentes tarefas entre crian-
cas e adultos.

O compartilhamento da responsabilidade, por
apresentar solugdes no contexto de um processo
decisorio cujo objetivo ¢ lograr a ampla participacdo
de todos, ¢ bastante complexo (Escames & Gil, 2003;
Novaes, 2000). As propostas abstratas e a responsa-
bilidade por disponibilizar os meios para a realizagdo
das agdes concretas, de algum modo, precisam ser
compatibilizadas. Por isso, hierarquizar os tipos de
participagdo, ainda que sob a alegagdo de catego-
rizagdo para fins académicos, ¢ improprio. Uma vez
que nos processos decisorios estdo envolvidas com-
peténcias distintas, recursos de diversas ordens, mo-
tivos, conhecimentos, percepgdes, normas, ¢ muito
mais aceitavel pensar que haverd um fluxo de com-
promissos e propostas que se alternara entre crian-
cas e adultos, conforme as possibilidades de contri-
bui¢do e cooperagdo dos diferentes grupos.

Diante disso, ndo ha sentido em hierarquizar, a
priori, niveis de participagdo tomando-se por base a
iniciativa ou a responsabilidade pela conducdo das
acdes, pois o que realmente importa ¢ como se reali-
za 0 processo decisorio e quais sdo 0S compromissos
assumidos entre todos os atores. Sob o ponto de vista
do processo decisorio, interessa garantir a ampla par-
ticipacdo, entendendo-se que, caso a caso, havera li-
mitacdes segundo as quais criangas ou adultos so-
bressairdo em determinado momento.

A apresentagdo da forma como diversos auto-
res definem o protagonismo ou a participagdo serve
para levar a conclusdo de que a agdo social, e a pre-
paragdo para esse tipo de agdo, se constituem nos
principais elementos seméanticos que os textos pre-
tendem comunicar através das expressdes que afir-
mam: a crian¢a como ser auténomo é capaz de
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incentivar agées e decisoes importantes no con-
texto de atividades relevantes. Mas serd que as pra-
ticas sociais atuais cooperam para que as criangas se
afirmem como seres participativos no contexto social?

A construcao histérico-cultural do conceito de
infancia

Na segunda década do século XX, Janusz
Korczak resolveu registrar a sua percepgdo acerca
da acentuada separacao entre o0 mundo das criancas
e o mundo dos adultos. Nesta época ja era possivel
notar os indicadores de uma nova forma de significar
e viver a infancia.

Se dividissemos a humanidade em criangas
e adultos, e a vida em dois periodos, o da
infancia e o da maturidade, compre-
enderiamos que as criangas ocupam um
enorme espa¢o no mundo e na vida. Mas,
demasiado absorvidos pelos nossos proprios
problemas, ndo as observamos, tal como
antigamente nds nao nos apercebiamos da
existéncia da mulher, dos camponeses, das
classes e dos povos oprimidos (Korczak,
1919/1984, p. 88, grifos nossos).

Neste campo cabe ao trabalho pioneiro de Ari¢s
o mérito de ter inaugurado um estudo sistematico
acerca da historia da infancia. Situada como um acon-
tecimento caracteristicamente moderno, imerso em
uma série de condi¢des que se conjugam e que esta-
belecem novas possibilidades de compreensao de um
fendmeno que, apesar de apresentar uma dimensao
bioldgica, a infancia é um fato cultural por excelén-
cia (Aries, 1978; Bujes, 2000).

Segundo Bujes (2000), o mérito de Ariés foi
demonstrar que houve profundas mudangas nas ati-
tudes e nos sentimentos das pessoas em relagao as
criancas. Essas mudangas acabaram por serem in-
corporadas as praticas sociais e a construgao dos sig-
nificados, fazendo emergir um conceito de infincia
que se consolidou a partir do século XVII e que in-
fluiu decisivamente para que fosse dado um desta-
que muito especial a esse momento da vida humana.

As fontes de dados utilizadas por Ariés inspi-
ram cuidado quanto a generalizacdo de conclusdes
construidas a partir delas, uma vez que a maior parte,

como descreve o proprio autor, € de origem france-
sa. Portanto, ha que se ter especial cuidado, princi-
palmente se o proposito € realizar uma analise sob o
ponto de vista histérico-cultural, uma vez que, nessa
abordagem, ndo hé categorias universais. E certo que
a infancia africana ou a infincia asiatica, ou mesmo
a infincia no semi-arido da Regido Nordeste do Bra-
sil podera ndo se assemelhar ao argumentado por Ariés
(1978). No entanto, esta constatagdo somente pode-
ra ser analisada caso a caso, estudando-se a questio
da “infancia” nas diferentes culturas.

A infancia na Idade Média européia era
vivenciada em um cendrio bastante complexo e extre-
mamente distinto do atual, em termos dos critérios de
passagem para a idade adulta. Aries (1978) argumen-
ta que um dos temas prediletos do escritor medieval
eram as “idades da vida”, segundo as quais o termo
infancia se referia aos primeiros sete anos de vida.

Outro fendmeno que influenciava as praticas
socioculturais medievais era a elevadissima mortali-
dade infantil, o que, segundo Aries, estabelecia uma
relagcdo de causa e efeito entre o periodo critico no
qual a crianga corria um maior risco de falecer e a
sua passagem para a vida adulta. Assim que supera-
va esse periodo no qual a sua sobrevivéncia era im-
provavel, ela se confundia com os adultos.

Além disso, as idades da vida ndo corres-
pondiam apenas a etapas bioldgicas, mas estavam
intimamente relacionadas com a capacidade das
criancas se inserirem no trabalho, nas atividades
adultas e no exercicio de fungées sociais. A dura-
¢do da infancia era reduzida apenas ao seu periodo
mais fragil. A partir do seu término, havia uma gran-
de interacao com os adultos e as criangas-em-transi-
¢do aprendiam as coisas que deviam saber ajudando
os adultos a fazé-las (Aric¢s, 1978; Gélis, 1991).

A altera¢do do cenario que existia na Idade
Média e a constituigdo das praticas a partir das quais
se define modernamente a infancia, se deu a partir
da transi¢do do século XVII para o XVIII e se pro-
longou até o século XIX. Fundamentada em pressu-
postos filosoficos de ordem moralista e religiosa, a
concepeao de infancia aquela época passou a enfatizar
a ingenuidade e fragilidade do ser humano (Arigs,
1978; Gélis, 1991). Segundo os autores, a dinamica
dessa alteragdo iniciou-se em meio as praticas de
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mimar e paparicar as criangas, dando inicio a uma
fase em que o cuidado com esses pequenos seres
seria crescentemente enfatizado até os dias atuais.
Adultos e criangas se diferenciam cada vez mais com
o objetivo de garantir os mitos da inocéncia, da
excessiva vulnerabilidade, e da incapacidade,
cujos efeitos se fazem sentir nos dias atuais, o que ¢
apontado em estudos recentes (Checkoway,
Kameshwari & Finn, 1995; Francis & Lorenzo, 2002;
Hill, Davis, Prout & Tisdall, 2004; Matthews, Limb &
Taylor, 1999).

O critério cronologico para caracterizacao da
infancia surgiu a partir de duas necessidades: de uti-
lizar um parametro preciso para identificar as pesso-
as e pelo estabelecimento progressivo de uma rela-
¢do biunivoca entre a idade e a etapa de escolarizagao
(Aries, 1978). A idade se tornou uma quantidade juri-
dicamente mensuravel, com precisdo de horas. A
necessidade em assumir uma personalidade juridica
ao longo da vida, transferir bens, sofrer sang¢des, en-
tre outros aspectos legais reforgou a adogdo desse
critério (Foucault, 1984; Gélis, 1991). Além disso, a
crianga comegou a permanecer mais tempo na esco-
la, deixando de conviver, nesse momento, com 0S
adultos de sua familia e de aprender a vida direta-
mente por meio do trabalho ou da realizagdo das ta-
refas, que outrora serviam de parametro para passa-
gem da infancia a vida adulta.

Além disso, a crescente preocupagdo com o bem
estar das criancas e o grande esforco realizado pelas
familias em ndo aceitar a “fatalidade” da mortalidade
infantil, passou a ser um objetivo dos pais, 0 que contri-
buiu para a rapida difusdo de elementos necessarios a
constru¢do da nova concepgao sobre a excessiva fra-
gilidade da infancia e dos conseqiientes cuidados es-
peciais que seriam necessarios (Gélis, 1991).

Com relacdo a necessidade da diferenciacao
entre os individuos, Frones (conforme citado por
Montandon, 2001) observa um curioso paradoxo re-
lacionado a invasao da vida infantil por esse rigoroso
controle social e por uma regulamenta¢ao maciga no
dominio da educacao e dos cuidados profissionais. A
dinamica social moderna exige que esse controle bu-
rocratico (necessidade de identidade tinica a partir
do nascimento para o exercicio do direito de possuir,
por exemplo) se dé sobre o individuo, o que, hipoteti-

camente, promoveria a sua diferenciagdo e autono-
mia. No entanto, esta suposta autonomia ¢ acompa-
nhada por um brutal controle social que é exercido
sobre os seres humanos, entre eles as criangas. Esta
mesma constatagdo ¢ confirmada pelo trabalho de
Cruz, Hillesheim e Guareschi (2005) e anteriormente
observada por Foucault (1984).

A educacdo, entdo, se tornou o principal espa-
¢o institucional para organizar a vida das criangas.
Esta influéncia institucional foi chamada por Arié¢s de
“quarentena” e iniciou um “longo processo de
enclausuramento das criangas (como dos loucos, dos
pobres e das prostitutas) que se estende até os nos-
sos dias, e ao qual se da o nome de escolarizagao”
(Aires, 1978, p. 11).

Sarmento (2004, 2005), com relagdo a disciplina,
explica que as escolas impdem o que chamam de “ofi-
cio de crianca”. E um universo proprio de normas que
servem para organizar o desempenho social das crian-
cas, onde sdo conduzidos processos de socializagao ver-
tical, imposi¢ao de normas, idéias, crengas e valores que
sdo predominantemente construidos sob o ponto de vis-
ta do adulto (McLaren, 1997; Sarmento, 2005).

Nesse contexto, o conceito sociologico atual
de infancia se constrdi a partir da formacdo de um
corpo de especialistas, da institucionalizagdo da es-
cola, bem como do desenvolvimento de teorias e de
técnicas especificas para lidar com as criancas. Nos
Estados nacionais europeus, surgidos a partir da que-
da da sociedade feudal, foram estabelecidas regras,
expectativas, possibilidades e limites para todos os
individuos, que, de certa forma, serviram de contexto
para essas transformacdes.

A formagdo de um corpo de especialistas sobre
a crianga ¢ um aspecto relevante, uma vez que aumenta
o risco da ocorréncia de uma separagdo mais evidente
entre criangas e adultos. Ja que ha alguém que sabe
tanto sobre ela, para que escuté-la diretamente?

Sarmento (2005) se refere a construgdo da in-
fancia, a partir de processos historicamente consoli-
dados na negacdo de determinadas caracteristicas ou
condigdes, categoria ou aspecto da sociedade a um
grupo. Segundo sua argumentagdo, as criangas fo-
ram pensadas e reguladas, na modernidade, a partir
de um conjunto de interdigoes e de prescri¢oes
que sucessivamente negam agoes, capacidades ou
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poderes as criangas e, como afirma Bujes (2000, p.
28), “sobretudo inseri-las em processos de controle e
regulagdo cada vez mais sofisticados, porque invisi-
veis e consentidos”.

Tornando-se os corpos € mentes das criangas
objeto da ciéncia, proliferou o conhecimento acerca
desses pequenos seres. Bujes (2000) afirma que o
saber produzido com base nesse processo promove
dois efeitos complementares que se reforgam mutu-
amente: “descreve os processos pelos quais passam
os sujeitos infantis no seu desenvolvimento (descre-
vendo o que é normal e desejavel neste desenvolvi-
mento) e, a0 mesmo tempo, serve de referéncia para
que tais processos sejam observados e avaliados”
(Bujes, 2000, p. 29).

As criangas possuem caracteristicas proprias
ao seu momento desenvolvimental, o que ndo as tor-
nam menos competentes enquanto atores sociais nem
seres incompletos ou imperfeitos, mas caracterizam
elementos configuradores de um grupo singular na
existéncia humana (Qvortrup, 1991, 1995; Sarmento,
2000, 2001, 2003).

No entanto, ainda que a concepg¢ao atual de
infancia promova a invisibilidade e afonia infantis, as
criangas seguem participando ativamente da cons-
trucao cultural (Boto, 2002, p. 57).

Encontra-se um qué de siléncio, de
separagdo, de isolamento, e também de
invisibilidade. A crian¢a ¢ muda; em sua
individualidade, ¢ espectador silencioso; ¢
silenciada em sua voz, que, pelo suposto
moderno, ndo sabera falar por si. A crianga
dita pela razdo moderna foi desencantada;
sem duvida. Foi secularizada e institu-
cionalizada. (...) Ao separar a crianca do
universo adulto, a modernidade cria a
infancia como uma moénada — unidade
substancial ativa e individual; presente, no
limite, em todos os seres infantis da espécie
humana: sempre a mesma; sempre igual,
inquebrantavel, inamovivel, irredutivel —um
minimo denominador comum. Nao falamos
mais das criancas, e sim da infancia.

Expressam-se de formas diferenciadas a in-
terpretacdo, simbolizagdo e comunicagdo das suas
percepcdes do mundo. Ao interagirem com seus pa-

res € com adultos, se envolvem nas mais variadas
acdes nos espagos publico e privado. Oswald (1992),
por exemplo, estudou a negociagdo e a criacdo de
complexos conjuntos de normas entre criangas, con-
cluindo sobre a grande capacidade infantil em lidar
com elementos simbolicos. Estudos como este de-
monstram que as culturas infantis, historicamente
posicionadas no tempo e no espago, nao sao reprodu-
¢oes, em verdadeira grandeza, de culturas adultas,
nem s3o uma versdo imperfeita ou em miniatura do
que existe no ambiente social. Sdo fruto de um com-
plexo processo de co-construcao para o qual as cri-
angas estdo mais do que preparadas para iniciar a
sua caminhada ao lado dos adultos.

No entanto, a institucionaliza¢do dos cuidados
com a crianga, bem como a grande quantidade de
tempo que passam envolvidas com a escola se torna-
ram impedimentos para a participagao infantil, tendo
em vista o grau de controle exercido pelos adultos e a
pouca influéncia que as criangas possuem sob seus
proprios ambientes. Apesar disso, a escola poderia
ser um espago privilegiado para o exercicio da parti-
cipagdo e de tudo o que antes ocorria nos espacos
sociais comuns e no trabalho. Procurando reagir a
esse saber produzido durante o transcorrer do século
XX, como lembra Sarmento (2005), as principais abor-
dagens teoricas atuais sobre a infincia desenvolvem
suas atividades de forma a pesquisar a competéncia
infantil, considerando a sua legitima experiéncia, as
suas oportunidades de vida e os seus ambientes. Uma
nova forma de significar a infincia, apoiada nas pos-
sibilidades, suas caracteristicas particulares e sob o
ponto de vista do momento vivido é fundamental para
a superacao dos estudos baseados na incapacidade e
incompletude infantis.

Participacio infantil, escolarizacio e controle
social

Escolarizacdo, controle social e os critérios
modernos de infancia se imbricam. As revolugdes
demografica, econdmica e social que ocorreram a
partir do século XVII, serviram de contexto para que
a escola se estabelecesse como um lugar de cuidado
da infincia. As criangas, que antes aprendiam a rea-
lizar as suas tarefas em um contexto laboral ao lado
dos adultos, passaram a freqiientar a escola, esse novo
local de aprendizagem, que logo se tornou, no mundo
ocidental, um espago para a imposi¢ao de disciplina.
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Estava entdo iniciada a separagdo do mundo adulto
do mundo das criangas a que se refere Janusz
Korczak e ao que Ari¢s (1978) chamou de “quaren-
tena”, e Sarmento (2005), de “oficio de crianga”.

Na sociedade ocidental, foi se difundindo a
percepcao de que a crianga ndo estava madura para
a vida e que era um ser do futuro. Conseqiientemen-
te, surgiu a compreensdo de que as criangas precisa-
vam de um regime especial de preparacdo para o
ingresso na vida adulta, o que auxiliou e agilizou o
estabelecimento desse sistema de aprendizagem.
Pouco a pouco, a partir do século XVIII até os dias
atuais, foi se estabelecendo uma relagao entre a ida-
de das criangas ¢ a série escolar que deveriam estar
cursando.

A énfase no critério cronoldgico para a passa-
gem a vida adulta teve os seus primeiros momentos
na confluéncia desse fendmeno com o surgimento da
necessidade do gerenciamento da vida sob o ponto
de vista juridico. O surgimento do Estado-nacéo, a
adogdo de sistemas republicanos ¢ democraticos ne-
cessitava da codificagdo de normas para o exercicio
de direitos de um grande niimero de cidaddos. Sem
uma solugdo alternativa para a garantia de direitos,
os paises se lancaram numa producao legislativa de-
senfreada. Para que essas leis tivessem a sua efica-
cia garantida, as pessoas precisavam ser diferencia-
das umas das outras. A articulagdo entre os critérios
cronologico, datiloscopico e, recentemente, os méto-
dos de identificag@o genética constitui-se em estraté-
gia metodologica utilizada nessa individuagdo. A ida-
de cronolodgica ¢ uma dimensdo facilmente mensu-
ravel e extremamente util para a aplicacdo de condi-
¢oes juridicas.

No entanto, observa-se um paradoxo nesse
contexto. A necessidade de individuagao das pessoas
para efeito do exercicio de seus direitos coexiste com
um forte controle social que oferece fortes sugestoes
no sentido de promover imposigao relativamente pa-
dronizada de crengas e valores (Hardman, 2001;
Qvortrup, 1995).

A par do processo de individuag@o e durante o
decorrer do século XX, o tempo que a crianga passa-
va na escola foi aumentando, assim como também
foi incrementada a quantidade de anos que, obrigato-
riamente, alguém deveria freqiientar o ensino funda-
mental. Recentemente, no Brasil, aumentou-se de oito
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para nove os anos escolares obrigatorios. Este con-
texto, no qual as criangas passam, no minimo, cinco
horas diarias ¢ ideal para a conducdo de estratégias
de disciplina e construcao dirigida de significados. E
ai, este contexto torna-se capaz tanto de gerar impo-
si¢oes e canalizacdes de regras e valores, como tam-
bém de promover a critica, a flexibilidade simbolica e
a criatividade entre os alunos. Entretanto, o controle
social que se estabeleceu sobre as criangas, suas for-
mas, seus niveis e suas articulagdes ndo lhes deixou
muito espaco.

A admissao do pressuposto que a crianga nao
estd madura para a vida, e que € necessario submeté-
la a um regime especial antes de permitir o seu in-
gresso na vida adulta vem promovendo o conseqiien-
te prolongamento da infincia em sincronia com a
durag@o da escolarizagdo obrigatoria. Nao seria essa
uma forma indireta de também prolongar o periodo
em que prevalece a concepc¢do de inaptiddo e
incompletude da crianga?

Os principios que sustentam a participagao in-
fantil indicam que € necessario investir na autonomia
infantil, o que nao significa incentivar o surgimento
de pequenos tiranos, nem a submissao dos adultos a
vontade das criancas. Pensar desta forma seria in-
verter a situagdo que hoje se verifica sem nenhum
ganho desenvolvimental ou social. A verdadeira au-
tonomia ¢ regulada por um compromisso reciproco
entre os sujeitos (Rogoft, 1995).

E muito mais produtivo imaginar um sistema
complexo de interagdes que se configura em torno
da iniciativa e das responsabilidades compartilhadas
durante a condugdo do processo decisorio de realiza-
cdo das agdes de um determinado projeto. Criangas
e adultos assumirdo responsabilidades diferentes (nem
por isso necessariamente menos importantes) ao lon-
go de todos os momentos, desde o surgimento de uma
idéia, sua discussdo e realizacdo. No entanto, é ne-
cessario alertar que os critérios utilizados atualmente
para separar o mundo entre criangas e adultos ndo
facilitam este tipo de configuracdo e compar-
tilhamento de responsabilidade e compromissos.

Os estudos que tratam das relagdes entre pa-
res e sobre as trocas e brincadeiras entre criancas
foram os que promoveram uma tomada de conscién-
cia sobre a debilidade dos paradigmas que concei-
tuavam as criangas como objetos da acao dos adul-
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tos. Destacam-se, por exemplo, os trabalhos realiza-
dos por Corsaro (Corsaro, 1979; Corsaro & Eder,
1990; Corsaro & Miller, 1992). Em um de seus estu-
dos, Corsaro (1986) concluiu que, quando as crian-
cas interagem representando papéis ¢ deixam a sua
imaginac¢ao livre, por um lado tentam adquirir certo
controle sobre suas proprias vidas, e por outro com-
partilham esse controle entre os pares.

A partir do interesse pelo papel que a lingua-
gem desempenha na construcdo de significados
(Bruner, 1997; Valsiner, 2005), Montandon (2001)
apresenta o estudo de Maynard (1986) cuja principal
conclusdo ¢ mostrar que as criangas sdo capazes de
realizar interagdes complexas, progredindo da nega-
¢do ¢ afirmacdo a formas de argumentacdo muito
sofisticadas. A relevancia do ponto de vista das pro-
prias criancas ¢ destacada por Passuth (1987), ao
descrever as atitudes das criancas em relacdo a sua
propria idade e a idade dos outros, assim como
os privilégios e expectativas referentes aos com-
portamentos que sdo associados ao fato das cri-
ancas serem grandes ou pequenas.

Ainda no sentido de reforcar a capacidade de
participaggo infantil, Sarmento (2004, 2005) argumen-
ta que, a par das intensas mudangas por que passa o
mundo, as representagdes, idéias e conceitos sobre
as criancas também vém se modificando rapidamen-
te. Montandon (2001), neste mesmo sentido, aponta
que a valorizacdo da crianca na condi¢ao de agente
ativo na construcao cultural passa a ocorrer de for-
ma mais intensa, o que ¢ indicado pela quantidade de
trabalhos que concluem sobre: (1) a grande influén-
cia que as criangas t€m nas vidas de seus pais ou
familiares(Alwin, 1988; Desalvo, Zurcher &
Grotevant, 1986); (2) os efeitos que as instituicdes
escolares tém na organizagao da vida infantil (Frones,
1994; Phadraig, 1994); e (3) a luta implicita e velada
entre educadores e alunos pelo poder e pelo direito
de expressdo, respectivamente (MacLaren, 1997).

Esses estudos servem para indicar que exis-
tem critérios alternativos para definir a infancia e as
relagdes deste momento desenvolvimental do ser hu-
mano com a sociedade adulta. Tais critérios estdo
relacionados as habilidades para o exercicio das fun-
¢Oes necessarias, a capacidade individual para o exer-
cicio da autonomia e da iniciativa.

Uma abordagem sociocultural construtivista
nos permite, assim, compreender o proprio desenvol-

vimento do conceito de infancia no contexto das so-
ciedades e valorizar a capacidade das criancas em
participar dos processos decisorios. E necessario, pois,
refletir de forma mais profunda em como a adogdo
dos critérios de infancia podera promover maior apro-
ximagdo entre criangas e adultos e suas formas de
compartilhar projetos, responsabilidades e compromis-
sos. Superar a concepg¢do da incapacidade e da
incompletude sera fundamental aspecto para que a
participagdo infantil se torne uma realidade social.
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