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Concepcoes pedagogicas e método de ensino: O manual didatico Processologia
na Escola Primaria

Vera Teresa Valdemarin
Daniela Gongalves do Santos Campos
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Araraquara-SP, Brasil

Resumo: Esse artigo analisa o manual didatico Processologia na Escola Primdria, de autoria
de Caio de Figueiredo Silva, publicado em 1956, com o objetivo de compreender o processo de
incorporacdo das concepgdes pedagdgicas da Escola Nova nas prescrigdes para a pratica
pedagogica. O método empregado foi a analise do discurso expresso na fonte primaria aliada a
um conjunto de referéncias bibliograficas de cunho historiografico que possibilitaram comentar o
processo de inovagdo e permanéncia na educacdo, ressaltando as influéncias de tradicdes ja
estabelecidas e a importancia dos textos didaticos como instrumentos mediadores para a difusdo
e circulacdo de idéias.

Palavras-chave: Manual didatico. Concepgoes pedagogicas. Escola nova.

Pedagogical conceptions and method of teaching: The textbook Processologia
na Escola Primaria

Abstract: The article focuses on the analysis of the textbook Processologia in Primary School,
by Caio de Figueiredo Silva, published in 1956. The goal is to understand the process of incorporating
pedagogical conceptions from the Progressive School in prescriptions to the pedagogical practice.
The method used was the analysis of speech expressed in primary sources allied to historical
references. The textbook allows to elucidate aspects of innovating pedagogical ideas and
maintenance processes in education. It seems to be possible to show the influence of established
tradition and the importance of textbooks used as instruments for the diffusion and circulation of
ideas.

Keywords: Textbook. Pedagogical knowledges. Progressive education.

Concepciones pedagogicas y metodo de ensefianza: el manual Processologia na
Escola Primaria

Resumen: Ese articulo analiza el manual didactico Processologia na Escola Primaria, de
autoria de Caio de Figueiredo Silva, publicado en 1956, con el objetivo de verificar la articulacion
entre practicas preescritas y concepciones teoricas. El método usado fue la analisis del discurso
expreso en la fuente primaria con analices histéricas que posibilitaran comentar el proceso de
innovacion y permanencia en la educacion resaltando la influencia de tradiciones ya establecidas
y laimportancia de los textos como instrumentos didacticos mediadores para la difusion y circulacion
de ideas.

Palabras clave: Manual didactico. Concepciones pedagogicas. Educacion nueva.



344  Paidéia, 2007, 17(38), 343-356

Estudos sobre a historia das idéias pedagogi-
cas costumam considera-las a partir de alguns mar-
cos de circulagdo em determinados contextos, vincu-
lando-as a tendéncias filosoficas ou sociais a fim de
tracar-lhes a linha de continuidade ou de inovagao.
No entanto, quando considerados na perspectiva da
influéncia que exerceram sobre as praticas pedago-
gicas, os marcos de inovagdo baseados nas concep-
¢Oes doutrinarias se tornam menos precisos € emer-
gem outras questdes importantes para a compreen-
sdo da relagdo entre esses elementos da pedagogia:
as diferentes interpretagcdes dadas aos principios teo-
ricos; a relativa autonomia das atividades praticas
ancoradas em esquemas de atuag@o profissional con-
solidados; a organizacdo de um discurso consensual
no qual interferem politicas ptiblicas para a formagao
de professores e objetivos sociais postos para a
escolarizagdo em seus diferentes graus; a adaptacao
dos principios aos diferentes contetidos a serem ensi-
nados e a criagcdo de dispositivos mediadores para
sua efetivagdo, entre outros aspectos.

A compreensdo desse processo de transfor-
macdo de proposigdes tedricas em prescri¢des para
a pratica pedagdgica requer fontes de estudo especi-
ficas e os manuais didaticos produzidos para uso de
professores sdo documentos pertinentes a essa in-
vestigacdo, pois tém como objetivo influenciar a pra-
tica pedagdgica por meio da formagao escolar e in-
corporam as discussdes conceituais do periodo de sua
producdo a fim de se legitimar no campo pedagogico.
Embora as atividades compiladas nos manuais nao
devam ser tomadas como efetivamente realizadas,
sua prescricao ¢ legitimada pelos proprios autores
como o registro e a sintese de praticas bem sucedi-
das e avalizadas pela experiéncia docente: os autores
desse tipo de impresso amparam-se em sua propria
experiéncia de magistério e na ocupacao de cargos
na hierarquia burocratica escolar. Além disso, demons-
tram familiaridade e dominio da literatura pedagogica
sendo capazes de nela discriminar os aspectos que
podem ser transformados em orientagdes para a pra-
tica, além de conhecerem a legislagao educacional e
buscarem alternativas para a introducao de inovagdes.
Ao serem configuradas como manual didatico, as pres-
cri¢des passam a compor um discurso racionalizado
do que deve ser a pratica pedagogica e, portanto, re-

gistro documental do pensamento pedagogico de um
periodo, que tem como objetivo principal constituir-se
em agdo docente.

Nessa perspectiva, analisamos o manual didéa-
tico Processologia na escola primdria, de autoria
de Caio de Figueiredo Silva, publicado em 1956 pela
Editora do Brasil (Colecdo Didatica do Brasil), que
teve circulagdo e uso bastante expressivos nas esco-
las publicas do interior do estado de Sao Paulo, na
regido de Sao Carlos, com o objetivo de compreen-
der o processo de incorporacdo das concepgdes pe-
dagogicas da Escola Nova nas prescri¢cdes para a
pratica docente, de modo a verificar as articulagdes
estabelecidas entre a teoria e os procedimentos dida-
ticos.

Decorridos ja vinte e cinco anos do periodo de
discussdo e proposicdo do ideario escolanovista no
Brasil, a publica¢do do referido manual pode ilustrar
0s aspectos que se incorporaram ao discurso € a pra-
tica pedagogica trazendo elementos para comentar o
processo de inovagdo e permanéncias na educagao,
valendo-se das indicagdes propostas por Vinao Frago
(2006) que ressalta a forca de tradicoes ja esta-
belecidas e a importancia dos instrumentos mediado-
res criados para a difusdo e circulagdo de idéias, como
€ o caso do livro aqui analisado.

Embora dialogando com estudos sobre outros
impressos também dedicados a orientagdo da pratica
docente, tais como os periddicos educacionais e as
colegdes pedagdgicas, a presente analise insere-se
num projeto de pesquisa que prioriza o manual didati-
co produzido para uso de professores como fonte
documental especifica, desenvolvido no Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Cultura e Educacdo
(GEPCE) da Faculdade de Ciéncias e Letras de
Araraquara da Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho.

A producio e circulacido da inovacao educacional

Apoiando-se na materialidade do impresso des-
tinado aos professores, Marta Carvalho enuncia a
constitui¢do diferenciada dos saberes pedagogicos no
inicio do periodo republicano e nas décadas de 1920
e 1930. No periodo final do século XIX e inicio do
século XX o campo pedagogico € concebido como
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arte aplicada, como saber fazer, como pratica que se
apoia na imitagdo de modelos fornecidos quer pela ob-
servagao de praticas exemplares quer pela aplicagdo de
roteiros de ligdes, também oferecidos como exemplos.
A autora esclarece que, diferentemente do sentido pejo-
rativo empregado anos mais tarde pelos criticos, “falar
aqui em cdpia de modelos, ¢ falar em um tipo de ativi-
dade que, partindo da observagdo de pradticas de ensi-
nar, € capaz de extrair analiticamente os principios que
as regem e de aplica-los inventivamente” (Carvalho,
2001, p. 148, grifos da autora).

A sintese das proposigdes do campo pedagogi-
co assim definido, encontra-se materializada nos mo-
delos de exercicios escolares veiculados em diferen-
tes impressos: nos manuais didaticos, nos programas
de estudos que constituem o curriculo, na reparticao
do tempo escolar que hierarquiza conhecimentos e
habilidades a serem adquiridas, nos objetivos para a
formagdo de professores e na seqiiéncia de atividades
articuladas de modo a compor um método para ensi-
nar, atestando sua importante fungao para a docéncia.

A Pedagogia da Escola Nova ou Pedagogia
Progressiva, ao ser disseminada a partir da década
de 1920, estrutura discursivamente o campo pedago-
gico em outros termos, cuja diferenga mais evidente,
porque incide sobre o aspecto mais formalizado, é o
ndo oferecimento de modelos para o ensino, mas da
proposic¢do de fundamentos, pretendendo substituir a
pedagogia como arte pela pedagogia cientifica: “A
pedagogia deixa de fornecer canones para oferecer
fundamentos” na expressdo de Carvalho (2001, p.
154). O campo pedagogico passou a ser estruturado
a partir de um conjunto de informag¢des cujos
referenciais estariam, principalmente, na sociologia,
na biologia e na psicologia, divulgado por meio de
colecdes bibliograficas disponibilizadas aos professo-
res a partir das quais seria possivel a derivagao para
praticas diferenciadas, voltadas para contextos e cli-
entela especificos. Nessa fase,

O livro tnico de pedagogia, espécie de
manual em que se compendia o conjunto
dos saberes representados como neces-
sarios e suficientes ao exercicio da pratica
docente, tende a ser substituido por cole¢des
pedagdgicas. Nessas bibliotecas para

professores, o recorte tematico efetuado
pela selecdo dos titulos que integram a
colegdo subordina-se ao intento de constituir
uma cultura pedagdgica que sirva de
fundamento e de critério para o exercicio
da pratica docente. Trata-se de fornecer
um repertorio de informacgdes e de re-
ferenciais criticos para o professor,
orientando-lhe a leitura como pratica
inventiva rebelde a prescri¢do de modelos.
(...) Nesse campo normativo, o que importa
¢ constituir uma cultura pedagodgica,
compondo-se um repertorio de valores e de
conhecimentos destinados a balizar a pratica
docente. Para tanto, importa suscitar novos
habitos de leitura no professorado, pro-
pondo-se roteiros de leitura e prescrevendo-
se modos de ler e utilizar o lido. Constituir
colegoes de livros especialmente destinados
aos professores ¢ estratégia adequada para
a realiza¢do desses objetivos (Carvalho,
2001, p. 154-155, grifos da autora).

Nessa perspectiva, podem ser consideradas as
diferentes estratégias para a divulgacdo das novas
bases educacionais, que abrangem impressos € no-
vas configuragdes institucionais tais como, a organi-
zagao da Bibliotheca de Educagdo por Lourengo Fi-
lho, publicada pela Companhia Melhoramentos, de
1927 a 1941 (Monarcha, 1997; Carvalho & Toledo,
2004, 2006, 2007); a colegao Atualidades Pedagogi-
cas coordenada por Fernando de Azevedo, entre 1931
e 1946 (Toledo, 2001) e os diferentes periddicos edu-
cacionais (Cunha, 1992; Catani & Bastos, 2002;
Catani, 2003; Biccas, 2001, 2005; Bastos, 2005; Cam-
pos, 2005). No plano politico-institucional é preciso
considerar a solicitagdo de Lourenco Filho, em 1930,
entdo Diretor da Instrugdo Publica de Sao Paulo, para
que os proprios professores elaborassem os Progra-
mas de Ensino; as iniciativas de Anisio Teixeira e
Lourencgo Filho para a formagao de professores no
Instituto de Educac¢do do Distrito Federal, de 1932 a
1937 (Lopes, 2006; Pinto, 2006; Vidal, 2001), volta-
das para os mesmos objetivos.

Assim, pode-se acompanhar nas décadas de
1920 e 1930 as diferentes iniciativas, de cunho teori-
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co e de cunho pratico, para divulgagdo das concep-
¢oOes da Escola Nova, de modo a caracteriza-las como
as inovagdes necessarias as novas condig¢des politi-
cas e economicas do pais, com uma mudanga bas-
tante nitida na estratégia para fazé-las circular e se-
rem incorporadas ao cotidiano escolar. O livro per-
manece sendo o grande veiculo de divulgacao, trata-
se de “uma aposta cultural depositada no livro: a de
promover a reforma da sociedade pela reforma da
escola” (Carvalho & Toledo, 2004), mas sao livros
estruturados em consonancia com os novos principi-
os educacionais. Inspiradas principalmente nas pro-
posi¢des de John Dewey e Willian Kilpatrick as dire-
trizes da educacdo progressiva vao priorizar o con-
texto no qual se desenvolve a escolarizagdo: as expe-
riéncias do aluno, a sociedade na qual esta inserido, o
desenvolvimento da autonomia para a realizagdo de
trabalhos e atividades, a diversifica¢cdo de ambientes
educacionais, entre outros aspectos. Coerentemente,
a bibliografia produzida na educagio brasileira vai
enfatizar, primeiramente, a reflexdo sobre a fungao
social da educacdo, seus elementos e determinantes
jé que sua aplicac@o encontra-se na dependéncia do
ambiente e das condigdes dos alunos variando, por-
tanto, as possibilidades de como fazer de acordo com
o contexto.

O livro Introducdo ao Estudo da Escola Nova
de Lourengo Filho, obra fundamental na estratégia
de divulgagdo das novas bases educacionais, apre-
senta-as como tributarias de um conjunto de conhe-
cimentos entdo recentes, provenientes da historia, da
biologia, da psicologia e da sociologia. Descreve ain-
da a transformacgao sofrida pelos métodos de ensino
e a elaboragao de iniciativas inovadoras tais como os
sistemas desenvolvidos por Montessori, Decroly (com
os centros de interesse), os projetos e as unidades de
trabalho. No mesmo texto, o autor define a proble-
matica originada da relagdo entre as finalidades da
educagdo e sua instrumentagdo mas, afirma que “o
que caracteriza os sistemas e, assim, a dire¢do da
reflexdo filosofica sdo os pressupostos que ela admi-
ta, para desenvolver seus métodos” (Lourencgo Filho,
1978, p.230). Trata-se entdo, de explicitar os principi-
os gerais da Escola Progressiva de modo que deles
possam decorrer as praticas: 1) “o respeito a perso-
nalidade do educando ou o reconhecimento de que

devera ele dispor de liberdade” (Lourengo Filho, 1978,
p- 246); 2) a coordenacgdo de atividades em fungdes
que variam segundo a idade ou grau de desenvolvi-
mento do aluno: “Assim, o interesse ensinara a disci-
plina e o esforgo. De qualquer forma, aprender-se-a
a fazer fazendo, e a pensar pensando, em situacdes
definidas” (Lourenco Filho, 1978, p. 247); 3) organi-
zacao da escola como uma pequena comunidade para
que a aprendizagem simbolica se d€ em situacdes de
vida social; 4) oferecimento de oportunidade educa-
cional a todos para garantir seu desenvolvimento.
Resumindo:

Quando bem se examinem os principios
gerais da escola nova, como as condigdes
acima referidas, verifica-se que a dimensao
propria da agdo educativa € de ordem social
e cultural. E essa dimensdo que enlaga a
instrumentacgdo e a finalidade, reclamando
uma compreensao de ordem funcional geral,
como complexo empreendimento da vida
coletiva, por agdo conjunta, agao politica, no
mais largo sentido desta expressao (Lourengo
Filho, 1978, p. 249, grifos do autor).

Assim, a estratégia inicial de divulgacao das
concepcdes da Escola Nova priorizou o estabeleci-
mento das novas bases teoricas, descrevendo algu-
mas iniciativas metodologicas delas decorrentes, sem
prescrever modelos de como ensinar mas asseverando
a diversidade de possibilidades ja implementadas, dado
que a inovacdo foi concebida primeiramente como
mudanca de mentalidade e posteriormente como vi-
sivel em novas praticas. Sendo a mudanga de menta-
lidades um processo longo, a apropriagcdo das novas
concepgoes se deu, a principio, pela incorporagao
discursiva de elementos proprios da nova concepgao
que conviveu com a permanéncia de antigas praticas
justificadas de modo novo, conforme atestam estu-
dos baseados em diferentes fontes'.

'O manual Escola Brasileira, de Jodo Toledo ilustra a afirmagdo
da incorporag@o das novas concepgdes no plano discursivo
aliadas a prescri¢ao de praticas pedagogicas consolidadas; o
manual Prdticas Escolares, de Antonio D’ Avila exemplifica a
tentativa de gerar praticas diferenciadas fundamentadas nas
novas concepgoes.
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Na imprensa periodica os professores também
atestam a incorporacao do novo léxico pedagogico e,
por meio de relatos de experiéncias realizadas, pode-
se perceber a valorizacdo das excursdes pedagogi-
cas (mesmo que seja por meio de “viagens simula-
das”), a criagdo do cantinho de ciéncias e da bibliote-
ca de classe, 0 uso de recursos audio-visuais € inova-
¢oes em temas especificos do contetido a ser ensina-
do. No entanto, em um artigo publicado em 1952 na
Revista de Educac¢do had um balanco da educagdo
no qual encontram-se criticas ao ensino verbalista e
distante das necessidades do aluno e a defesa de um
processo que considere as peculiaridades da crianga
e seus interesses ¢ 0 apoio em realidades concretas
que evidenciem a aplicabilidade do conteudo desen-
volvido. Aponta-se também a extensdo do programa
oficial como empecilho para a introdugdo de inova-
¢oes e a necessidade da formagdo de professores
incorporar a evolugdo operada no mundo da pedago-
gia (Pimenta, 1952).

Assim, ¢ possivel afirmar que os debates aca-
lorados presentes na década de 1930 sedimentaram
algumas diretrizes para o ensino e, nas décadas se-
guintes, verificou-se o esforco de professores, mes-
mo incidindo sobre aspectos pontuais, para trans-
forma-las em praticas pedagogicas. Diferentes fon-
tes devem ser analisadas para a compreensao do pro-
cesso de transicao entre as duas concepgdes: manu-
ais de pedagogia, reformas educacionais em diferen-
tes estados, colegdes pedagdgicas, periodicos
especializados e troca de correspondéncia, conforme
ja apontado por Carvalho (2001, 2002). O eixo em
torno do qual se estruturam essas duas concepgoes
pedagogicas — a pedagogia como arte e a pedagogia
de fundamento cientifico — é a articulacdo entre a
teoria e a pratica, o campo doutrinario da pedagogia
e acdes para efetiva-la como pratica, diferentemente
construida em cada uma delas. No entanto, a pratica
docente numa sociedade cuja demanda escolar cres-
ce muito nos anos subseqiientes, principalmente no
estado de Sao Paulo, problematiza a concepcao da
Pedagogia da Escola Nova e seu corolario de nega-
¢do de modelos de aulas e licdes.

Publicado no ano de 1956, quando as disputas
entre as duas concepgdes ja perderam forca e apo-
geu, o manual didatico Processologia na Escola

Primaria, de Caio de Figueiredo Silva, aqui analisa-
do, documenta uma forma de apropriacao do discur-
so pedagogico dominante, a modelacdo desse discur-
so em pratica pedagodgica e, principalmente, os com-
plexos processos de articulagdo realizados entre con-
cepgoes pedagogicas e método de ensino. Permite
também comentar sobre os processos de inovagao,
permanéncia ¢ mudanga no campo educacional.

O manual Processologia na Escola Primdria

Na ocasido da publicacdo do livro Proces-
sologia na Escola Primdaria, seu autor, Caio de
Figueiredo Silva, exercia a fun¢do de Inspetor Esco-
lar na cidade de Sao Carlos-SP, tendo uma insercdo
razoavelmente expressiva no campo dos impressos
destinados aos professores no periodo subseqiiente.
Publicou vérios artigos no periddico Revista do Pro-
fessor (Silva, 1957a,1957b; Silva, 1958a, 1958b; Sil-
va, 1959a, 1959b), neles, argumenta em favor da qua-
lificacdo docente enfatizando a necessidade de co-
nhecimento sobre a psicologia humana e em especial
sobre a psicologia da infincia, considerada o ponto
de origem da evolucao das teorias educacionais. Afir-
ma que os principios norteadores da pratica docente
sdo encontrados na psicologia e em sua contribuicao
para a concepgao de infancia, que devem constituir-
se no principal referencial para a proposigao de ativi-
dades a serem desenvolvidas em sala de aula (Silva,
1957b). Faz também duras criticas aos defensores
do tradicionalismo da escola publica, ja que acredita
que este sistema se transforma numa espécie de “com-
peti¢do-luta que expde o melhor dotado a adoragao,
ao endeusamento, da mesma forma que os menos
capacitados a execragdo, a humilhacao” (Silva, 1958a,
p. 17). Para o autor, cabe a escola suprir as exigénci-
as dos alunos com maiores dificuldades, por meio de
recursos que tornem a matéria mais interessante e
relevante para sua vida. Alinha-se as novas concep-
¢des, especialmente no que se refere a compreensao
do papel do aluno, foco principal do trabalho peda-
gbgico que se pretende adequado aos interesses e
necessidades especificas da infincia. A colaboragao
de Silva na imprensa peridédica, bem como a produ-
¢do do manual didatico, evidenciam coeréncia com o
que entende ser a funcdo do Inspetor Escolar:
minimizar a atividade fiscalizadora, transformando-
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se num profissional que apoia o trabalho do mestre;
contribuir para a melhoria dos métodos pedagdgicos
e do proprio educador; realizar a investigagdo pratica
dos programas e suas falhas; propor reunides peda-
gbgicas ¢ a criacdo de centros de estudo sistemati-
cos (Silva, 1958b).

O manual didatico Processologia na Escola
Primdria, esta presente no corpus documental exa-
minado por Vivian Batista da Silva (2001) composto
por livros escritos para a Escola Normal que apre-
sentem “saberes tidos como ‘essenciais’ a respeito
de educagdo e ensino, visando orientar a pratica pe-
dagogica dos professores” (p. 31). O exemplar aqui
analisado se peculiariza nesse conjunto pela exposi-
¢do de nogdes praticas acerca do fazer docente, des-
crevendo minuciosamente métodos apropriados para
desenvolvé-lo e apoiando-se em idéias que se
autodenominam inovadoras. Na designacdo esta-
belecida por Choppin (2004) esse tipo de livro esco-
lar exerce as fungoes referencial (explicita ou inter-
preta programas de ensino e sele¢des culturais), ins-
trumental (propde métodos de ensino, exercicios e
atividades) e ideologica (atua como instrumento de
construgdo de identidades e aculturag@o).

Caio de Figueiredo Silva, assim como a maio-
ria de escritores desse tipo de impresso (Bittencourt,
2004) qualifica-se como autor a partir do exercicio
da profissdo, da experiéncia no magistério e no cargo
de inspecdo escolar. O crivo da experiéncia ¢
explicitado na justificativa para a elaborag¢do do ma-
nual, nos exemplos de atividades transcritas e, obvia-
mente no conhecimento do autor sobre elas. Embora
integre uma tipologia de impressos pedagogicos es-
critos por profissionais da educag@o, esse exemplar
difere de outros similares quanto ao leitor visado. A
maioria dos manuais didaticos publicados no periodo
em questdo foi elaborada para uso em disciplinas es-
pecificas do Curso Normal, tais como, Pedagogia
Geral, Didatica e Pratica de Ensino, o que nao impe-
de seu uso também por profissionais ja formados.
Processologia na Escola Primdria, no entanto, €
escrito especificamente para uso de professores em
exercicio pois ndo esta vinculado a uma disciplina mas,
ao curriculo a ser desenvolvido na escola primaria,
em conformidade com as prescri¢des oficiais.

O livro abrange o conteudo a ser desenvolvi-
do, da 1* a 4* série do ensino primario, apresentado
numa ordem hierarquica de importancia, mesma l6gi-
ca que o mestre deve usar para o ensino. O texto ¢
organizado em trés capitulos: o primeiro € dedicado a
Leitura (101 paginas), o segundo ao Calculo (106
paginas) e o terceiro a Linguagem, Geometria, Cali-
grafia, Desenho, Historia Patria, Geografia, Material
Didatico, Ginastica e Trabalhos Manuais (127 pagi-
nas). A ordenagdo do conteudo esta também dividida
em séries e, algumas vezes, até mesmo distribuida
nos meses do ano. O contetido € apresentado aliado
a forma para ensina-lo, com roteiros de aulas com-
pletos que incluem a preparagdo, o desenvolvimento
na sala de aula e as atividades para serem realizadas
pelos alunos. A participag¢ao do aluno na aprendiza-
gem ¢ enfatizada com a proposi¢do de diferentes
materiais e de exercicios que valorizam a compreen-
sdo do conteudo trabalhado, ressaltando-se a neces-
sidade de estimula-lo para as atividades propostas.

Enquanto documento de época, o manual per-
mite a compreensdo, no plano das prescrigcdes, dos
mecanismos implicitos ao processo de produgdo e
circulagdo das idéias pedagogicas, bem como o po-
der discursivo que exercem enquanto normalizadores
de praticas docentes. No mesmo texto estdo presen-
tes 0 campo, os objetos e os objetivos da intervencgio
escolar, desdobrados em procedimentos prescritos
para alunos e professores, articulados de um modo
especifico. Nao ha capitulo dedicado especialmente
aos fundamentos ou doutrinas pedagodgicas; na intro-
dugdo de cada um dos contetdos apresenta-se a jus-
tificativa para sua presenca no curriculo da escola
primaria e afirma-se a necessidade de fazer uso do
interesse ladico da crianga, da “mesa de leitura” na
sala de aula, do “cantinho de novidades” e do recurso
as dramatizagdes. E possivel observar a tentativa de
propor atividades que reforcam e incentivam a auto-
nomia do aluno e a prescrigdo metddica e minuciosa
do trabalho docente, planejado passo a passo e cuja
variabilidade ja se encontra sugerida. Parece haver
consenso quanto aos fundamentos educacionais sen-
do desnecessario explicita-los bastando apenas
menciona-los como regras gerais.
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Quanto a importancia da leitura, o autor
afirma que:

Saber ler, adquirir o héabito de ler ou o desejo
de abrir um volume, um jornal, revista, ou
qualquer papel em que algo possa haver de
interessante ou instrutivo deve ser, portanto,
das maiores preocupagdes da escola
elementar, mesmo quando essa escola se
desviou do meio-termo sempre mais
aconselhavel, descambando para um
exagerado utilitarismo que s6 admita se
ensine aquilo de que a crianga necessite em
sua futura vida pratica (Silva, 1956, p. 13).

Nessa matéria, recomendando a obra Como
se ensina a leitura, da autoria de Wary Pennell e
Alice Cusack, esta prescrito até mesmo o tempo des-
tinado a motivacao dos alunos (cerca de 3 minutos),
uma série extensa de perguntas a serem feitas, a pres-
cricao do uso de gravuras, objetos, poemas e excur-
sOes. Aponta a necessidade do professor saber ava-
liar as dificuldades gerais do aluno, sugerindo o modo
de fazé-lo. Esse processo pressupde que seja anali-
sada antecipadamente a extensao do trecho a ler, o
interesse provocado pela li¢do e o adiantamento da
classe. Os bons habitos de leitura devem ser modela-
dos com observagao constante sobre a colocagdo do
livro na mesa mantendo determinada distdncia dos
olhos, o modo correto de folhear, o emprego e as fi-
nalidades das diversas partes do livro (indice, voca-
bulério, titulos, capitulos, etc.) e dos recursos auxilia-
res (vocabularios ortograficos ou dicionarios), a cor-
reta posicao do corpo para leitura e a necessidade de
concentracao.

Nessas prescri¢des a perspectiva racio-
nalizadora acerca do fazer docente se manifesta nos
minimos detalhes, orientando e formatando o traba-
lho com vistas a maxima eficiéncia das situa¢des pro-
postas, as quais terdo €xito mediante a consecu¢io
de determinadas condigdes. Neste sentido, o autor
chega listar as condi¢des ideais para as quais o pro-
fessor deve atentar com vistas a formacao do leitor.

Na etapa da leitura silenciosa (que tem um tem-
po estipulado de execugdo de 1 a 4 minutos), o pro-
fessor devera andar pela sala verificando a execu-

¢do das adverténcias. Ao indicar a necessidade de di-
alogos sobre o texto lido, o autor sugere uma lista de
perguntas a serem feitas pelo professor — tratam-se
de 99 perguntas sugeridas para um texto de 16 linhas.

Esse Manual caracteriza-se, entre outros ele-
mentos, pela grande quantidade de atividades que
sugere ao professor para desenvolver em sala de aula.
Ao finalizar o capitulo sobre o ensino da leitura estdo
listadas pelo menos 40 atividades que abrangem veri-
ficagdo de dificuldades presentes na aprendizagem,
fixacao do que foi aprendido, implementagao da rapi-
dez na leitura, analise de textos, organizagao (em gru-
pos) do jornal da classe, da mesa de leitura, de festas
literarias, entre outras. Dado o grande volume de ati-
vidades sugeridas, fica implicita a possibilidade de
escolha do professor, mediante suas necessidades e
as da classe.

A adesdo as idéias escolanovistas pode ser
percebida nas atividades propostas: as prescrigdes
apresentadas evidenciam a tentativa de fazer com
que a crian¢a domine o processo de leitura compre-
ensiva (ler € penetrar no pensamento oculto repre-
sentado pelos simbolos graficos e a formagao de bons
habitos de leitura) de modo a driblar a mecanizagao e
a memorizacao; recomenda a aboli¢do da leitura em
coro e de sua repeti¢do. A leitura deve permitir expe-
rimentar novas sensagdes e deve-se respeitar a de-
nominada “lei do interesse” para a formagao do habi-
to, o que ocorrerd na medida em que forem escolhi-
dos temas relacionados ao universo infantil, desenca-
deando a motivagao no decorrer das ligdes, as quais
devem ser mediadas por uma seqiiéncia de questdes
que prevéem a participacdo ativa da turma. Espera-
se assim, desenvolver a formac¢ao do habito de leitu-
ra e do habito de julgar, por dngulos variados, o mate-
rial que ¢ lido, bem como a capacidade de leitura oral
e silenciosa e de escolher o que se deseja ler.

Atendendo as peculiaridades de aprendizagem
do aluno, o autor credita a etapa inicial das aulas uma
grande importancia dado que seu objetivo & desper-
tar-lhe o interesse. Assim, a preparacdo para a leitu-
ra deve funcionar como um “trailer” cinematografi-
co, apresentando algumas cenas que permitam for-
mar uma idéia sobre o todo, aprendido por meio de
leitura silenciosa e depois, de resposta as questdes
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formuladas pelo professor. A tltima etapa do proces-
so de leitura abrange leitura oral, o aproveitamento
em aula de outra matéria, dramatiza¢ao, ilustracio e
elaboragao de trabalho escrito sobre a ligao. Nelas, ¢
possivel verificar também a tentativa de incentivar o
exercicio da autonomia do aluno, criando jornais de
classes, organizando festas literarias e realizacao de
trabalhos em grupo. Essas atividades sao justificadas
sempre como adequadas para despertar ¢ manter o
interesse, bem como para a avaliagdo da aplicabilidade
do que foi aprendido com a escolha de temas presen-
tes no cotidiano escolar.

O ensino do calculo esta associado a um forte
apelo aos recursos ilustrativos devido a crenga de que
possibilitariam compreensao do assunto proposto. Essa
caracteristica, também pode ser observada numa sé-
rie organizada por Caio de Figueiredo Silva, intitulada
Nossa Vendinha?, editada no ano de 1950. Nesse
contetido, a vinculagdo do conhecimento com a vida
explicita-se muito claramente, embora ele seja justifi-
cado também pelo desenvolvimento da capacidade
de raciocinar, incrementar a memoria e a exatidao. O
inicio da aprendizagem se dara com objetos e, poste-
riormente, serdo utilizadas a escrita e a oralidade. A
tentativa de evitar a mecanizagdo € a memorizagao
se da com a realiza¢do de inumeros calculos (das
operagdes elementares) para resolugdo oral. Apds a
aprendizagem das operagdes, podem ser resolvidos
os problemas cujo enunciado exige compreensao ade-
quada e para tanto, o professor pode valer-se de ilus-
tragcdes de modo que o aluno, fazendo a operagdo
inversa, formule o problema a ser resolvido. No ensi-
no da tabuada nao ha indicios de inovacgao: ela preci-

2 A série, apresentada como uma espécie de caderno para o
aluno, contém exercicios organizados a partir de uma ilustragéo
no inicio da pagina, da qual sdo extraidas situagdes matematicas.
Os cadernos s@o divididos por série, sendo um por semestre,
com exceg¢do do 1° ano, organizado num unico caderno. A capa
da série contém uma ilustragdo que mostra criangas em situacdes
de uso cotidiano da matematica num estabelecimento comercial
(vendinha), com moedas nas maos que, possivelmente, seriam
entregues ao senhor que pesa algo que serd adquirido pelo casal
de criancas. Também constam na capa a data de publicacdo
(18/05/1950) e numero da patente da série (8291), publicada
pela Editora do Brasil, além de espago para anotar as seguintes
informagdes: estabelecimento, aluno, professor, classe.

sa ser memorizada dada sua imprescindibilidade para
o ensino desse contetdo. No entanto, essa caracte-
ristica pode ser minimizada com a préatica sistematica
das tabuadas por meio de jogos e competi¢des, evi-
tando-se o denominado “complexo de inferioridade
matematica” (Silva, 1956, p. 205) que consiste na
incapacitacdo e inibi¢do frente a um problema que
exige o conhecimento prévio da tabuada ainda nao
automatizado. Condena a mecanizagao do ensino de
calculo e enfatiza o processo que privilegia o desen-
volvimento do pensamento l6gico-matematico, expon-
do algumas diretrizes que visam evitar que o racioci-
nio seja substituido pelo habito de resolver situagdes
matematicas baseadas em questdes de padrao esta-
tico ou perguntas que induzam a resposta, sem a pre-
ocupagdo com a compreensao da situagdo proposta.
Afirma ainda que a aritmética realmente empregada
na vida ¢ bem mais simples que aquela ensinada na
escola, sugerindo a supressao de uma boa parcela do
que consta nos Programas Oficiais.

A expressdo, intimamente ligada a linguagem,
depende do meio em que vive a crianga e por isso, a
redacdo e a ortografia sdo recursos indispensaveis
na formagdo escolar. O ensino da linguagem nas pri-
meiras séries tem como objetivo o dominio da ex-
pressdo, a clareza e a simplicidade e por isso deve
iniciar-se oralmente com didlogos sobre o cotidiano,
valendo-se de jogos e brincadeiras que garantam a
motivacao. A aprendizagem da linguagem escrita co-
meca com a copia de palavras, a partir das quais sao
destacadas as silabas, combinagdes, inser¢des em
frases, etc. Nessa etapa ¢ indicada a confec¢do do
“Dicionario do aluno” (caderno no qual langa as pa-
lavras novas). As copias sdo recurso necessario, mas
devem ser alternadas com formacdo de sentencas,
organizacdo de seqiiéncias, composic¢ao e reprodu-
cdo de historietas, redagdo de bilhetes e pequenas
cartas e ditados. Nas séries mais avangadas o pro-
fessor pode propor que os proprios alunos elejam a
melhor narragdo entre aquelas realizadas pela clas-
se. As atividades de linguagem devem ser iniciadas
sempre pela oralidade, numa conversa sobre deter-
minada gravura, sintetizada depois em um sumario
na lousa que possibilita a organizacao das idéias. Ao
final desse processo, chega-se a expressdo escrita
no caderno, sobre a qual o aluno deve exercer
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autocritica, relendo cuidadosamente o que escreveu
e corrigindo os erros encontrados (exercicio feito com
bastante freqiiéncia).

Nesta perspectiva, o aluno deve tornar-se res-
ponsavel pela melhoria de seu aprendizado, desen-
volvendo autocritica em relagdo a sua producao. Esse
processo se da principalmente por meio do habito de
reler suas atividades com o intuito de diminuir a inci-
déncia de erros, exercendo assim papel ativo no pro-
cesso de corregdo. Dado que todas as atividades de-
vem ser planejadas levando em conta as especifici-
dades infantis, o autor sugere motiva-las com o uso
de jogos e situagdes que garantam prazer em sua re-
alizacdo. No que se refere as corregoes, indica-se
uma série de possibilidades didaticas visando evitar
que as incidéncias de erros possam se transformar
em algo frustrante e desmotivador. Orienta ainda para
que se dé aos erros uma conotacdo natural e que a
correcao nao abale psicologicamente a crianga.

No que se refere ao ensino da Geometria, o
autor critica a extensao do contetido proposto no Pro-
grama Oficial e propde que o professor se atenha as
nogoes praticas e utilitarias, apresentadas de forma
interessante a crianga, privilegiando as nogdes de
superficie e volume, os solidos, as figuras geométri-
cas e sua aplicacdo nos desenhos decorativos. Inici-
ando com argila, massa plastica, cartolina e papel
serdo modeladas as formas geométricas e depois
objetos que tenham tais formas e que possam resul-
tar em usos ludicos e recreativos.

No ensino da Caligrafia, guiado pelo livro de
Orminda Marques A escrita na escola primaria,
referendado por Lourengo Filho, recomenda que o
treinamento do processo muscular se dé com movi-
mentos sem aplicagdo em palavras ¢ a lapis e nos
anos finais executam-se 0s mesmos movimentos com
maior exigéncia de rapidez e forma e escritos a tinta.
Para afastar o tédio e a repeticdo mecanizada podem
ser utilizados desenhos e cantos. Ao aprendizado da
caligrafia, grosso modo entendido como um processo
meramente mecanico, o autor atribui uma importante
funcao relacionada a formacao de habitos indispen-
saveis para todas as atividades que compdem o cur-
riculo escolar. O ensino do desenho também ¢ valori-
zado pelo prazer que proporciona a crianga e pelas

possibilidades de uso para expressao das idéias e ilus-
tracdo de situagdes que permeiam todos os contetidos.

O ensino da Historia Patria, além de estimular
a admiragdo pelos nossos feitos e o orgulho pelos
nossos ancestrais, ndo deve se ater a memorizagao
de datas e nomes. Criticando o uso de cadernos im-
pressos, o autor propde que o aluno organize seu pro-
prio texto a partir de um sumario proposto pelo pro-
fessor no quadro-negro no decorrer da exposi¢ao,
ponto de partida para a explanagao sobre o tema. Em
casa, esse sumadrio sera transformado pelo aluno num
texto a ser apresentado a classe na aula subseqiien-
te, possibilitando a corre¢ao da producao.

No que se refere ao ensino da Geografia, re-
comenda evitar a lista de pontos a serem memoriza-
dos e o retorno a sua func¢do de conhecer os habitos
e costumes dos diferentes povos, favorecendo a real
aproximagdo entre os homens. Para esse objetivo
contribuirdo diversos materiais como filmes, mapas,
excursdes, atlas, globo, revistas ilustradas, tabuleiro
de areia para o estudo do relevo, caderno de recor-
tes, entre outros. O autor considera esse conteudo o
mais adequado ao uso dos testes para a verificagao
da aprendizagem, pois permite recorrer as analogias,
a complementacao de frases e as multiplas escolhas.

Compondo o curriculo escolar ha ainda a Gi-
nastica que, além de exercicios fisicos, agrega brin-
cadeiras, preceitos de higiene e avaliagdo fisica do
aluno. O ensino de Trabalhos Manuais propicia o uso
da imaginagao fértil das criancas e maiores recursos
de expressdo, uma vez que ndo pode haver escola
ativa sem atividade manual.

Assim, € possivel perceber nas atividades pres-
critas para o aluno a incorporagdo do ideario
escolanovista por meio da prescri¢do de atividades
que valorizam a autonomia do aluno, sua participacao
ativa no processo de conhecimento, o recurso aos
aspectos ludicos e construtivos. Alguns contetudos sao
mais permeaveis a esses objetivos, tais como, lingua
portuguesa ¢ historia patria para as quais sdo sugeridas
atividades de pesquisa, criacao de textos com discus-
soes coletivas; em outros, a transi¢do para a nova
concepc¢do de aprendizagem restringe-se a ativida-
des ligadas ao cotidiano do aluno, como célculo e ge-
ometria que incorporam problemas com transagoes
financeiras ¢ medidas de arecas familiares as criancas.



352  Paidéia, 2007, 17(38), 343-356

O mesmo ndo se pode dizer quanto as orienta-
¢oes para o professor presentes no manual: elas ndo
evidenciam incentivo a autonomia na pratica docente
nem demonstram confianga na capacidade do pro-
fessor para elaborar atividades. O ensino do calculo,
por exemplo, ¢ apresentado de modo bastante deta-
lhado descrevendo sua marcha, o que deve ser posto
no quadro-negro, o que deve ser apenas explicado e
o que deve constar no caderno do aluno. Estao des-
critas a divisdo do conteudo na seqiiéncia anual das
aulas e quais itens do programa devem ser precedi-
dos de revisoes. Os roteiros de aula contém sugestio
de material de apoio, exemplos para serem utilizados
durante a explanacdo, a quantidade de exercicios di-
arios, a variagdo de atividades para sedimentar o co-
nhecimento (no ensino do célculo 35 paginas sdo
dedicadas a sugestdo de exercicios para aprimora-
mento das quatro operagdes). Ancorado na observa-
¢do dos erros mais freqiientes na processologia do
Calculo, o autor adianta-se a eles descrevendo sua
ocorréncia e possibilidades de supera-los.

A exposicdo do conteudo a ser ensinado e do
método para fazé-lo ndo impede a afirmagdo que o
resultado positivo ou negativo depende da habilidade
do professor na sua execugdo. Ao apresentar algo
que considera inovador, descreve também o que nio
seria recomendavel, embora seja pratica encontrada
nas escolas, fornecendo material para o professor
avaliar seu desempenho ou, melhor ainda, chegar ao
“eu fazia assim e agora fago assim”. No entanto, res-
ponsabiliza os dirigentes do ensino pelo fato de os
professores ainda n3o terem incorporado praticas
condizentes com os novos fundamentos pedagogicos.

Sao indicados todos os procedimentos para a
correcao dos erros, embora ¢la “deva ser comedida,
a fim de que no se exija da crianga inexperiente aquilo
que ainda nao seja capaz” (Silva, 1956, p. 266). No
caderno do aluno deverdo ser assinalados erros que
representem perigo de transformarem-se em habitos
(troca de letras, por exemplo). Para evita-los, o pro-
fessor devera apagar o erro e escrever corretamente
repetindo a palavra na margem do caderno; erros
provocados por falta de atengdo deverdo ser apenas
apontados e corrigidos pelo proprio aluno; erros mais
graves ¢ de dificil percepgao pela crianga, deverdo

ser corrigidos com caneta vermelha e copiados vari-
as vezes pelos alunos.

Prescreve que em todas as aulas, antes de ini-
ciar os exercicios de linguagem, deve-se fazer com
que a classe permaneca de dois a trés minutos num
trabalho mental, ficando de maos abertas ao lado do
rosto, evitando distra¢des da vista, deixando, portan-
to, o lapis ou caneta sobre a carteira. E que apds o
término do trabalho, o professor deveria ainda desti-
nar de dois a trés minutos para o exercicio de auto-
correcdo, pedindo que cada aluno encontre pelo me-
nos um erro em seu exercicio. Salienta que a avalia-
cdo de tais preceitos s6 pode ser feita apos sua apli-
cacdo por um longo periodo de tempo, evitando-se
assim a pratica de abandonar inovagdes “por nao
apresentarem bons resultados de imediato” (Silva,
1956, p. 282).

Para o ensino da geometria, ilustra deta-
lhadamente todas as atividades, orientando o profes-
sor na construg@o de solidos que serdo transforma-
dos em objetos, com o auxilio de pintura e colagens.

Os exercicios prescritos para o inicio do ensi-
no da caligrafia devem ter sempre a escrita do pro-
fessor como modelo e a ele cabe observar a correta
posi¢do do caderno, do ante-braco e das maos. Va-
lendo-se do canto e dos compassos musicais para a
aquisicao do ritmo e harmonia, a marcha dos exerci-
cios inicia-se no ar, passando para a lousa e, posteri-
ormente para o caderno.

Silva (1956) afirma que muitos professores, por
ndo terem facilidade para desenhar (habilidade que
ndo ¢ desenvolvida nos cursos de formacao) ndo sa-
bem dar a esta disciplina o valor que merece, isto &,
considera-la um tipo de atividade mental que permite
dar forma as experiéncias visuais.

Quanto ao ensino de ginastica, afirma que os
professores poderdo ser preparados em clubes de
Educacao Fisica ou por especialistas da drea mas, ao
lado das prescri¢des higiénicas (local, uniforme, tem-
peratura), o autor descreve 50 tipos de jogos e inu-
meros movimentos a serem trabalhados nas aulas.

A dificil articulacdo entre inovacao e tradicao

No que se refere a pratica prescrita, o texto do
manual busca inserir-se no campo dos saberes peda-
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gogicos por meio da elaboracdo de discurso que se
justifica como veiculo de uma nova proposta para o
ensino das diversas disciplinas que compdem o curri-
culo. Como recurso de legitimidade, o autor vincula-
se ao discurso do novo, em oposi¢ao a pratica vigen-
te. Enquanto literatura pedagogica justifica diferenci-
ar-se da “feicdo teodrica” da grande maioria de obras
direcionadas ao exercicio docente, afirmando que o
diferencial de seu texto é o “cunho utilitario, que de-
veria caracterizar toda obra destinada ao professor
de primeiras letras” (Silva, 1956, p. 9).

Assim, esse impresso materializa uma forma
de apropriagdo da teoria pedagogica que se eviden-
cia na articulagdo com a pratica docente prescrita.
As diretrizes gerais sdo incorporadas ao discurso
justificador das atividades propostas e dos conteudos
selecionados mas ja com a feigdo de slogans. E pos-
sivel também perceber o esforgo para incorporar as
mesmas diretrizes as atividades a serem realizadas
pelos alunos criando situagdes para valorizar a auto-
nomia na aquisi¢do do conhecimento e o vinculo com
as necessidades presentes na vida cotidiana.

As proposigoes poem em evidéncia o aluno,
tornando-o centro do processo e ganham forca de
legitimidade por incorporarem ao discurso sinteses
simplificadas de teoria pedagdgica complexa. Desse
modo, ainda que a teoria da Escola Nova ndo seja
fielmente traduzida, o impresso passa a se apresen-
tar como veiculo da renovacao, na medida em que
organiza um conjunto de idéias que visam disseminar
um capital de crengas que incorporadas constituirdo
o que Bourdieu (1992) nomeia “habitus de classe”.

Pode-se dizer ainda que a publica¢do do ma-
nual corresponde a uma tentativa de responder as
necessidades expressas nos programas oficiais, pois
prescreve métodos que visam tornar ensinaveis os
conteudos previstos.

Souza (2006) descreve as dificuldades enfren-
tadas pelos educadores no estado de Sdo Paulo para
conciliar os preceitos escolanovistas, em termos de
prescrigdes curriculares, com o controle da atividade
pedagdgica. Num processo que vai de 1930 a 1950,
as posigoes oficiais alternam-se entre programas ana-
liticos e sintéticos, isto €, os primeiros com descri-
¢des minuciosas do que deveria ser ensinado e os

segundos contendo orientagdes gerais. Na refor-
mulag@o dos programas ocorrida em 1949-1950 “pre-
valeceu a orientacdo analitica, revelando a preferén-
cia da equipe responsavel pela prescri¢ao detalhada
dos procedimentos de ensino” (Souza, 2006, p. 151).
Nesta perspectiva, pode-se entender o esfor¢o de Caio
de Figueiredo Silva na descri¢do pormenorizada do
processo de ensino a ser observado em todos os con-
teudos, coerentes com as orientagdes oficiais
paulistas, embora faga criticas ao seu carater enci-
clopédico. Nao pode ser minimizada também a posi-
¢do do autor na hierarquia escolar: as sugestdes apre-
sentadas adquirem o peso de orientagdes legais.

O predominio do discurso normativo dos pro-
gramas oficiais justifica a producdo de uma literatura
que ordene de modo seriado os conteudos escolares,
além de dar a eles uma conotagao pratica. O texto do
manual didatico Processologia na escola primaria,
desde o titulo se enquadra nesta perspectiva e a ado-
¢do da obra nos cursos de formacao profissional atesta
a receptividade deste estilo de publicagdo que ofere-
ce respaldo pratico para o professor baseado em pra-
ticas bem sucedidas.

O texto ilustra também a complexa articula-
cdo sempre presente quando se trata de harmonizar
concepgoes teoricas e procedimentos didaticos, onde
intervém intmeros fatores presentes no campo pe-
dagogico. As atividades propostas para os alunos in-
centivam a autonomia na aprendizagem, a auto-ava-
liacdo e a significag@o do conhecimento. O mesmo
ndo se pode dizer sobre a concepgao do trabalho do-
cente subjacente as prescrigdes do manual. Mais do
que modelos de aula e de atividades, o texto apresen-
ta um programa escolar pronto para ser executado.
Prescreve-se o conteudo a ser ensinado, a forma de
fazé-lo, as variagdes de exercicios, antecipam-se as
dificuldades e propdem-se solugdes para elas. Nao
ha espago nem incentivo para a autonomia do pro-
fessor ou para a auto-avaliag@o.

Focalizando o olhar no processo de transposi-
¢do didatica, relacionando os principios sobre o co-
nhecimento em geral e as prescrigdes metodologicas
para o ensino, pode-se perceber o papel desempe-
nhado pelos manuais na formagao de tipos especifi-
cos de raciocinio de professores e alunos. Os mode-
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los de aulas e de atividades dirigem-se aos professo-
res, exemplificando o raciocinio adequado para a ati-
vidade docente.

A andlise do corpo dos manuais, de sua parte
mais substancial, permite, além de verificar, visualizar
a selecdo cultural ali levada a efeito. Trata-se de um
recorte da cultura estabelecido a partir da legislagdo
em vigor, por meio da qual constitui-se uma
reinterpretagdo configurada num curriculo, por sua
vez, desdobrado em programas de ensino de cada
um dos conteudos. Dito de outro modo, a prescri¢do
metodologica nos manuais € exercitada sobre um
conteudo a ser ensinado, dividido em disciplinas es-
colares que, juntas, compdem o curriculo escolar. Essa
configuragdo da cultura permite analisar o processo
de introducao, transformagao e permanéncia dos con-
teudos e disciplinas, bem como sua valorizacdo em
determinado contexto historico. Estamos assim dian-
te de um conteudo que, valendo-se de inimeras for-
mas e dispositivos de inculcagao e repeticao, garante
sua continuidade legitimando a criagdo de comunida-
des, de sistemas de valores, de padrdes de comporta-
mento e de mecanismos de diferenciacdo social atra-
vés da constituicdo do habito culto, que diferencia os
participantes do sistema educacional (Bourdieu, 1992).
A exposi¢do do conteudo e da metodologia apresen-
tada nos manuais possibilita avaliar de quantos me-
canismos se vale a institui¢do escolar para proceder
a inculcacdo de valores e padrdoes de comportamen-
to, num processo bem mais complexo do que quando
avaliado apenas na perspectiva da ideologia de uma
classe social.

E preciso considerar, no entanto, que a produ-
¢a0 desse tipo de impresso atende a uma demanda
do proprio sistema educacional. A analise de periodi-
cos educacionais realizada por Cunha (1992) eviden-
cia as diferentes fases e énfases na difusdo do ideario
escolanovista no Brasil e constata que:

Apesar de todo o esforgo desenvolvido
desde as primeiras décadas do século, em
fins dos anos cinqiienta se percebe que o
ensino tradicional ainda persiste, com o
mesmo elitismo que o caracterizava desde
o principio. Os professores, embora
recebam uma formagdo que os coloca em

contato com os postulados escolanovistas,
ndo possuem capacitagdo pratica para
exercitar esses conhecimentos; além disso,
ndo encontram, na escola publica, uma
estrutura que permita a efetivagdo dos ideais
renovadores (Cunha, 1992, p. 220)

Pode-se arriscar uma interpretagdo com a hi-
potese que, valendo-se de sua posicdo de inspetor
escolar, Caio de Figueiredo Silva faz uso do impresso
para impor a inovagao nos métodos de ensino. A for-
ma do manual, no entanto, denuncia o peso que a
tradicdo pedagogica de prescri¢do rigida e detalhada
tem na concepg¢do de formagdo de professores.

Esses exemplos extraidos do manual em ana-
lise permitem afirmar que a influéncia da pedagogia
renovada se da principalmente no plano discursivo,
com a incorporac¢ao de idéias simplificadas de suas
proposi¢des. No que se refere as praticas, ha a in-
corporagdo de algumas inovagdes em termos de ati-
vidades, mas mantém-se a estrutura formal das au-
las divididas em li¢des, nitidamente estruturadas de
modo a compor o programa de ensino determinado
oficialmente.

Se os programas escolares sdo sempre lem-
brados como impedimento para a inovac¢do pedago-
gica, conforme também apontado por Souza (2006),
deve-se considerar também que, ao explicitarem a
pretensdo de operar uma mudanca de mentalidade
no professorado brasileiro, os divulgadores da Escola
Nova no Brasil explicitaram um projeto de longa du-
ragdo, caracteristica dos processos da esfera cultu-
ral. E embora tenham colocado em segundo plano a
conformagdo das praticas sdo elas as responsaveis
por dar significa¢do aos elementos conceituais. Ao
ensaiar e crivar as inovagdes pela experiéncia, esta
em construgdo um processo seletivo da teoria que
conforma as apropriacdes e os manuais didaticos,
atingindo um grande ptiblico durante um longo perio-
do de tempo cujas sucessivas edi¢des tém papel
determinante nesse projeto cultural.
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