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Entre escolas e familias: revelacbes dos deveres de casa

Tania de Freitas Resende
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte-M G, Brasil

Resumo: Neste estudo investigaram-se as praticas e concepcdes relativas ao dever de casa, em
camadas populares e nas camadas médias, buscando desvelar aspectos do processo educacional
referentes as relagdes familia-escola e ao curriculo escolar. Os participantes da pesquisa foram
professores, alunos e pais de trés turmas de 32 série do ensino fundamental, de duas escolas
privadas e uma publica. Realizaram-se observactes em sala de aula, aplicou-se um questionario
aos pais dos alunos e foram feitas entrevistas com os profissionais e com dez pais de cada escola.
A andlise dos dadosrevelou: () um consenso entre asfamiliasinvestigadas quanto aimportancia
dos deveres de casa e de seu acompanhamento pelos pais do aluno; (b) as desigualdades de
condic¢des familiares para esse acompanhamento, bem como as desigual dades de ofertas educa-
cionais das escolas. Tais resultados evidenciam a compl exidade escondida nas préticas aparente-
mente banais ligadas aos deveres de casa.

Palavras-chave: Licdo de casa. Relagbes pais-escola. Curriculo.

Between schools and families: homework revealed

Abstract: The practices and conceptions related to homework in low income and middle classes
wereinvestigated in this study. It aimed to unveil aspects of the educational process concerned to
the family-school relation and school curricula. The research participants were teachers, students
and parents of three 3" grade classes from two private schools and one public school. The classes
were observed, a questionnaire was applied to the students’ parents, and professionals and ten
parentsfrom each school wereinterviewed. The dataanalysisrevea ed: (a) consensuswasreached
regarding the importance of the homework among the investigated families; (b) unequal family
conditions for assisting this task and unequal educational support schools offer. These results
evidence the complexity hidden in the apparently unimportant practicesrelated to homework.

Keywords: Homework. Parent-school relationship. Curriculum.

Entre escuelas y familias. revelaciones de las tareas en casa

Resumen: Cuesto estudio investigo las practicasy concepcionesrelativas a |os deberes de casa,
en camadas popularesy en las clases medias, buscandose por medio de ellas, revelar aspectos del
proceso educacional referente alas relaciones familia-escuelay al curriculo escolar .Los partici-
pantes de la investigacién fueron profesores, alumnos y padres de tres salas de 3° grado de la
primaria, de dos escuelas privadas y una publica. Se realizaron observaciones en lasala de aula,
seaplico un cuestionario alos padresdelosalumnosy serealizaron entrevistas con los profesionales
y con diez padres de cada escuela. El andlisis de los datos revel6: (a) un consenso entre las
familiasinvestigadas en cuanto alaimportancia de los deberes de casay del acompariamiento de
los padres; (b) las desigualdades de las condiciones familiares para ese acompafiamiento, asi
como las desigualdades de of ertas educacionales de las escuel as. Tales resultados evidencian la
complegjidad escondida en las précticas aparentemente banal es ligadas a los deberes de casa.

Palabras claves. Tareas en casa. Relaciones padre-escuela. Curriculum.
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Introducéo

Neste artigo apresentam-se alguns dos resul-
tados obtidos em umainvestigacdo que tomou como
objeto as concepcdes e praticas em relacdo ao dever
de casa, focalizando escolas que atendem criangas
de camadas médias e de camadas populares e suas
familias.

O dever de casa é agui considerado como toda
atividade pedagdgica elaborada e proposta por pro-
fessores, destinada ao trabalho dos alunos fora do
periodo regular de aulas (Franco, 2002). Inclui, as-
sim, exercicios escritos, pesquisas, resol ucéo de pro-
blemas, atividades préticas, dentre outras. Dessa
forma constitui, por um lado, um dos dispositivos
curriculares por meio dos quais a escola concretiza
seu trabalho pedagdgico. Para Henriques (2007),
trata-se de uma das rotinas curriculares instituidas
pela escola e tacitamente aceitas pelos atores so-
ciais nela envolvidos. Por outro lado, o dever de
casa permeia também o cotidiano das familias,
redefinindo, em certamedida, o lar como umaexten-
s80 da sala de aula e constituindo, para alguns auto-
res, o principal meio de interacdo familia-escola
(Carvaho, 2001).

Entretanto, embora tradicional como prética
curricular, importante no cotidiano das relagdes fami-
lia-escolaefreqlientemente polemizado no @mbito do
senso comum e de publicacdes voltadas para o
grande publico ou para professores da educagéo
basica, o dever de casatem sido pouco focalizado
nas pesquisas cientificas em educacgéo (Carvalho,
2006; Glasman, 2005). Paula (2000) faz um levan-
tamento de publicacdes que tratam do dever de
casa, observando um crescimento, a partir das
décadas de 1980-1990, do nimero de publicacbes
sobre a tematica, tanto voltadas para professores
guanto para o grande publico. Constata também, pe-
los propriostitul os das publicacdes, o carater polémi-
co do tema. Carvalho (2004) verificaque ele aparece
mai s freqlientemente como um topico periférico em
andlises sobre rendimento académico e relagdo fa-
milia-escola, sem que sgjatomado, em si, como obje-
to de investigagéo.

Neste artigo, parte-se do pressuposto de que,
para além de suas vinculagdes com o desempenho
académico, as praticas e concepcles relativas ao
dever de casaganham relevancia, sobretudo, pelofato
de que podem “espelhar” diversos aspectos do pro-
cesso educacional, dentre eles o curriculo escolar e
as relacdes familia-escola. Assim, buscou-se
investigé-las, tomando-as como componentes de um
conjunto mais amplo de formas de construcéo da es-
colaridade em diferentes meios sociais. Paratanto, a
pesqui safundamentou-se em contribui¢des oriundas
da sociologia das relacfes familia-escola e da socio-
logia do curriculo, dois campos de estudo que vém
despertando crescente interesse no Brasil (Moreira,
2001; Nogueira, Romanelli, & Zago, 2000).

A sociologiadas relagdes familia-escola confi-
gurou-se como um campo de estudos especifico, den-
tro da Sociologia da Educagdo, a partir dadécada de
80 do ultimo século. Segundo Nogueira (1998), con-
tribuiram para sua constituicdo tanto mudangas na
conjunturatedricada Sociol ogiada Educagdo quanto
transformagdes no ambito da familia e das institui-
¢Oes de ensino, as quais resultaram em uma
imbricac8o crescente entre essas duas instancias
educativas. Tais transformagdes se fizeram acompa-
nhar de politicas educacionais que buscavam incenti-
var aparceriafamilia-escola, algumas dessas politicas
preconizando, explicitamente, a prética dos deveres
de casacomo fator deeficaciaescolar (Carva ho, 2000).

Boa parte do esforco tedrico empreendido
pelasociologiadasrelagdes familia-escolatem sido
no sentido de compreender as relagdes que mais
caracteristicamente se estabel ecem entre familias per-
tencentes a diferentes classes sociais, ou fracfes de
classe, e a escola (Nogueira, 1991). Pode-se afir-
mar que a investigacdo das diferentes préticas,
estilos e comportamentos dos grupos familiaresem
relacdo ao universo escolar tem permitido com-
preender melhor a constitui¢do de distintas trajetori-
as escolares ou formas de escol aridade. No Brasil,
uma amostra desse tipo de abordagem esta reunida
nas coletaneas organizadas por Nogueira e cols.
(2000) e por Almeida e Nogueira (2002).
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E no contexto desse quadro de estudos que se
localiza um dos eixos da presente pesquisa. Parte-se
do fato de que o dever de casa é a atividade escolar
gue maisdiretamente envolve afamilia, especiamente
guando se trata dos anos iniciais de escolarizagéo.
Sendo assim, abjetiva-se, pelainvestigacéo das con-
cepcoes e préticas familiares em relagdo ao dever de
casa, em diferentes meios sociais, desvelar alguns
significados da escol aridade para as familias e com-
preender melhor suas rel agbes com o universo escolar.

Ao mesmo tempo, considerando o dever de
casa como um dispositivo curricular, busca-se, tam-
bém, investigar as formas como é proposto e explo-
rado nas escolas, bem como as concepcdes dos
professores em relacdo aele. Assume-se, nesse caso,
umavincul agdo com os estudos sociol égicos que vém,
desde as Ultimas décadas do século XX, procurando
desenvolver uma andlise critica dos processos de
construcdo socia do curriculo (Moreira& Silva, 1999).
Focaliza-se especialmente o curriculo em agdo, ou
sgja, as préticas ou textos curriculares que se efeti-
vam no espago escolar, por meio de um processo de
negociacdo entre os atores educativos (especia men-
te professor e alunos) apartir do curriculo formal ou
prescrito (Perrenoud, 1995). Considera-se, nessapers-
pectiva, o dever de casa como pratica ou texto
curricular que, organizado a partir de saberes pres-
critosno curriculo formal e de procedimentos ou ati-
vidadestipi camente escol ares, somente se concretiza
por meio da agdo de professores, alunos e familias,
dos significados que estes |he atribuem, a partir de
suas proprias |6gicas como atores sociais, e das es-
tratégias que desenvolvem em relacdo a ele.

Moreira (2001, p. 46), analisando o campo
do curriculo no Brasil, chama a atencéo para a
importancia de se incrementar “investigacfes que
priorizem as agfes que se passam has escol as, Vi-
sando compreendé-las mais profundamente”. A
compreensdo das acOes ligadas aos deveres de
casa, tomadas como componentes do curriculo
escolar que podem espel har aspectos da organiza-
¢80 curricular maisgeral, constitui o segundo eixo
de sustentac8o deste estudo.

M étodo

O marco tedrico apartir do qual se construiu o
objeto da presente pesquisa supde o desenvolvimento
de uma investigacdo de carater microssociol 4gico,
voltada para a descricdo de praticas e estratégias dos
atores, bem como para a andlise de suas concepcoes
e perspectivas em relacdo a0 assunto em questao.
Implica, assim, em um enfoque predominantemente
qualitativo, no sentido de que buscaanalisar ossigni-
ficados de comportamentos ou eventos a partir da
compreensdo de um conjunto de inter-relactes que
emergem do contexto, extraindo progressivamente
categorias de andlise, a partir do processo de coleta
de dados, ao invés de trabalhar com categorias defi-
nidas a priori (Alves-Mazzotti & Gewandsznajder,
1998).

Participantes

Selecionaram-se para a pesquisa trés turmas
da 32 série do ensino fundamental, sendo umaturma
formada por criangas das camadas populares e as
outras duas por criancas das camadas médias. Parti-
ciparam dainvestigac&o os alunos, seus professores
€ seus paismaes.

O enfoque nas sériesiniciais do ensino funda-
mental se justifica por tratar-se de um momento da
escolaridade no qual, em geral, os deveres de casa
tém um papel significativo no desenvolvimento do
curriculo, ao mesmo tempo em que étambém o periodo
no qual a ajuda parental atinge seu nivel mais ato
(Franco, 2002). Por sua vez, a 32 série foi conside-
radacomo momento intermediario no qual, ao lado
daparticipacéo parental navidaescolar dosfilhos,
a crianca ja tem certa autonomia para a realiza-
¢80 dos deveres.

Quanto a definicdo do universo a ser investi-
gado como referente as camadas populares e cama-
das médias, sabe-se que, como afirma Nogueira
(1995), atentativa de estabel ecer linhas de demarca-
¢a0 entre camadas médias, elites e classes populares
€ problemética, especia mente considerando a gran-
de heterogeneidade interna das chamadas camadas
médias. No caso da presente pesquisa, buscou-se
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definir dois meios sociais contrastantes quanto as
condicdes materiais e ssimbdlicas que pudessem in-
fluenciar no acompanhamento e apoio parental avida
escolar dos filhos. Sendo assim, para assegurar 0
enfoque nas camadas popul ares, procurou-se encon-
trar umaescola em gue as criangas fossem oriundas,
em suamaioria, defamiliascom baixo nivel derenda
e de escolaridade e nas quai s predominassem ocupa-
¢Bes manuais dos pais. Paraisso, foram feitos conta-
tos com escolas publicas que atendiam criancas
moradoras de aglomerados de Belo Horizonte MG J&
Nno caso das camadas médias, aintencéo foi ade privile-
giar, dentro desseuniverso, asfragbesque Quadros(1991)
qualifica como superiores, envolvendo familias que
se caracterizassem por nivel de renda relativamente
elevado e pelaposse de capital cultural. Essefoi con-
siderado, nos termos de Bourdieu (1998), como “ po-
der advindo da producéo, da posse, da apreciacdo ou
do consumo de bens culturai s socialmente dominan-
tes” (Nogueira & Nogueira, 2004, p. 40), podendo
incluir credenciais escolares, bens culturai s, conheci-
mentos, estratégias, disposi¢des e valores, utilizados
navidasocial como fonte de distin¢éo e poder (Setton,
2005). No caso desta pesquisa, considerou-se basi-
camente, como critério para caracterizagdo da posse
de capital cultural, aescolaridade de nivel superior e
as ocupacles correspondentes. Para chegar a tur-
mas escolares cujas familias reunissem tais condi-
¢oes, foram feitos contatos com escolas privadas
consideradas de prestigio na cidade, que tendem a
concentrar esse tipo de publico.

Tendo em vista os critérios acima apresenta-
dos, selecionaram-se trés escolas de Bel o Horizonte-
MG, dois colégios privados, de prestigio significativo
na comunidade, que atendem a alunos de camadas
médias (Colégios LuaeEstrela), e umaescolapubli-
ca estadual, com alunos de camadas populares, mo-
radores de um dos maiores aglomerados da cidade
(Escola Sol). Cabe ressaltar que 0s homes das esco-
las sdo ficticios.

Os dados col etados durante a pesquisa permi-
tiram confirmar o perfil desgado dasfamilias, descrito

no paragrafo anterior. Na Escola Sol, a maioria dos
pais e maes (77 e 82%, respectivamente), cursou
apenas o ensino fundamental, incompleto em boaparte
dos casos (44% dos pais e 30% das méaes cursaram
apenas até a 42 série ou menos). Predominam larga-
mente, nesse universo, as ocupagdes urbanas néo-
qualificadas (Pastore & Silva, 2000), como servente
de pedreiro, faxineiro, porteiro, vigia e outros (para
0s pais), e empregadas domésticas, faxineiras, aju-
dantes de servigos gerais (caso das mées). Entretanto,
deve-se ressaltar que, apesar do claro pertencimento
as camadas populares, o grupo de familias que res-
pondeu aos questionariose, principal mente, agqueleque
participou das entrevistas, naEscolaSol, parece apre-
sentar, em sua maior parte, um patamar minimo de
estabilidade e seguranca material, geralmente asse-
gurado pelo trabalho dos dois genitores. Em confor-
midade com o que aponta De Queiroz (1981), em seu
estudo sobre familias populares urbanas na Franga,
essa situagdo parece permitir, no caso das familias
investigadas na Escola Sol, um certo envolvimento
com avidaescolar dosfilhos, o qual o autor ndo veri-
ficou entre grupos submetidos aumavul nerabilidade
econdmica mais severa.

Com relagdo as Escolas Lua e Estrela, predo-
minam os pais € maes com ensino superior ou pos-
graduagao (73% dos pais e 66% das méaes na Escola
Estrela; 85% dos pais e 79% das maes na Escola
Lud), havendo, na geracdo dos aveés, porcentagens
significativas de acesso ao ensino superior ou, pelo
menos, ao ensino meédio. A profissdo dos paise maes
corresponde aesse alto nivel de escolaridade, predo-
minando as ocupacdes de nivel superior: engenhei-
ros, médicos, advogados, funcionarios publicosde nivel
superior, analistas, administradores, dentre outros.

Procedimentos

Na primeira etapa da pesquisa (entre margo e
dezembro de 2004), realizaram-se observagtes sis-
tematicas nas trés turmas investigadas (aproximada-
mente dois meses em cada escola), envolvendo
situagOes de aula, derecreio, reunides de pais. Reali-
zaram-se, ainda, entrevistas com a(s) professora(s)
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regente(s) de cada turma e com a coordenagéo pe-
dagdbgica de cada escola.

Na segunda etapa da investigacdo (1° semes-
tre de 2005), os procedimentos adotados foram aapli-
cacdo de questionarios e a realizagdo de entrevistas
com maes e/ou pais dos alunos. Os questionarios,
enviados por meio dosa unos, obtiveram os seguintes
indices de resposta: 55% e 51% nas duas escolas
privadas e 66% na escola publica. Foram respondi-
dos predominantemente pel as maes dos a unos (72%
dos guestionérios na escola Sol, 79% na Estrela e
90% na Lua); em propor¢ao bem menor, pelos pais
ou ainda, em pouguissimos casos (média de 4% em
cada escola), por outros adultos (avl, empregada
doméstica, irma, dentre outros).

Asentrevistas, de caréter semi-diretivo, envol-
veram dez familias de cada estabel ecimento,
selecionadas a partir das respostas ao questiondario,
de acordo com critérios que buscavam cobrir amaior
variedade possivel de perfisfamiliares. Também nesse
caso predominaram as maes, tendo havido apenas
trés entrevistas com pais de alunos. Cabe ressaltar
gue aintencdo ndo foi constituir umaamostrarepre-
sentativado universo investigado, masidentificar as
especificidades de cada contexto e analisar como se
configuraram, dentro dele, as préticas sociais focali-
zadas. Todos esses procedi mentos constaram no pro-
jeto previamente aprovado pelo Comité de Eticaem
Pesquisa da Universidade Federal de Minas Gerais-
UFMG, e os entrevistados assinaram Termo de Con-
sentimento Livre e Esclarecido para participagdo na

pesquisa.
Andlise dos dados

Os dados obtidos nessas duas etapas de inves-
tigagcdo foram submetidos a andlise de contetido ba-
seadanaleituraextensivaeintensiva, buscando extrair
topicos mais relevantes para discussdo, bem como
identificar linhas interpretativas que possibilitassem
compreender arealidade social em questdo. Os prin-
cipais resultados obtidos séo apresentados e discuti-
dos aseguir.

Resultados e Discussao

Dever de casa e relagédo familia-escola:
concepcdes das familias quanto ao dever de casa

Do ponto devistadarelagéo familia-escola, os
dados obtidos apontam, em primeiro lugar, para um
consenso, entre as familias de camadas médias e de
camadas popul ares que participaram dapesguisa, em
torno daimportanciado dever de casa, danecessida-
de de sua prescricdo pela escola e de seu acompa:
nhamento pelos pais. Embora, conforme atestam
vérias entrevistas, 0 acompanhamento aos deveres
inclua, muitas vezes, situactes de tensbes e desgas-
tes, agrande maioriados entrevistados consideraque
isso “faz parte’ de seu papel educativo. Eles defen-
dem unanimemente aimportanciado dever decasae
argumentam que a familia ndo pode deixar somente
para a escola a responsabilidade pela aprendizagem
dos filhos, devendo implicar-se com esse processo,
inclusive apoiando arealizacdo dos deveres.

As principais diferencas, no que tange as con-
cepcoes familiares sobre o dever de casa, foram
identificadas em relacéo a dois eixos. Em primeiro
lugar, ao justificar aimportancia do dever de casa, as
familiasde camadas popularesenfatizaram principd mente
afixacdo do gprendizado que € e pode proporcionar, sen-
do que algumas maes também mencionaram o fato
de o dever ocupar o tempo dacriangadeforma* ttil”,
evitando que ela figue “solta’ ou va para arua. Ja
nas camadas médias, houve argumentagfes mais
diversificadas, asquais, ao lado dafixacdo do apren-
dizado e revisdo dos contelidos da aul a (aspecto sem-
pre recorrente), bem como da ocupacéo do tempo da
crianga com uma atividade “ saudével, construtiva’,
destacaram também: o desenvolvimento do hébito de
estudo; o desenvolvimento de atitudes de autonomia,
compromisso e responsabilidade (idéia de que o de-
ver é0 “trabalho” da crianca); aconcepcéo de que o
dever éum cana paraaparticipacéo dos paisnavida
escolar dosfilhos, permitindo acompanhar o que es-
t&0 estudando e verificar seu desenvolvimento; e a
idéia de que o acompanhamento ao dever de casa
proporciona um momento de vinculo einteracdo en-
tre paisefilhos.
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Um segundo eixo de diferenciacéo entre as
concepgdes familiares, identificado tanto entre asfa-
milias de camadas populares quanto entre as de ca-
madas médias, refere-se a questdes secundérias em
torno do dever de casa, como as formas e niveis de
acompanhamento a ser feito, a quantidade adequada
de dever de casa, dentre outros. Enfim, trata-se de
situacdo semelhante a observada por Henriques
(2007) em estudo de caso numa escola publicaportu-
guesa: aautora constata que os deveres de casa (cha
mados TPC - trabalhos para casa) séo consentidos
pelosdiferentes atores sociais, havendo quase unani-
midade no reconhecimento de sua utilidade e
discordancia apenas no que se refere aos model os de
TPC praticados.

No caso brasileiro, esse consenso quanto a
importancia do dever de casa ndo se revela tdo uni-
formemente em outras pesquisas, podendo ser
problematizado de diversas formas (Resende, 2006).
Na presente investigacdo, mostrou-se relevante
interpreté-|o no contexto do que alguns autores, como
DeQueroz (1995), Vincent, LahireeThin (2001) vém
apontando como a dominancia, na sociedade atual,
do modo escolar de socializagdo. Tal modo de so-
cializac8o seria, segundo esses autores, inseparavel
da constitui¢do danogdo modernadeinfancia(Ariés,
1981), que implicaem umaseparacdo entre o mundo
infantil e o mundo adulto, tornando-se as criancas
objeto de agdes educacionais especificas e a elas
adaptadas. Assim, uma das caracteristicas do modo
de socializacdo escolar é o fato de se basear em rela
¢Oes pedagOgicas impessoais entre um mestre e um
aprendiz, por meio das quais se constroem formas
préprias de organizacdo do tempo e do espago, volta
das especificamente para a educacdo. Ou sgja, em
oposi¢do a um modo de sociaizagdo que se da na
prética, por imersao no mundo adulto e em suas diné-
micas, 0 modo de socializagdo escolar implica“reti-
rar” acrianga para espacos e tempos especialmente
criadoscom o fim de“ensinala’ ou de proporcionar-
|he o desenvol vimento de conhecimentos, habilidades,
valores.

Segundo Vincent e cols. (2001), o modo de
socializagéo escolar, nas sociedades contemporane-
as, estendeu-se e generalizou-se além das fronteiras
da prépria escola. Ele se manifestaria, dentre outras
formas, na constante preocupacéo educativa dos
adultos em relagdo as criangas, levando-os a trans-
formar cadainstante e cada atividade infantisem um
instante de educagéo, uma atividade formativa.

Caracteriza-se, dessa forma, um contexto no
qual, ao que parece, pode-se compreender melhor a
valorizagdo unanime, pelos pais, do dever de casa
Estase explicaria, assim, ndo apenas pel o reconheci-
mento, por parte das familias, da importancia da
escolarizacdo na sociedade atual, ou pela persistén-
cia de umatradicdo que vé no dever de casa um re-
curso de aprendizagem e de sucesso académicol.
Explicar-se-ia, também, e talvez principal mente, por
um “transbordamento” daforma escolar paraa soci-
edade, o qual suscitarianovos critérios parapensar a
infancia e a estruturagdo do seu tempo. Nesse senti-
do, aapologia dos deveres de casa etaria rel acionada,
em boamedida, ao fato deelesregularem, ordenareme
ocuparem umapartedo tempo dacriangano lar, trans-
formando-o em tempo “educativo”. Nao seria o
caso, portanto, de uma adesdo meramente utilita-
riaou instrumentalista a essa pratica, mas de uma
aceitacdo da mesmano quadro mais amplo da com-
preensdo dainfénciasegundo um determinado modo
de socializagao.

Dever de casa e relacdo familia-escola:
préticas familiares de acompanhamento aos de-
veres de casa

No gque tange as préticas dasfamiliasem rela-
¢80 ao dever de casa, as declaragfes contidas nos

1Se, por um lado, tal tradicéio tem sido reafirmadapeladivulgagéo
de pesquisas que associam arealizacdo do dever de casaao me-
Ihor desempenho académico dos estudantes (Brasil, 2003; Fran-
co ecaols., 2007), por outro lado tal relagdio ndo esta claramente
estabel ecida, sendo questionada por pesquisadores que apontam
adificuldade de estabel ecer um nexo causal entreasduasvariaveis
(Glasman, 2005; Carvalho, 2006).
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guestiondrios e nas entrevistasindicam que, namaio-
ria dos casos, existe um investimento de tempo dos
pais no acompanhamento aos deveres de casa dos
filhos, com variagOesrel ativas aquem faz esse acom-
panhamento, qual o tempo investido e quaisas moda-
lidades de gjuda.

Confirmando dados de outras pesquisas (Franco,
2002), €amae quem acompanhacom maior freqién-
cia os deveres de casa dos filhos, nas trés escolas
investigadas. Nas respostas aos questiondrios, a por-
centagem de familias em que essa é uma tarefa ma-
terna chega a 86,5% na Escola Estrela, 82% naLua
€61% na Sol.

Por um lado, esses dados colocam emrelevo a
discussdo sobre as implicacdes de género das politi-
cas de envolvimento parental naescolaridade dos fi-
Ihos. Para Carvalho (2000), a énfase na prescricéo
de deveres de casa e no seu acompanhamento pelos
pais reforcaria as desigual dades na divis&o do traba-
Iho educativo no interior das familias, ampliando os
deveres domésticos das maes.

Por outro lado, os dados rel ativos a Escola Sol
merecem atencdo. Entre as trés instituicdes
investigadas, € na Sol que se observa a menor por-
centagem de maes que fazem o acompanhamento
aos deveres escolares dos filhos e, a0 mesmo tempo,
amaior porcentagem de pais que se responsabilizam
por essa tarefa (24%, contra 20% na Escola Lua e
10% na Estrela). Além disso, destaca-se ainda, nes-
sa escola, uma porcentagem significativa (18%) de
outras pessoas, além do pai e da mée, que também
gudam no dever de casa (irméos, tios, avos, madri-
nha, primos). O que se constatou nas entrevistas é
que a explicacdo para tais dados encontra-se ligada
as dificuldades enfrentadas, nas familias desse meio
social, no acompanhamento dos filhos: tanto dificul-
dades de tempo — por exemplo, no caso das maes
gue sdo empregadas domésticas e enfrentam longas
jornadas diérias de trabalho —, quanto obstéculos li-
gados a baixa escolaridade. Nesse contexto, assume
atarefa de acompanhamento a pessoa que tem mais
condicoes de fazé-lo, sgja a mée, 0 pai, um irmao,

umatia, recorrendo-se também aoutros parentes, vi-
zinhos e colegas da propria crianca.

Esse recurso a parentes, vizinhos, conhecidos,
com o fim de suprir necessidades de auxilio nos de-
veres, foi identificado como uma prética recorrente
nasfamilias de camadas popul aresinvestigadas e tam-
bém em estudos como o de NogueiraeAbreu (2004).
Constitui, para esses autores, uma estratégia de
mobilizacdo familiar que confirmaaimportanciaatri-
buidapelasfamilias desse meio social aescolarizagdo
dosfilhos. Observa-se quetal estratégiachega, em
varios casos, a subverter a divisao tradicional de
trabalho educativo que colocaamulher como prin-
cipal responsavel pelo acompanhamento a vida
escolar da prole.

Quanto ao tempo investido pelas familias no
acompanhamento aos deveres, amaior parte das res-
postas ao questionario o situaem torno de 30 minutos
diérios, considerando o tempo total em que o adulto
se mantém disponivel para aajuda e ndo necessaria
mente tempo de auxilio efetivo. Ha, entretanto, algu-
masfamilias, especiamente nasescolasEstrelaeLua,
em que essetempo é de maisde umahora, bem como
outras em que ndo chega a 15 minutos. A compreen-
s80 dessavariabilidade € complexa, envolvendo fato-
res como o tipo e a quantidade de dever, o perfil do
auno e seu ritmo detrabal ho, o tipo de gjuda of ereci-
da, dentre outros. Como afirma Glasman (2005) em
relacdo ao tempo gasto pela criangca com o dever de
casa, € pouco provavel, nesse caso, encontrar uma
medida precisa, com base apenas em declaragcbes dos
envolvidos.

Mais relevante para a compreensdo das préti-
cas familiares de acompanhamento aos deveres é
considerar o tipo de ajuda oferecidaacrianca. Nesse
caso, verifica-se umadiferencasignificativaentre as
escolas privadas e apublica, considerando as respos-
tas aos question&rios e também as entrevistas. Nas
escolas privadas, astarefas que os pais afirmam exer-
cer com maior fregiiénciaindicam um papel, exerci-
do pelos adultos, de apoio e suporte a atividade do
filho: gjudar a crianca na busca de informacfes em
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livros, revistas, enciclopédias, internet, dentre outros;
fornecer materiais de consulta e de apoio; esclarecer
duvidas sobre o enunciado das questdes; revisar 0
dever depois de pronto e sugerir corregbes. Na maior
parte dos casos, nesse meio socia, os entrevistados
afirmam que as criancasjatém certa autonomia para
a realizacdo das atividades, demonstrando a
internalizagéo de habitos e disposi cbes em relacéo ao
dever de casa

Janaescola Sol, asituacéo seinverte. Embo-
ra a tarefa mais fregiiente no acompanhamento aos
deveres sgja a mesma dos colégios Estrela e Lua —
gjudar a crianca na busca de informacdes em dife-
rentes veiculos —, sdo freqlentemente citadas tare-
fas pouco assinal adas nos col égios privados, taiscomo
lembrar a crianca do dever e assegurar que o faca,
verificar se os deveres estéo compl etos, exigir capri-
cho e organizagéo no trabal ho. Considera-se que essa
diferenca pode estar relacionada tanto a uma menor
internalizacdo do hébito de fazer o dever de casaen-
tre as criangas da Escola Sol, que se manifesta no
alto indice daquelas que freguentemente deixam de
cumprir astarefas, quanto ao baixo nivel de escolari-
dade dos pais, que dificultaria a execucéo de tarefas
como “esclarecer duvidas sobre o enunciado das
guestdes’.

Torna-se importante, sobretudo, destacar que,
na Escola Sol, as tarefas mais freqlientes no acom-
panhamento ao dever parecem configurar um papel
de cobranga e disciplinamento exercido pelo adulto,
coerente com um modo de autoridade apontado por
alguns estudos (Nogueira & Abreu, 2004; Thin,
1998) como tipico das camadas populares, o qual
seria baseado no controle exterior, mais do que na
internalizacdo de regras e disposicdes.

Outro aspecto explorado tanto nos questiona-
rios quanto nas entrevistas foi 0 procedimento mais
comumente adotado pel os pais quando a criancatem
duvidas narealizacdo do dever. Naandlise dos ques-
tionérios, destacou-se aporcentagem significativa(na
faixa dos 40 a50%), nastrés escolas, de maes e pais
gue gjudam diretamente o filho a fazer a atividade,
avisando ou ndo a professora. Constata-se, nesse

caso, que tais familias assumem uma tarefa estrita-
mente pedagdgica, dispondo-se aensinar um conteido
escolar as criangas. H4, ainda, uma parcela signifi-
cativa de entrevistados que, na mesma situagéo, ori-
entam a crianga a tentar fazer a questdo e conferir
com a professora (41% na escola Estrela, 34% na
Lua e 28% na Sol). Esse procedimento pode ser
indicativo de certatendénciaaumamaior divisio de
papéis entre familia e escola, remetendo aestaares-
ponsabilidade pelo ensino em si. Também édignade
nota, no caso, a porcentagem relativamente elevada
(19%) de familias da escola Sol que orientam as cri-
ancas a deixar a questdo em branco, havendo certa-
mente, ai, além da concepc¢do sobre a divisdo do
trabalho entre escola e familia, ainfluéncia dabaixa
escolaridade dos pais e maes.

Nas entrevistas, o que se identificou foi uma
tendéncia, comum amaioriados pais, deauxiliarema
crianca, caso tenham as condigdes para isso: “se eu
sel e posso ensinar pro meu filho, por que vou espe-
rar a professora e deixa-lo com divida?’ (mée de
um aluno da Escola L ua). Em conformidade com es-
tudos como o de Ribeiro e Andrade (2006), consta-
tou-se também que, nas familias de camadas
populares, boa parte dos desgastes gerados pelo de-
ver de casa advém do fato de se desgjar oferecer
esse auxilio, sem que se consiga fazé-lo, em funcéo
das deficiéncias daprépriaescol arizaggo. Nesse con-
texto, aém do ja mencionado recurso aumarede de
parentes evizinhos, algumas familias mobilizavam-se
também paraincluir os filhos em projetos que of ere-
cem apoio, fora do horério regular de aulas, para a
realizacdo dos deveres, desenvolvidos seja pela pré-
pria Escola Sol, seja por Organizages N&o Gover-
namentais (ONGs) e entidades filantrépicas.

Diversas outras estratégias de apoio a escola
ridade dos filhos, para aém da g uda especifica nos
deveres, foram identificadas tanto em familias de
camadas médias quanto em familias de camadas po-
pulares: tomar atabuada, incentivar aleitura, propor
exercicios complementares, dentre outras. A respei-
to desse aspecto, chamaram a atencdo, por um lado,
as diferencas internas aos dois grupos (havendo, em
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cadaum deles, algumas familias maisfortemente mo-
bilizadas que outras do mesmo grupo) e, por outro, as
desigualdades existentes entre eles quanto as condi-
¢0Oes de proporcionar esse apoio.

Dever de casa e relacdo familia-escola:
consonancias e dissonancias

Apesar do consenso constatado em relagdo a
importancia dos deveres de casa e das estratégias de
mobilizagdo identificadas entre asfamilias, observa-
ram-se, também, significativas variagdes na relacdo
estabelecida com a prética de realizacgo e acompa-
nhamento dos deveres. Enquanto, para algumas fa-
milias, esse é um processo tranqiilo e até mesmo
prazeroso, para outras € vivido com tensdes e des-
gastes. Algumas vezes, essa variagdo € identificada
ndo apenas entre duas familias, mas dentro de uma
mesma, em relacdo a dois filhos diferentes. Trata-se
de umarelacdo que depende do perfil de cada crian-
¢a, de suasfacilidades ou dificuldades diante dos de-
veres, do tipo de dever proposto pelaescola, do perfil
do adulto que esta acompanhando, da relagéo desse
adulto com o conhecimento e com a cultura escol ar.
Além disso, mostrou-se pertinente, também nesse
caso, adiscussdo em torno da no¢&o de modo de so-
cializagdo escolar, aqual pode proporcionar subsidios
paraacompreensdo das dificuldades e conflitos vivi-
dos narelagéo das criangas e das familias com o de-
ver de casae, por meio dele, com apropriaescolarizago.

Nalinhado que vem sendo discutido por auto-
rescomo Lahire(1997) e Thin (1998, 2006), as ques-
tOes relativas ao dever de casa podem ser analisadas
apartir daidéade consonanciaou dissonanciaentre
0s modos de socializagdo escolar e familiar. Na ori-
gem de dificuldades como a ndo-realizacdo dos de-
veres (muito fregliente na Escola Sol) ou osdesgastes
entre pais efilhos paraassegurar o seu cumprimento,
constata-se muitas vezes, dentre outros motivos, a
dissonanciaentre osreferidos modos de socializacéo,
aqual pode se manifestar em relacéo a aspectos di-
versificados, taiscomo: o modo de autoridade famili-
ar e aforma das relagtes estabel ecidas entre adulto
e criangas; 0os modos de organizacéo do tempo e do

espaco; a centralidade do uso da linguagem escrita
no ambiente familiar, ou ndo; a prevaléncia de uma
relacdo mais praticaou mai s objetivadacom os sabe-
res e fazeres; dentre outros. Todos esses s80 aspec-
tos que de alguma forma se relacionam com o
cumprimento dos deveres de casa.

Em concordéancia com estudos como os de
Lahire (1997), osdados|evantados na pesquisapare-
cem sinalizar que, ao se investigar, a partir da ques-
tao do dever de casa, as dissonancias e consonancias
entre os processos socializadores familiares e esco-
lares, torna-se necessario ir aém da categoria classe
socia eanalisar as configuracfes singulares de fato-
res ou tracos que podem compor diferentes perfis
familiares dentro de uma mesma classe. Assim, ape-
sar de, no seu conjunto, as familias de camadas po-
pularestenderem aseguir | 6gicas socializadoras que,
em vé&rios aspectos, se opdem as logicas escolares
(Thin, 2006), observaram-se, nesse meio social, agu-
mas familias que, nas entrevistas, pareciam sinalizar
tracos favorecedores de maior adesdo dos filhos as
exigéncias do mundo escolar. E o caso, por exemplo,
de familias que valorizam de forma especial, dentro
das suas possibilidades, a culturaescritaou apropria
cultura escolar.

Enquanto isso, nas camadas médias, que em
seu conjunto tenderiam avivenciar padrbes de socia
lizaco maispréximos aosescolares (Nogueira, 1991),
encontraram-se também distintos perfis familiares,
alguns com tragos que pareciam entrar em conflito
com osval ores escolares, taiscomo aorientagdo mais
|Gdicado que ascética, aval orizagdo dos saberes pr&
ticos sobre os conhecimentos abstratos, a peguena
frequéncia de préticas de |eitura e de escritaentre 0s
propriospais.

Ou sgja, embora, no plano do discurso, tenha-
se observado um consenso, napopulacdo investigada,
em torno da importancia do dever de casa e de seu
acompanhamento pelasfamilias, verificou-setambém,
tanto no grupo de familias de camadas médias quan-
to no de camadas popul ares, a desigual dade de con-
dicdes para esse acompanhamento. Trata-se, aqui,
de desigualdades ndo apenas no que se refere a



394  Paidéia, 2008, 18(40), 385-398

condicdes materiais ou a condi¢cdes simbdlicas mais
explicitas—como asrelativas ao capital cultural, evi-
dentes nas diferencas de nivel de escolaridade entre
0s pais participantes dos dois grupos da pesquisa—,
mas também no que tange a aspectos mais difusos,
como as préticas e os val ores constituidores do pro-
cesso de socializagdo.

Dever de casa e curriculo escolar: concep-
¢Oes e praticas no ambito da escola

Transitando do ambito das familias para o
das escolas e seus curriculos, outro achado rele-
vante da pesquisa— em geral silenciado nos estu-
dos existentes (Carvalho, Nascimento, & Paiva,
2006) — é adesigualdade que derivadas proprias pré-
ticas curriculares de diferentes institui¢coes. Nas ob-
servagOes em sala de aula, constatou-se, nas turmas
de camadas médias, maior adesdo dos alunos as pré-
ticas em torno do dever de casa. O nimero de crian-
¢as que ndo faziam o dever ou o faziam de modo
incompleto era sempre bastante baixo nessas turmas
e muito alto nas turmas da escola publica. O que se
verificou é que para se compreender essa diferenca
precisaser considerado, dentre outros fatores, o pré-
prio modo como cada escolatrabalhacom o dever de
casa, no ambito do curriculo em a¢do — modo esse
gue, por suavez, relaciona-se com a proposta peda-
gogicadainstituicéo.

De fato, nas Escolas Lua e Estrela constatou-
setodaumapoliticade valorizagdo do dever de casa,
envolvendo desde as concepcdes dos profissionais
(dever de casa como situacdo de estudo que deve
ser estimulante e enriquecedora) até as préticas em
torno do dever. Tais préticas incluem aexisténciade
orientacdes sobre 0s deveres de casa, para as famili-
aseparaosaunos, em documentos daescola; o modo
como é proposto (com negociacdes, explicacdes, in-
centivos); o lugar importante que ocupa nas aulas
(empregando-se um significativo tempo diario nadis-
cussao das questdes); o tipo de atividade que o com-
pde (valorizando a auto-expressédo, o desafio, a
criatividade); a forma participativa de discuti-lo
em sala. Tal politica, por suavez, reflete projetos

pedagdgicose curricularesque, emboradiferentesnas
duas escolas, tém em comum o fato de estimular
metodol ogi as participativas, baseadas naidéiado auno
como sujeito ativo de seu processo de aprendizagem
e na busca de um conhecimento contextualizado e
significativo paraacrianca.

Jana Escola Sol, o dever é concebido e trata-
do como uma“obrigacdo” do auno, algo queele pre-
cisa “cumprir” para “ir pra série seguinte”. Nao é
objeto de uma politica explicita da instituicéo,
inexistindo referéncia a ele nos documentos escola-
res. Segundo a coordenadora entrevistada, ha uma
regrainformal de que “todos os dias a crianca deve
ter dever”; porém, no cotidiano das turmas, isso nem
sempre acontece. Por fim, o dever de casa éimplici-
tamente desval orizado napropriadinédmicadasaulas,
uma vez que raramente é colocado em discussao,
privilegiaatividades derepeticdo e é corrigido defor-
ma pouco participativa. Algumas vezes, o dever se-
guer é retomado pela professora, ou sgja, elando faz
qualquer tipo de verificagdo, correcdo ou discusséo
da atividade realizada pelos alunos. Ta tratamento
dado ao dever, por suavez, realiza-se no contexto de
uma pratica pedagdgicacentralizadanafigurado pro-
fessor enaexpectativade” obediéncia’ do aluno. Este,
visto freqlientemente sob a 6tica de supostos déficits
—seusou dafamilia—, étratado de modo coercitivo,
em uma perspectivade disci plinamento, restando-lhe
manifestar formas de resisténcia ou de indiferenca
aos valores escolares (Perrenoud, 1995).

Em sintese, os dados obtidos quanto as préti-
cas curriculares ligadas ao dever de casa nas trés
escolasinvestigadasindicam que, somando-se asde-
sigualdades no &mbito dasfamilias, einteragindo com
elas, existem também desigualdades significativas
entre as ofertas escolares dos trés estabel ecimentos,
as quais desfavorecem os mais desfavorecidos
(Dubet, 2004). Nesse sentido, o dever de casa
espelha, aqui, o fato de que a escola ndo apenas re-
gistra ou reproduz as desigual dades ja existentes na
sociedade, mas pode também alimentéa-las com no-
vos elementos de exclusdo, através de seus modos
de funcionamento, os quais podem exercer efeitos
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especificos na trgjetdria escolar e nas experiéncias
dosindividuos (Dubet, 2003).

Evidentemente, tais efeitos ndo podem, por
um lado, ser analisados adequadamente sem
contextualizé-1os na discussdo das politicas publicas
educacionais, das condigdes de formagao e atuagéo
docente e de funcionamento das escolas. Por outro
lado, se eles dependem de todas essas questdes
macroestruturais, dependem também, em alguma
medida, do projeto pedagdgico da instituicdo e das
concepgdes educacionais assumidas pel os educado-
res (Duru-Bellat & Van Zanten, 1999).

Nesta pesquisa, as préticas pedagdgicas anali-
sadas eram referentes a escolas de realidades
socioeconémicas confrontantes e de diferentes siste-
mas de ensino (publico e privado), o que podelevar a
uma prevaléncia dos aspectos macroestruturais na
explicagdo das diferencas constatadas. Entretanto,
Carvalho e cols. (2006) apresentam uma interessan-
te comparagdo entre quatro praticas pedagogicas li-
gadas ao dever de casa, todas em escolas publicas
de Jodo Pessoa-PB, evidenciando diferencas entre
elas quanto a seu potencia de setornarem significa-
tivas paraos aunos e ef etivas em termos de aprendi-
zagem. Em dois casos, a prética do dever de casa
erasistemética e tinhalugar privilegiado em salade
aula, sendo bem articulada ao planejamento pedago-
gico como um todo. Em outras duas escolas, o dever
se restringia a um ritual mal articulado ao processo
ensino-aprendizagem ou a um mecanismo de com-
pensacdo da baixa produtividade da aula. Tais resul-
tados, consoantes com os obtidos na presente
pesquisa, confirmam a importancia das concepcles
e dos projetos educacionais assumidos pelos educa-
dores na construcdo do efeito especifico que suas
préticas podem exercer.

Consider acoes finais

A julgar pela raridade de sua presenca nas
pesqui sas académicas e mesmo naliteratura do cam-
po educacional, poder-se-ia considerar o dever de
casa como um aspecto periférico do processo esco-
lar, uma espécie de complemento a respeito do qual

n&o haveriamuito que discutir ou investigar. Pesqui-
sasatuais, jamencionadas neste trabal ho, vém apontan-
do aredizaco desse tipo de atividade como um dos
fatores da proficiéncia escolar. Nessa medida, o dever
de casa passa a ser considerado, também, como vari&
vel do processo educacional, mas aindando satisfatori-
amente tomado como objeto, em g, deinvestigacdo.

Neste trabalho, buscou-se incidir sobre essa
lacuna, verificada de modo especial no campo da
pesqui sa sociol 6gica em educagdo, tomando o dever
de casa como objeto de estudo. Utilizando-o como
um espelho, procurou-se vislumbrar reflexos, tanto
dasrelagdes que familias de diferentes meios sociais
estabelecem com o processo de escolarizagdo, na
sociedade atual, quanto dos processos de constituicéo
do chamado curriculo em acéo, no contexto escolar.

Olhando para esse espelho do dever de casa,
foi possivel vislumbrar como familias de diferentes
mei 0s sociai s ddo importanciaaescol arizagcdo de sua
prole e parecem se comprometer com ela, mas de-
tém recursos materiais e simbdlicos desiguais para
fazer frente as exigéncias desse processo. Consta
tou-se a diversidade de estratégias escolares de que
essas familias langam m&o. Verificou-se que na pra-
tica escolar do dever de casa sintetizam-se
dissonancias e consonancias entre os modos familiar
eescolar de socializagdo. E importantefrisar que ndo
se estdtomando o conjunto de familias efetivamente
envolvidas na pesquisa como, necessariamente, re-
presentativo do universo do qual faz parte.

Foi também possivel, ao olhar para esse es-
pelho, discutir o papel que diferentes préticas peda
gdbgicas podem exercer na construcdo das trajetorias
escolares e darelacdo com aescola e o conhecimen-
to, sabendo-se ser este um aspecto freglientemente
secundarizado nos estudos darelacdo familia-escola.
Pbde-se, ainda, antever o modo como a politicado
dever de casa reflete e se insere em processos
mais amplos de configuracéo curricular, revelan-
do, no &mbito microssociol dgico do curriculo em
acdo, relagdes que articulam processos micro e
macrossociais, chegando a prépria relacéo entre
escola e estruturas sociais.
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Diante das questfes apresentadas, parece evi-
denciar-se acomplexidade escondida sob as praticas
aparentemente banais ligadas ao dever de casa. Re-
fletidos nessas praticas, revelam-se distintos proces-
sos, distintas l6gicas e concepcdes escolares e
familiares, que se entrecruzam de variadas formas e
ganham diferentes sentidos em cada contexto edu-
cacional especifico. Dessa forma, parece justificar-
se, do ponto devigtacientifico, umamiradamaisatenta
a esse espelho e a suas revelacdes.
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