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Artigo

Sigmund Freud, da psicoprofilaxia a educacio psicanaliticamente
esclarecida: um percurso’

Gleisson Roberto Schmidt?
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis-SC, Brasil

Resumo: Nao foram poucas as oportunidades nas quais Freud fez comentarios sobre a educacdo, cuja diversidade alimenta idas e
vindas sobre seus textos, no intuito de elucidar aquilo que teria sido sua suposta “tese” sobre o assunto. Neste trabalho tentamos
descrever e analisar os pressupostos e as contribui¢des deste psicanalista no campo da educacao a partir de suas elaboragdes acerca
da sexualidade infantil e da organizagao pulsional. Pretendemos mostrar que Freud abandona, ao longo de sua obra, o ideal de uma
educagao psicoprofilatica, ndo obstante mantenha sempre presente a esperanca de uma “outra educagdo”, menos repressora € mais
sublimadora.

Palavras-chave: ajustamento emocional, psicoprofilaxia, organizagao pulsional, complexo de Edipo, objetivos educacionais.

Sigmund Freud, from psychoprophylaxy to psychoanalytically clarified
education: one path

Abstract: There were not few opportunities that Freud made comments on education and this diversity, which still supplies gone
and comings about his texts, with the intension of elucidating the one that may have been his supposed “thesis” about the subject.
By the present work we try to describe and analyze the assumptions and the contributions by this psychoanalyst in the field of
education, from his elaborations about infantile sexuality and the pulsional organization. We intend to demonstrate that Freud aban-
dons, throughout his work, the ideal of a psychoprophylactic education even remains expecting “another education”, less repressive
and more sublimed.

Keywords: emotional adjustment, psychoprophylaxy, pulsional organization, Oedipal complex, educational objectives.

Sigmund Freud, desde la psicoprofilaxis hasta la educacion psicoanaliticamente
esclarecida: un recurrido

Resumen: No fueran pocas las oportunidades en las que Freud realiz6 comentarios sobre la educacion, cuya diversidad alimenta
idas y venidas sobre sus textos en el intento de dilucidar aquello que seria su supuesta “tesis” sobre el asunto. El presente trabajo es
una propuesta de describir y analisar los presupuestos y las contribuciones del psicoanalista en el campo de la educacion partiendo
de sus elaboraciones acerca de la sexualidad infantil y de la organizacion pulsional. Pretendemos mostrar que Freud abandona la
idea de una educacion psicoprofilactica, sin embargo conserva siempre presente la esperanza de “otra educaciéon”, menos represora
y mas sublimadota.

Palabras clave: adaptacion emocional, psicoprofilaxis, organizacién pulsional, complejo de Edipo, objectivos educacionales.

E consenso, tanto no meio psicanalitico quanto no ambi-
to dos estudos educacionais, que Sigmund Freud (1856-1939)
nao pode ser considerado um pedagogo no sentido pleno do
termo. Nao desenvolveu nenhuma reflexdo razoavelmen-
te sistematica sobre os fins e meios da educagdo das crian-
cas — em particular, da educagdo escolar, isto ¢, ndo propos
nenhuma meta ou patamar de desenvolvimento, padrdao de
comportamento ou nivel de performance a serem atingidos
pelas criangas, gragas a determinadas intervengdes adultas.

' A primeira versdo deste trabalho foi apresentada no VIIEDUCERE - Congresso
Nacional de Educagdo, Edigao Internacional, realizado de 5 a 8 de novembro
de 2007, no campus Curitiba da PUC-PR. Este texto foi revisado seguindo
Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa (1990), em vigor a partir de 1° de
janeiro de 2009.

’Enderego para correspondéncia:

Gleisson Roberto Schmidt. R. Antonia Alves, 83, Itaguacu. CEP 88.085-390.
Florianopolis, SC, Brasil. E-mail: gleisson.schmidt@gmail.com

Reiteradas vezes expressou o sentimento de que este nao fora
seu objetivo, conquanto alguns bons teodricos da psicanalise
desenvolvessem abordagens da mesma no terreno educacio-
nal desde muito cedo, entre os quais se contava sua propria
filha, Anna Freud. No entanto, ndo foram poucas as oportu-
nidades nas quais Freud fez comentarios sobre a educagdo,
a pedagogia de sua época e até sobre sua propria experiéncia
como jovem escolar.

A diversidade e disparidade dos comentarios de Freud so-
bre o tema certamente alimentaram e ainda alimentam idas e
vindas sobre seus textos, no intuito de elucidar qual seria sua
“tese central” sobre o assunto. Embora tenha feito uma série
de afirmacdes claras acerca da educacdo, do papel dos pais e
professores neste terreno ¢ até das aplicagdes possiveis da psi-
canalise a0 mesmo, ¢ possivel observar que aquelas foram sen-
do significativamente modificadas ao longo de sua producao
teorica, embaladas por novas observacdes clinicas realizadas
pelo psicanalista.
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Um estudo das contribui¢des de Freud no terreno educa-
cional ndo pode descuidar de suas construgdes acerca das psi-
cologias individual e coletiva. Assim, neste trabalho, quando
tentamos descrever e analisar os pressupostos e as contribui-
¢Oes deste psicanalista no campo da educagdo, ndo podemos
passar ao largo de suas elaboragdes acerca da sexualidade in-
fantil, do Complexo de Edipo como fundador da civilizagdo, da
teoria das pulsdes e dos liames que estes produzem na mesma,
a partir dos individuos que a constituem. Como pretendemos
mostrar, a civilizagdo, segundo a hipotese economica levantada
em O mal-estar na civiliza¢do (Freud, 1930/1996), deve as res-
tricdes pulsionais a condi¢do de sua existéncia. Tais restricdes
sao resultado mesmo de uma educacdo definida como processo
de modificagdo instintual que, conquanto esteja organicamente
determinada num periodo posterior ao terceiro ou quarto anos
de vida, ¢ refinado pela educacao escolar. Educagdo na qual
operam, por um lado, a transferéncia de afeto dos pais em dire-
¢do aos professores, ¢ de outro, a identificagdo dos educandos
no Ideal do Ego que aqueles representam.

Pretendemos mostrar também que Freud abandonara, ao
longo de sua obra, o ideal de uma educagio psicoprofilatica, ou
seja, capaz de prevenir a etiologia das neuroses e das perver-
soes. Tampouco endossara a idéia de que seria possivel abrir
as portas da plena satisfacdo pulsional as criangas, pois isto em
si mesmo eliminaria esse processo de modificag¢@o instintual.
De forma semelhante, enquanto nos textos mais recuados nos-
so autor derivasse um tipo de educagdo a partir da psicanalise
com criangas, distinguiu-as, em sua produ¢do mais recente, em
vista de seus métodos e finalidades. Contudo, manteve sempre
presente a esperanga de uma outra educagdo para “as geracdes
vindouras”, educa¢do menos repressora ¢ mais sublimadora,
capaz de produzir um ser humano “civilizado e 1til para a so-
ciedade” (Freud, 1909/1996, p. 144). Tal educaga@o poderia ad-
vir do avango da psicanalise sobre o terreno educacional e do
treinamento e analise pessoal de pais e professores.

Método

Na elaboragdo do presente trabalho procedemos a analise
e exposi¢do dos textos representativos do psicanalista alemao,
que versam sobre os temas da educacdo, das aplicagdes possi-
veis da psicanalise ao campo educacional e da psicologia co-
letiva. Depois de analisados, os mesmos sdo aqui apresentados
ndo em sua ordem cronologica, mas a partir dos topicos indi-
viduais de cada segdo, a saber: o complexo de Edipo, a fungio
essencial da educagdo no pensamento freudiano, a critica de
Freud a educacdo de sua época, seu ideal de uma educagio psi-
canaliticamente esclarecida e o papel dos pais e professores na
mesma. Na exposicao de cada um destes topicos optamos sim
por uma apresentacdo que respeite a cronologia da obra freu-
diana, pois pretendemos com isso fornecer uma visao ampla
das transformacdes que cada um destes temas sofreu ao longo
da producdo tedrica de Freud. Literatura de apoio foi utilizada
com o objetivo de elucidar este percurso.
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Edipo: o Complexo fundador da civilizagio

Para Freud, foi a psicanalise que trouxe a luz os desejos,
as estruturas de pensamento ¢ os processos de desenvolvimento
da infancia. Todos os esforgos anteriores mostraram-se incom-
pletos e enganadores por menosprezarem inteiramente um fator
muito importante: a sexualidade infantil em suas manifestagdes
fisicas e mentais. Segundo ele, existe uma sexualidade infantil
desde os primoérdios da realidade psiquica e ela ¢ determinante
na vida da crianga: o Complexo de Edipo, o amor a si proprio
(narcisismo), a disposi¢ao para as perversdes, o erotismo anal
e a curiosidade sexual sdo a matéria psiquica da qual ¢ feita a
infancia.

Ja em 1897, na Carta 71 (Freud, 1897/1976, p. 263),
Freud escreve sobre a universalidade do Complexo de Edipo,
esbogando pela primeira vez este conceito tdo valioso ao seu
sistema. Ali ele descreve a interpretagdo de um sonho que ti-
vera, tendo sido confirmada por uma conversa com sua mae,
e considera que o amor pela mée, bem como os ciimes do pai
constituem um acontecimento universal da primeira infancia —
sendo dai derivada a intensidade e a forga que uma obra como
Edipo Rei assume na cultura ocidental.

Em Totem e tabu (Freud, 1913/1996a, p. 125), obra capi-
tal redigida entre 1912 e 1913, Freud escreve sobre o retorno
do totemismo na infancia. Totem e tabu é a primeira obra que
Freud dedica a psicologia coletiva. Comporta uma analogia
classica, em trés tempos e entre dois termos: de um lado, os
selvagens, e do outro, os neurdticos ¢ as criangas — diretamente,
no6s mesmos. Nesta obra, Freud fundamenta a existéncia e a
dindmica das nogdes estudadas, bem como seu proprio traba-
lho, nas hipdteses da existéncia de uma horda primitiva cujo
pai ¢ onipotente, do assassinato deste tltimo pelo bando de fi-
lhos, decorrendo disto o cla totémico e a possibilidade da or-
ganizagao social dos povos primitivos. A obra remete assim o
Complexo de Edipo para um mito cientifico que se reencontra,
modificado, na maior parte dos psicanalistas seguintes.

Nela, Freud aponta para a concordancia de duas proibi-
¢oes-tabus do totemismo, a saber, matar o pai e casar-se no cla,
com os dois desejos do Complexo de Edipo: eliminar o pai e
tomar a mae como conjuge. A psicanalise forneceria ainda dois
outros fatos: as fobias de criangas mostrando o animal como
substituto paterno e a observacao devida a Ferenczi de uma
criancga identificada com um galo, suscitando a Freud a mesma
idéia do retorno do totemismo na infincia. O ato de matar o
pai arcaico ¢ apontado como o nucleo do totemismo e ponto de
partida da formacdo da religido e, na sequéncia, da civilizagdo
humana. Associando-se a cle a suposicdo darwiniana de hor-
das primitivas, cada uma sob a dominac¢ao de um tnico macho,
forte, violento e ciumento, surgiu a hipotese de que o pai da
horda originaria, onipotente e plenamente narcisico, apossava-
se das mulheres, matando, subjugando ou expulsando os filhos.
Mas, um dia seus filhos se reuniram e juntos o derrubaram,
trucidaram e consumiram em comum, a ele, que tinha sido o
inimigo bem como o ideal dos filhos. Apds o ato, nenhum deles



conseguiu ocupar o lugar do pai. Sob a influéncia do insuces-
so ¢ do arrependimento, coligaram-se num cld de irméaos fun-
dado sobre as proibigdes do totemismo, que deviam excluir a
repeticao de semelhante ato e, numa decisdo unanime, renun-
ciaram a posse das mulheres pelas quais tinham assassinado o
pai. Tal fora a origem da exogamia e como desdobramento da
organizagdo social, da religido, da arte e das limitacdes mo-
rais — substitutas do parricidio. A tese do totemismo, desta for-
ma, confere uma pré-historia coletiva ao Complexo de Edipo
e tece, a0 mesmo tempo, liames intrinsecos entre psicologia
individual e coletiva, através da familia. Freud afirma, sobre
este fundamento, que tal complexo constitui o nucleo de todas
as neuroses € que, ao que parece, os problemas da psicologia
social encontraram sua solugdo em um tnico ponto: a relagdo
do homem com seu pai.

O psicanalista voltard a carga com este argumento em
Algumas reflexées sobre a psicologia do escolar (Freud,
1914/1996). Nele, afirma que as atitudes emocionais dos indi-
viduos para com outras pessoas, de extrema importancia no seu
comportamento futuro, ja estdo estabelecidas numa idade sur-
preendentemente precoce. A natureza e a qualidade das relagoes
da crianga com pessoas de seu proprio sexo e do sexo oposto ja
foram estabelecidos nos primeiros seis anos de vida. As pesso-
as a quem (a crianga) se acha assim ligada s@o os pais ¢ irmaos
e irmas, escreve Freud. Todos que vem a conhecer mais tarde
tornam-se “figuras substitutas” desses primeiros “objetos de
seus sentimentos”. Para o psicanalista, essas figuras substitutas
classificam-se segundo as “imagos” do pai, da mae, dos irmaos
e irmas (Freud, 1914/1996, p. 248). Porém, de todas as imagens
da infancia, nenhuma ¢ mais importante para um jovem ou um
homem que a de seu pai. Na segunda metade da infancia, con-
tudo, instala-se uma mudanga na relacdo do menino com o pai:
ele descobre que seu pai ndo ¢ o mais poderoso, rico e sabio de
todos os seres; a “necessidade organica” introduz na relagao do
menino com seu pai uma ambivaléncia emocional que encontra
sua melhor expressdo no mito de Edipo. Num segundo momen-
to, o pai ¢ identificado com o “perturbador maximo” da vida
instintual, tornando-se ndo somente um modelo a ser imitado,
mas também a ser eliminado a fim de que se tome o seu lugar.
Dai em diante, escreve Freud, “os impulsos afetuosos e hostis
para com ele persistem lado a lado, muitas vezes, até o fim
da vida, sem que nenhum deles seja capaz de anular o outro”
(Freud, 1914/1996, p. 249).

O tom autobiografico ¢ ensaistico desse texto, podendo
pesar negativamente para o leitor, & primeira vista, ¢ compen-
sado por outros escritos nos quais Freud se detém sobre o tema
de forma mais sistematica e universalizante. Procuraremos
mostrar, na sequéncia, como Freud deriva para uma psicologia
coletiva a partir de elaboragdes acerca da dindmica psiquica
individual.

Em Psicologia de grupo e andlise do ego (Freud,
1921/1996), por exemplo, Freud prossegue na verve da psicolo-
gia coletiva inaugurada por Totem e Tabu (Freud, 1913/1996a,
p. 125), especialmente em sua quarta parte. Considerada
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fundamental neste assunto, essa obra explica a psicologia de
grupos na base de alteragdes da psicologia da mente individual.
E notavel nela a relagdo intima entre a invengdo de uma dina-
mica de grandes propor¢des — hipotese das pulsdes de vida e de
morte — e a possibilidade de reconsiderar a psicologia coletiva.
Enquanto a psicologia individual concerne ao homem como in-
dividuo e explora os caminhos pelos quais ele busca satisfazer
seus impulsos pulsionais, a psicologia de grupo se ocupa com o
individuo como um membro de uma raga, nagdo, casta, profis-
sdo, instituicdo ou como parte integrante de uma quantidade de
pessoas. Sendo que estas organizaram-se dentro de um grupo
em um determinado momento com um objetivo definido.

Em Psicologia de grupo e andlise do ego (Freud,
1921/1996), nosso autor confronta-se com uma questdo ndo
abordada em Totem e Tabu (Freud, 1913/1996a): qual dindmi-
ca psiquica mantém juntos os individuos de um grupo, cria as
formas deste tltimo, assegura sua continuidade e estabilidade,
provoca o seu desaparecimento? Em outras palavras, qual ¢ a
morfodinamica dos grupos? Abandonando a resposta que se va-
lia da pulsdo gregaria para dar conta desse problema, Freud pro-
poe a libido como explicagdo para a morfodindmica do grupo.
Libido ¢ uma expressdo tomada da teoria das emogdes. Da-se
esse nome a energia encarada como uma magnitude quantita-
tiva das pulsdes relacionada a tudo que se acha compreendido
sob a palavra amor. A psicanalise da a estas pulsdes de amor
o nome de pulsées sexuais. Na parte IV de Psicologia de gru-
po e andlise do ego (Freud, 1921/1996, p. 113-118) Freud cita
Trotter, segundo o qual os fendmenos mentais que ocorrem nos
grupos derivam-se a partir da pulsdo gregaria, inata nos seres
humanos assim como em outras espécies animais. Biologica-
mente, diz ele, este gregarismo é uma analogia a multicelulari-
dade e uma continuacdo dela. Em termos da teoria da libido, é
mais uma manifestagdo da tendéncia, que dela procede, e que
todos os seres vivos da mesma espécie sentem a se combina-
rem em unidades cada vez mais complexas. Freud aprimora a
demonstra¢do ao mostrar como duas massas paradigmaticas,
a Igreja e o Exército, se desagregam por perda dos vinculos
libidinais, com o chefe e entre os membros e como, segundo a
dinamica psicanalitica, s6 o poder do amor ¢ suscetivel de su-
perar o narcisismo e o 6dio que nos distanciam uns dos outros.

Faltaria ainda encontrar quais formagdes psiquicas asse-
guram a coesdo dos grupos. Freud se detém sobre os diversos
processos identificatorios conhecidos e distingue as identifica-
¢oes do Ego (ver Laplanche & Pontalis, 1983, p. 171) ¢ as do
Ideal do Ego (ver Laplanche & Pontalis, 1983, p. 289). Dai
resulta a formula: uma massa primaria consiste em um certo
namero de individuos que colocaram um s6 ¢ mesmo objeto
— um lider religioso ou militar, por exemplo — no lugar do seu
Ideal do Ego e, por conseguinte, se identificaram mutuamente
no Ego que lhes é proprio.

Ja em O futuro de uma ilusdo, de 1927, o psicanalista
afirma que a civilizagdo humana inclui todo conhecimento e
capacidade que os homens adquiriram de forma a controlar as
for¢as da natureza e extrair suas riquezas para a satisfagdo das
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necessidades humanas. Também todas as normas necessarias
para ajustar as relagdes dos homens entre si e, especialmente, a
distribui¢do da riqueza disponivel. O leitor tem a impressdo de
que a civilizagdo ¢ algo que foi imposto a uma maioria resisten-
te por uma minoria que compreendeu como obter os meios de
acesso ao poder e a coer¢do. Somente através da influéncia dos
individuos que podem dar um exemplo e aos quais as massas
reconhecem como lideres que estas podem ser levadas a efetuar
o trabalho e sujeitar-se as renuncias pulsionais das quais a exis-
téncia da civilizagdo depende (Rothgeb, 2001).

O tema do antagonismo entre as exigéncias pulsionais e
as restri¢des das mesmas ¢é retomado em O mal-estar na civi-
lizagdo (Freud, 1930/1996). Nao por acaso e assim como em
Psicologia de grupo e andlise do ego (Freud, 1921/1996), O
Mal-estar na Civilizagdo define seu objetivo na civilizagdo que
nasce da religido do Pai dos monoteismos europeus. Trata-se
do texto em que Freud estuda o Superego, diferenciando-o do
Ideal do Ego, expondo suas hipdteses sob os pontos de vis-
ta econdmico, dindmico e topico. O Superego, escreve ele, ¢
aquele “agente interno” que garante a aquiescéncia do indi-
viduo as restri¢des civilizatorias (Freud, 1930/1996, p. 146).
Laplanche e Pontalis (1983, p. 643) descrevem-no como “juiz
ou censor” relativamente ao Ego, “herdeiro do Complexo de
Edipo”, constituindo-se “por interiorizagio das exigéncias e
das interdi¢des parentais”.

Tudo se passa como se Freud indagasse por que razdo as
formas e as dinamicas das massas que ele construiu em Psico-
logia de grupo e andlise do ego (Freud, 1921/1996) sdo neces-
sarias, com a inibi¢do quanto a finalidade das pulsdes sexuais, o
carater macico das identifica¢des alienantes e a submissdo que
elas impdem. A resposta ¢ primeiramente econdmica: as pul-
soes de agressdo dos homens colocam em perigo a sociedade
da civilizagdo. Freud insere, em seguida, a hipdtese economica
na dinamica psiquica; lembrando a doutrina das pulsdes, ele
propde que o desenvolvimento da civilizagdo mostra o combate
entre Eros e a morte, pulsdo de vida e pulsdo de destruigdo, tal
como se desenrola no nivel da espécie humana. Uma vez esta-
belecida a dinamica, falta encontrar as formagdes psiquicas, a
topica correlativa: a parte final da obra ¢ dedicada a ela, num
estudo refinado do Superego, da consciéncia moral, do remor-
so, do sentimento de culpa e da necessidade de punicao.

Freud detalha a ontogenia da consciéncia moral e do Su-
perego, depois a angustia primitiva da crianga — perda de amor
da parte dos pais — até o estabelecimento da autoridade interna,
que ndo diferencia os atos e as intengdes, € v€ sua poténcia re-
forgada por toda a rentincia pulsional. Ele atribui, por fim, a ori-
gem do sentimento de culpa ao assassinato do pai originario.

Como em Psicologia de grupo e andlise do ego (Freud,
1921/1996), agressdo e realidade sdo integradas na dindmica
das psicologias individual e coletiva. O mal-estar na civiliza-
¢do (Freud, 1930/1996) ¢ o texto no qual a analogia, inclusive
a identidade, entre desenvolvimento individual ¢ desenvolvi-
mento da civiliza¢do se encontram mais bem defendidas e ilus-
tradas, sendo a familia sempre a mediadora.
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A modificacio instintual como funcio
essencial da educacao

Isto posto, ¢ possivel compreender a abrangéncia da con-
cepgdo de Freud de que a funcdo essencial da educagdo seria
levar o individuo a assimilar os resultados da longa evolucao
cultural que teve lugar em sua sociedade, aprendendo a contro-
lar, num periodo bastante curto — do nascimento até o quinto
ano de vida — seus instintos, em sua maioria “associais e per-
versos” (Freud, 1913/1996b, p. 191), nas palavras do autor. Na
Conferéncia XXXIV (1933) das Novas conferéncias introduto-
rias a psicandlise (Freud, 1933/1996), nosso autor detém-se a
examinar a “tarefa primeira da educagdo”, a qual seria ensinar
a crianga o controle de suas pulsdes. “A crianca deve aprender
a controlar seus instintos”, escreve ele, e justifica:

E impossivel conceder-lhe liberdade de por em prati-
ca todos os seus impulsos sem restri¢do. Fazé-lo seria
um experimento muito instrutivo para os psicologos de
criancas; mas a vida seria impossivel para os pais, € as
proprias criangas sofreriam grave prejuizo, que se ex-
teriorizaria, em parte, imediatamente, e, em parte, nos
anos subsequentes. Por conseguinte, a educagdo deve
inibir, proibir e suprimir, e isto ela procurou fazer em to-
dos os periodos da historia (Freud, 1933/1996, p. 147).

Entretanto, até o momento a educagdo cumprira imperfei-
tamente essa sua missdo. Freud percebera em sua clinica que
uma conducao desmesuradamente repressora desse processo de
modificagdo instintual e assimilacdo da cultura poderia acarre-
tar o surgimento de doengas neuroticas, j& mesmo na propria
infancia. As impressdes desse periodo incidem sobre um ego
“imaturo e débil”, ocasionando traumas. O ego infantil ndo
seria capaz de se desvencilhar das “tempestades emocionais”
que esses traumas provocam, sendo pela via da repressdo, o
que predisporia a crianga tanto para doengas posteriores quan-
to para disturbios funcionais. “Durante esses primeiros anos,
muitas delas passam por estados que podem ser equiparados
a neuroses” — afirma Freud, e conclui: “isto se da certamente
assim em todas aquelas que posteriormente apresentam uma
doenga manifesta” (Freud, 1933/1996, p.145).

Na mesma Conferéncia XXXIV (Freud, 1933/1996) ele
confessara-se entdo compelido a conhecer as peculiaridades da
infancia, “reconduzido” a ela, uma vez que a analise dos fatores
determinantes dos sintomas no neurético adulto ndo era suficien-
te nem para compreender seu caso particular, nem para produzir
o efeito terapéutico desejado (Freud, 1933/1996, p. 146).

Com isso, Freud pretendeu corrigir muitas opinides geral-
mente aceitas acerca da infancia. Ja em 1913 ele escrevera, em
O interesse educacional da psicanalise (Freud, 1913/1996):

O interesse dominante que tem a psicanalise para a
teoria da educag@o baseia-se num ato que se tornou
evidente. Somente alguém que possa sondar as mentes



das criancas serd capaz de educa-las e nds, pessoas
adultas, ndo podemos entender as criangas porque ndo
mais entendemos a nossa propria infancia. Nossa am-
nésia infantil prova que nos tornamos estranhos a nos-
sa infancia (Freud, 1913/1996, p. 190).

A educagdo erra ao tentar suprimir os impulsos infantis
pela forga, o que conduz a repressdo e a neurose. O preco a ser
pago pela normalidade em que o educador insiste ¢ a perda de
eficiéncia e de capacidade de prazer. Assim, a educacdo teria
de escolher um caminho entre “o Sila da ndo-interferéncia e
o Caribdis da frustragcdo”, um “ponto 6timo” que possibilite a
educagdo atingir o maximo com o minimo de dano. Freud con-
clui que: “Se ela descobrir o ponto 6timo e executar suas tarefas
de maneira ideal, ela pode esperar eliminar um dos fatores da
etiologia do adoecer — a influéncia dos traumas acidentais da
infancia”, sem, contudo, suprimir outro fator: “o poder de uma
constitui¢do instintual rebelde” (Freud, 1933/1996, p. 147).

No entanto, a esperan¢a freudiana nao se confunde com
a elaboracdo de uma “pedagogia psicanalitica”. Tal concei-
to, ainda que ndo apareca nos textos freudianos, ¢ tributado a
certa leitura dos mesmos que desconhece a estrutura parado-
xal do desejo revelada pela psicanalise. Segundo informa-nos
Lajonquiére, parece que o termo surgiu em 1926, quando da
publica¢do da Zeitschrift fiir psychoanalytsiche Pddagogik
(Lajonquicre, 2006, p. 5), editada por Henrich Meng e Ernest
Schneider, e definiria a pretensdo de se encontrar uma educa-
¢do “no ponto”, ou seja, uma matriz de intervengdes junto as
criangas capaz de vir a converté-las em adultos sem padeci-
mentos psiquicos. Essa nova pedagogia, resultante da conjuga-
¢do de um pouco de educag@o e um pouco de psicanalise teria,
entdo, poderes profilaticos. Em suma, almejando o equilibrio
para as criancas em meio ao processo civilizacional. Procura-
remos mostrar ao longo deste trabalho que Freud ndo apostara
todas suas fichas na educag@o que regulasse uma quantidade
de restricdo ou de satisfacdo pulsional com o fim de prevenir
as neuroses ou perversdes. Mas alimentara a esperan¢a em ou-
tra educagdo, psicanaliticamente esclarecida, na qual a atitude
dos pais e professores na relagdo transferencial com as criancas
poderia alterar, nas geragdes futuras, o status quo pedagbdgico
responsavel pelo cumprimento imperfeito de sua missao.

A critica a pedagogia

A critica freudiana a pedagogia da época comegou a ser es-
bogada em Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade (Freud,
1905/1996), quando da avaliagdo do lugar da educacdo na pro-
ducdo dos “diques” mentais que se opdem ao instinto sexual.
Os germes dos impulsos sexuais ja estdo presentes no recém-
nascido e continuam a desenvolver-se por algum tempo, sen-
do entdo superados por um processo progressivo de recalque;
este por sua vez ¢ interrompido por avangos periddicos no de-
senvolvimento sexual ou pode ser mantido por peculiaridades
individuais. A vida sexual das criangas geralmente emerge de
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uma forma acessivel a observagao por volta dos trés ou quatro
anos de vida. E durante este periodo de laténcia total ou parcial
que se formam as forgas mentais que mais tarde irdo impedir
o curso dos impulsos sexuais: o asco, o sentimento de vergo-
nha, as exigéncias dos ideais estéticos e morais. “Nas criancas
civilizadas,” escreve o psicanalista, “tem-se a impressao de que
a construgdo desses diques ¢ obra da educagdo e certamente
a educacdo tem muito a ver com isso”. Ressalva, porém, que
esse desenvolvimento ¢ “organicamente condicionado” ¢ “fi-
xado pela hereditariedade”, podendo produzir-se sem nenhuma
interferéncia da educacdo: esta permanece limitada a seguir a
predisposi¢do organica e imprimi-la de forma um pouco mais
“polida e profunda” (Freud, 1905/1996, p. 167).

Logo, em 1907, em O esclarecimento sexual das criangas
(Freud, 1907/1996, p. 142), nosso autor a considerou especial-
mente perigosa do ponto de vista psiquico quando responde a
“sede de saber” e a capacidade da crianca de pensamento inde-
pendente com o engano nas questdes sexuais ou a intimidagao
no campo religioso — ainda que com a alegagdo de uma preten-
sa “bondade” para com a mesma, poupando-lhe de informagdes
que ndo estaria apta a assimilar. Ja& em 1908, em moral sexual
civilizada e doeng¢a nervosa moderna, volta a criticar a educa-
¢do por veicular desde a infancia a “moral sexual contempora-
nea” (Freud, 1908/1996, p. 200) — caracterizada em sua época
pela moral cristd @ moda do idealismo germanico ou da cultura
norte-americana — em causa na “doenca nervosa moderna” que
atinge os adultos.

Dessa forma, parece que, caso a critica vise o carater ex-
cessivo da moral adulta em voga e veiculada ja na infancia
pela educagao, Freud pressuporia que o mal-estar na civiliza-
¢do ¢ contingente, que a total satisfacdo pulsional ¢ possivel,
bem como que urge uma reforma pedagdgica da educagdo com
fins profilaticos a luz da psicanalise. Se assim fosse, teriamos,
entdo, citando Catherine Millot, um “primeiro Freud” que a
assungdo da pulsdo de morte na teoria analitica teria se encarre-
gado de soterrar, dando lugar a um “segundo Freud” em maté-
ria educativa. Porém, embora o proprio Freud tenha feito varias
referéncias a possibilidade da psicoprofilaxia, ja ha elementos
nos textos anteriores a 1920 que tanto invalidariam a ilusdo
da harmonia quanto nos permitiriam ler a critica a pedagogia
da época numa chave qualitativa (ver Lajonquiére, 2006). Em
1912, por exemplo, em Sobre a tendéncia universal a depre-
ciagdo na esfera do amor, o psicanalista declara que um resto
de insatisfacdo, inerente a natureza mesma do instinto sexual,
sendo fonte “das mais nobres realizagdes culturais. Realizagdes
estas que sdo determinadas pela sublimagdo cada vez maior de
seus componentes instintivos”, ja que ¢ “absolutamente impos-
sivel harmonizar os clamores de nosso instinto sexual com as
exigéncias da civilizagdo”, e sentencia: “o desprazer continua
sendo o unico meio de educagido” (Freud, 1912/1996, p. 181).
Assim, temos que a defesa contra a ameaga do inevitavel des-
prazer organiza ou educa psiquicamente.

Resta entdo a educagdo o papel de agente privilegiado da-
quela sublimagdo que leve a crianga as mais nobres realizagdes
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culturais. A sublimacdo ¢ a capacidade com a qual ¢ dotado o
instinto sexual de “substituir seu objetivo imediato por outros
desprovidos de carater sexual e que possam ser mais altamente
valorizados” (Freud, 1910/1996, p. 67). Em Moral Sexual Civi-
lizada e Doenga Nervosa Moderna (Freud, 1908/1996, p. 193),
Freud afirma que, quando a pulsdo modifica o seu fim para po-
der satisfazer-se, alcangando um novo alvo nao-sexual, ocorre
a sublimacdo. Freud descreveu como atividades de sublimacdo
principalmente a atividade artistica e a investigagao intelectual.

A sublimagdo, contudo, se diferencia da repressdo, sendo
uma via de escape desta Gltima. A meta da pulsdo é substitui-
da, ¢ ndo simplesmente reprimida — o que, como vimos, carac-
terizava para Freud o “método” da educacdo de sua época, a
“supressdo forgada” dos instintos infantis por meios externos.
“A psicanalise”, diz Freud, “tem frequentes oportunidades de
observar o papel desempenhado pela severidade inoportuna e
sem discernimento da educagdo na producdo de neuroses”; por
outro lado, pode também demonstrar que os “instintos associais
e perversos na crianga”, se nao forem simplesmente reprimi-
dos, mas desviados para objetivos mais “valiosos” através da
sublimag¢@o, podem realizar preciosas contribuigdes para a for-
magcao de seu carater (Freud, 1913/1996b, p. 191).

Para o psicanalista, as mais elevadas virtudes sociais
desenvolveram-se como reagdes e sublimacdes das piores dis-
posicdes do ser humano. Assim, a educagdo deveria abster-se
de reprimir essas valiosas fontes de acdo e incentivar os pro-
cessos pelos quais essas energias sao conduzidas “ao longo de
trilhas seguras”. E arremata: “Tudo o que podemos esperar a
titulo de profilaxia das neuroses no individuo se encontra nas
maos de uma educacdo psicanaliticamente esclarecida” (Freud,
1913/1996b, p. 191).

Dessa forma, em se tratando de uma impossibilidade es-
trutural de haver uma satisfagdo total e prazerosa das pulsoes,
Freud ndo se ilude com uma educagio capaz de ndo implicar em
desprazer psiquico. Mais ainda, se houvesse a possibilidade de
se encontrar a quantidade certa de satisfagdo e restrigdo, entdo
ndo reservaria a educacdo um papel modesto na modificagdo
do quadro de base. Desde o inicio, consta o reconhecimento
de uma eficécia limitada a educagdo ou, em outras palavras, a
acdo dos adultos junto as criangas a fim de conjurar a desarmo-
nia quantitativa implicada na sua evolugdo. Esta agdo padece
de uma limitagdo organicamente condicionada. Lajonquicre
(2006) sumariza essa impossibilidade ao afirmar que nem mes-
mo a pretendida profilaxia dos padecimentos mentais chegou a
ser pensada em termos de um simples manejo quantitativo da
intervengao educativa. Para este autor é necessario colocar o
problema num viés qualitativo, isto é:

ndo se trataria de pressupor que Freud num primeiro
momento iludiu-se com uma educagdo menos repres-
siva, mas que sempre esperou por uma qualidade dife-
rente de intervengdo dos adultos junto as criangas — ou
seja que os adultos pudessem vir a enderegar a palavra
as criangas em nome de outra coisa que a moral de seu

124

tempo —batizada de “educacgdo para a realidade” (La-
jonquiére, 2006, p. 11).

A esperanca de uma educagdo psicanaliticamente
esclarecida

A esperanga em outra educagdo sempre foi uma constante
nos textos freudianos. De fato, ela esta, até certo ponto, colada
a ilusdo da psicoprofilaxia como, por exemplo, em Andlise de
uma fobia em um menino de cinco anos (Freud, 1909/1996).
Nele, a0 mesmo tempo em que reconhece ser no minimo pro-
blematica a questdo da profilaxia, Freud mantém a aposta na
alteragdo dos objetivos educacionais:

E (...) extremamente provavel que a educagio de uma
crianga possa exercer uma influéncia poderosa, para o
bem ou para o mal, sobre a disposi¢ao que acabamos
de mencionar, como um dos fatores na ocorréncia da
“doenga”; mas o que essa educagdo deve visar ¢ em
que ponto deve ser repelida parecem, no momento, ser
questdes muito duvidosas. Até agora a educagdo so es-
tabeleceu para si a tarefa de controlar, ou, seria muitas
vezes mais proprio dizer-se, de suprimir, os instintos
(-..)- Suponha-se agora que substituamos outra tarefa
por essa e que visemos, em vez disso, fazer o indivi-
duo capaz de se tornar um membro civilizado e util a
sociedade, com o minimo de sacrificio possivel da sua
propria atividade; nesse caso a informagao obtida pela
psicanalise sobre a origem dos complexos patogénicos
e sobre o nucleo de qualquer afec¢@o nervosa pode re-
clamar, com justica, que merece ser encarada por edu-
cadores como um guia inestimavel na sua conduta em
relagdo as criangas (Freud, 1909/1996, p. 144).

De forma semelhante na Introdugdo a The Psycho-Analytic
Method, de Pfister (1913/1996a), nosso autor afirma que, uma
vez que a psicanalise teve sua origem em terreno médico como
um método terapéutico para o tratamento de certas doengas
nervosas que foram chamadas funcionais e consideradas con-
sequéncias de distirbios na vida emocional, ela atinge sua fina-
lidade presumindo que os sintomas ndo sao o unico resultado e
fim de processos especificos. Ainda, ela descobre a historia do
desenvolvimento dos sintomas na memoria do paciente, revive
0s processos subjacentes a eles e entdo os conduz sob a orien-
tacdo do médico a canais mais adequados.

Aquela altura, Freud afirmava que a educagio e a terapéu-
tica tinham uma relag@o em que uma poderia advir da outra. Ao
final do breve texto Freud afirmava esperar que a aplicagdo da
psicandlise a servigo da educagao rapidamente realizasse as es-
perangas que educadores e médicos relacionassem a ela (Freud,
1913/1976, p. 418).

Nao obstante, a separacdo entre a esperan¢a de uma outra
educag@o e o ideal de uma profilaxia das neuroses que tivesse



lugar por meio dela processa-se ao longo da obra. Na Confe-
réncia XXX1V (Freud, 1933/1996) Freud observa mais uma vez
a dificuldade de se levar a pratica a profilaxia junto as crian-
¢as, a0 mesmo tempo em que esboga a analise dos educadores
como uma possibilidade sui generis para que a educagio venha
a encontrar seu caminho. A respeito daquela, afirma que o re-
conhecimento de que a maioria das criangas atravessa uma fase
neurdtica no curso de seu desenvolvimento impde medidas de
profilaxia. Uma alternativa seria promover a analise das crian-
¢as, muito embora nao mostrassem sinais de nenhum distarbio,
como forma de salvaguardar sua saude, do mesmo modo como
sdo vacinadas contra a difteria. “A grande massa de nossos
contemporaneos a simples sugestdo de tal medida pareceria
uma ofensa monstruosa” escreve Freud, motivo pelo qual tal
método deve ser, ao menos por ora, abandonado, ja que tal psi-
coprofilaxia, “que provavelmente seria muito eficaz, também
pressupde uma constituigdo bem diversa da sociedade” (Freud,
1933/1996, p. 182). Resta, entdo, buscar “em outra area” a for-
ma adequada de aplicar a psicanalise a educagao.

Os remanejamentos do modelo pulsional, que culminaram
no postulado da irredutibilidade antinomica entre as pulsdes
de vida e de morte, foram corroendo a ilusdo profilatica até
o abandono explicito da mesma no texto de 1937, intitulado
Andalise terminavel e interminavel (Freud, 1937/1975). Nele
¢ afirmado que se um conflito pulsional ndo estd se manifes-
tando, ndo ¢ possivel influencid-lo nem mesmo pela analise.
Revelando-se ao paciente as possibilidades de outros conflitos
pulsionais, suscita-se nele a expectativa de que estes conflitos
possam ocorrer. O que se espera com isso € que esta informa-
¢do tenha o efeito de ativar no paciente um dos conflitos num
grau moderado. Contudo, o resultado esperado ndo ocorre:
“aumentamos o seu conhecimento”, diz Freud, “mas nada mais
alteramos nele” (Freud, 1937/1975, p. 266).

Freud, porém, manteve firme sua esperanga a qual batizou,
em O futuro de uma ilusdo (Freud, 1927/1996, p. 73), de “edu-
cagdo para a realidade”. Essa, a diferenca daquela proposta na
sua época, deveria evitar a “miséria psicologica das massas”,
apesar de ndo poder mudar “notadamente a esséncia psicold-
gica do homem”. Em suma, a esperanga freudiana manteve-se
constante ao tempo que nio se articula como mais uma propos-
ta pedagogica em sentido estrito, ou seja, em prol de um fim
profilatico desejado (Lajonquiére, 2000, p. 6).

Por outro lado, cabe observar que ao longo dos textos
freudianos também se processa uma outra distingdo importan-
te: aquela que medeia entre a psicanalise com criangas e a edu-
cacdo infantil resultante da dita aplicagdo da psicanalise. No
inicio, a primeira se anuncia por meio da segunda e ambas se
confundem nas maos de Pfister e de Anna Freud, por exemplo.
Porém, ambas deixam de se recobrir totalmente, embora Freud
continue a manter certa oscilacdo, talvez devida ao fato de sua
propria filha estar envolvida com ela.

Dessa forma, primeiro encontramos que ao processo edu-
cativo de uma crianga pode-se acrescentar, com fins profilaticos,
um pouco de psicanalise como, por exemplo, em O interesse
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cientifico da psicandlise (Freud, 1913/1996b), Introducdo a
The Psycho-Analytic Method, de Pfister (Freud, 1913/1976)
e em A questdo da Analise Leiga (1926). Freud refere-se ao
resultado dessa conjuncdo em termos de “tratamento misto” e
“analise de criangas”. Assim, a psicanalise enxerta-se na edu-
cacdo e produz como novidade um tratamento psicoprofilatico
que, por sua vez, reforca a defesa freudiana do exercicio leigo
da psicanalise.

Entretanto, em Prefacio a Juventude Desorientada, de Ai-
chhorn (1925/1996), Freud declara que, conquanto nenhuma
das aplicagdes da psicanalise despertara tanto interesse nem
tantas esperangas como seu uso na teoria e pratica da educa-
¢do, a tarefa pedagdgica “¢ algo sui generis”, que “nem pode
ser confundida nem substituida pela influéncia psicanalitica”
(Freud, 1925/1996, p. 308). Contudo, a psicanalise de criancas
pode intervir como um recurso auxiliar quando for necessario.
Mais ainda, Freud frisa que a educacdo das criangas reclama
outra coisa diferente da analise, mesmo que coincida com ela
no objetivo. “A psicandlise pode ser convocada pela educa-
¢do como meio auxiliar de lidar com uma crianga, porém, ndo
constitui um substituto apropriado para a educacdo” (Freud,
1925/1996, p. 308). Esta “outra coisa” s6 pode ser uma outra
educacdo que ndo a proposta pela pedagogia da época.

A “educag@o psicanaliticamente esclarecida”, assim, visa-
ria fazer da crianga um “membro civilizado e util para a socie-
dade” (Freud, 1909/1996, p. 144), ao submeté-la a castragdo
que de outra forma bem poderia vir a ndo operar psiquicamen-
te. Para Freud, o complexo de castracdo ¢ fundamentalmen-
te organizador da vida psiquica, enquanto etapa que retoma a
posteriori as angustias ¢ aflicdes anteriores, incluindo as mais
precoces. Constitui também uma etapa na constitui¢do do Su-
perego. A “utilidade social” do mesmo ¢ destacada por De Mi-
jolla (2005, p. 309), ao afirmar que “¢ a partir do papel deste
ultimo (Superego) que se efetuardo as eventuais rentincias pul-
sionais sob a pressdo do sentimento inconsciente de culpa e
necessidade de puni¢@o”. Dessa forma, temos que pretendida
profilaxia psiquica ou garantia antecipada de bem-estar ¢, de
fato, abandonada, sendo que a nascente psicanalise com crian-
cas revela-se incapaz de substituir a educacdo primordial, bem
como essa ultima desvia-se de seu objetivo basico — o ajus-
tamento emocional ou, em termos mais proximos a Freud, a
modificagdo instintual — ao reclamar do auxilio analitico. Ja na
Introdug¢do a The Psycho-Analytic Method, de Pfister (Freud,
1913/1976, p. 411), Freud afirmara que a terapéutica entra em
cena se as pressodes exteriores a crianga ja conduziram ao resul-
tado indesejado dos sintomas patoldgicos.

O papel dos educadores e dos pais

Nesse contexto, que lugar Freud reserva aos educadores?
Em Algumas reflexées sobre a psicologia do escolar (Freud,
1914/1996), nosso autor afirma que na segunda parte da infan-
cia, a partir dos cinco ou seis anos, a crianga entraria em conta-
to com seus professores. Estes homens tornar-se-iam entdo pais
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substitutos, numa relagdo transferencial singular: sdo transferi-
das para eles o respeito e as expectativas relacionadas ao pai
onisciente da infancia. Num segundo momento, passam a ser
tratados como os pais reais, inclusive como objetos das am-
bivaléncias emocionais adquiridas no ambiente familiar. Para
Freud, o comportamento infantil diante dos professores somen-
te ¢ compreensivel e justificavel quando suas manifestacdes
sdo remetidas, em suas palavras, aos “quartos de criangas” e
aos ambiente doméstico (Freud, 1914/1996, p. 249).

Assim, ndo ¢ ao dominio das ciéncias que ensina que se
deve o poder que tem o professor de influenciar os alunos, mas
¢ da transferéncia que situa os professores no lugar dos pri-
meiros objetos de nossas relacdes afetivas — os pais — que os
mesmos obtém sua poténcia.

Por isso mesmo a analise dos educadores permanece ainda
como uma possibilidade impar para que a educagio venha a en-
contrar seu caminho. A tese é retomada do Prefdcio a Juventu-
de Desorientada, de Aichorn (Freud, 1925/1996) e do Interesse
cientifico da psicandlise (Freud, 1913/1996b), ¢ ampliada na
Conferéncia XXXIV (Freud, 1933/1996).

No primeiro texto Freud afirmara (1925/1996, p. 307) que
a experiéncia e o sucesso de August Aichorn em seu trabalho
como diretor de institui¢des publicas para delinquentes aponta
para o fato de que todas as pessoas envolvidas nessa funcdo de-
veriam receber um treinamento psicanalitico, sem o qual estes
jovens permanecem um problema inacessivel. Em O interesse
cientifico da psicanalise, os impulsos associais ¢ perversos da
crianca sdo descritos como um fator que pode contribuir para
a formac@o do carater desde que sejam sublimados e ndo repri-
midos. Assim, quando os educadores estiverem familiarizados
com as descobertas da psicanalise, sera mais facil compreen-
derem certas fases do desenvolvimento. Adicionalmente, ndo
superestimardo o papel dos impulsos instintuais socialmente
inadequados e perversos que se manifestam no comportamento
infantil. Pelo contrario, Freud cré que os educadores moderardo
a repressdo de tais instintos unicamente pela forga se percebe-
rem que, ainda que reprimi-los violentamente e dar-lhes livre
curso sejam alternativas diametralmente opostas, sdo opgdes
igualmente danosas (Freud, 1913/1996b, p. 191).

Na Conferéncia XXXIV ele vai além, apontando ndo ape-
nas para a importancia do treinamento em analise, mas da ana-
lise pessoal dos educadores:

Se considerarmos agora os dificeis problemas com que
se defronta o educador — como ele tem de reconhecer
a individualidade constitucional da crian¢a, de inferir,
a partir de pequenos indicios, o que € que esta se pas-
sando na mente imatura desta, de dar-lhe a quantidade
exata de amor e, a0 mesmo tempo, manter um grau
eficaz de autoridade — , haveremos de dizer a n6s mes-
mos que a Unica preparacao adequada para a profissao
de educador ¢ uma solida formagao psicanalitica. Seria
melhor que o educador tivesse sido, ele proprio, ana-
lisado, de vez que o certo ¢ ser impossivel assimilar
a analise sem experimenta-la pessoalmente. A analise
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de professores e educadores parece ser uma medida
profilatica mais eficiente do que a analise das proprias
criangas, ¢ sdo menores as dificuldades para po-la em
pratica (Freud, 1933/1996, p. 147).

Uma vez que a distin¢ao de Freud entre a educagao escolar
e a educacgao familiar no processo de modificagdo instintual ndo
¢ rigida, pelo contrario, parece incluir a ambas, o psicanalista
sugere a analise dos pais como uma ajuda adicional. Isso porque
“os pais que tiverem em si a experiéncia da analise, ¢ devem
muito a ela, além de lhe deverem compreensao interna (insight)
das falhas havidas na sua propria educacado, tratardo seus filhos
com melhor compreenséo e lhes poupardo muitas coisas de que
ndo foram poupados” (Freud, 1933/1996, p. 148).

Consideracoes finais

Como pudemos ver, a civilizagdo, no pensamento freudia-
no, deve a condigdo de sua existéncia as restricdes pulsionais.
Tais restrigdes sdo resultado mesmo de uma educacdo defini-
da como processo de modificagdo instintual, organicamente
determinado e refinado pela educagdo escolar. Nesta, operam
tanto a transferéncia de afeto dos pais em direcdo aos professo-
res quanto a identifica¢do dos educandos no Ideal do Ego que
aqueles representam.

Ao longo de sua obra, Freud abandonara a ilusdo de uma
educag@o psicoprofilatica capaz de prevenir a etiologia das
neuroses ¢ das perversdes. Tampouco endossara a idéia de abrir
as portas da plena satisfacdo pulsional as criangas, pois isto
em si mesmo eliminaria esse processo de modificag@o instin-
tual. Enquanto nos textos mais recuados nosso autor deriva-
va um tipo de educagdo a partir da psicanalise com criangas,
distinguiu-as, em sua produgdo mais recente, em vista de seus
métodos e finalidades. Contudo, manteve sempre presente a es-
peranca de uma outra educacdo para “as geragdes vindouras”,
menos repressora ¢ mais sublimadora. Para o psicanalista, as
mais elevadas virtudes sociais desenvolveram-se como reagdes
e sublimagoes das piores disposi¢des do ser humano. Assim, a
educagdo deveria abster-se de reprimir essas valiosas fontes de
acdo e incentivar os processos pelos quais essas energias sdo
conduzidas “ao longo de trilhas seguras” (Freud, 1913/1996b,
p. 191). Assim a educag@o poderia escolher um caminho entre,
o0 ja citado, “Sila da ndo-interferéncia ¢ o Caribdis da frustra-
¢do” (Freud, 1933/1996, p. 147) que possibilitasse as criangas
atingir o maximo de prazer com o minimo de dano — vale dizer,
ao se substituir a repressdo da educagao tradicional pela subli-
magao dirigida a objetos socialmente aceitos, como as artes em
geral. Essa seria, em suma, uma “educacdo psicanaliticamente
esclarecida”.

Nesse contexto, a importancia conferida por Freud aos
educadores ¢ capital, dado o poder da transferéncia com que
sdo investidos. Exatamente por isso a familiarizagdo dos mes-
mos com a teoria e pratica da analise permanece como uma
possibilidade impar para que a educagdo venha a encontrar seu
caminho.
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