Dialogos - Revista do Departamento de
Diélﬂ}@ﬂq Histéria e do Programa de Pés-
it - i Graduag&o em Histdria
ISSN: 1415-9945
rev-dialogos@uem.br
Universidade Estadual de Maringa
Brasil

Pinto, Helena
Educacao patrimonial e educacéo historica: contributos para um dialogo interidentitario na
construcao de significado sobre o passado
Dialogos - Revista do Departamento de Historia e do Programa de P6s-Graduagéo em
Histdria, vol. 19, nim. 1, enero-abril, 2015, pp. 199-220
Universidade Estadual de Maringa
Maringa, Brasil

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=305538472010

Como citar este artigo [t &\ ,/.L

Nimero completo Sistema de Informacéo Cientifica

Mais artigos Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no ambito da iniciativa Acesso Aberto


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=3055
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=3055
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=3055
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=3055
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=305538472010
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=305538472010
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=3055&numero=38472
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=305538472010
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=3055
http://www.redalyc.org

Didlogos (Maringd. Online), v. 19, n.1, p. 199-220, jan.-abr./2015. DOI 10.4025/dialogos.v19i1.1049

Educagio patrimonial e educagio histérica: contributos para um
dialogo interidentitario na construgio de significado sobre o
*
passado

Helena Pinto™

Resumo. A reflexdo incide em duas dimensdes: ao nivel da Educacio
Patrimonial, considera que o contacto direto e constante com fontes
patrimoniais ¢é essencial para desenvolver nos jovens sentimentos de
responsabilidade em relagdo ao patriménio histérico e de pertenca a
comunidades portadoras de memérias necessarias a compreensio do presente
e a reflexdo construtiva sobre o futuro; ao nivel da Educacio Histérica, a
problematizacdo sistematica dos usos da Histéria e do Patriménio,
elaborando propostas de desenvolvimento das aprendizagens dos jovens e de
abordagens metodoldgicas dos educadores. Foi nesta dupla dimensdo que se
centrou a investigacio que desenvolvemos na Universidade do Minho
(Portugal). Propuseram-se atividades educativas de exploracio de fontes
patrimoniais — a alunos de 7° e 10° ano de escolaridade e seus professores, de
escolas de Guimardes (norte de Portugal) —, em conformidade com os
curriculos de Historia do 3° CEB e ensino secundario, num contexto
especifico: Guimaries, cidade vestigios patrimoniais de diferentes épocas,
embora os ‘medievais’ sejam mais visiveis e imediatos. As conclusdes da
investigagdo confirmaram a necessidade de se ultrapassar uma visdo
impressionista de experiéncia meramente ludica de saida da escola e de
contacto com o patrimoénio, e reconhecer o papel do uso de fontes
patrimoniais na compreensio da evidéncia histérica pelos alunos.

Palavras-chave: Educacio patrimonial; Educagdo historica; Identidade(s);
Fontes patrimoniais; Evidéncia histérica; Consciéncia historica.

Heritage education and historical education: contributions for
inter-identity dialogue in the construction of meaning on the past

Abstract. The essay involves two dimensions. At the level of Heritage
Education, the direct and constant contact with heritage sources is essential
for the development of responsibility on historical heritage in young people

* Artigo recebido em 07/01/2015. Aprovado em 02/02/2015.

*k Pesquisadora do CIEd, Universidade do Minho, Braga, Portugal. E-mail:
mhelenapinto@gmail.com



200 Helena Pinto

and their belonging to communities with the required memories for the
comprehension of the present time and a constructive reflection on the
future. At the level of Historical Education, there is the systematic
problematization of the use of History and Heritage with the elaboration of
learning development projects by young people and of the methodological
approaches by educators. The investigation, developed in the University of
Minho, Portugal, proposed educational activities for the exploitation of
heritage sources to students of the 7t and 10t year and their teachers in the
schools of the city of Guimaries, northern Portugal, following the History
curriculum of the 3t Cycle of Basic Education and Secondary Education
within a specific context. The city of Guimaries has heritage sites from very
different eras, even though the medieval period is underscored. Results show
the need to overcoming the impressionist idea of a mere playful experience in
school leaving and with a contact with heritage. The role of the use of
heritage sources in the understanding of historical evidence by students
should also be acknowledged.

Keywords: Heritage education; Historical education; Identity; Heritage soutces;
Historical evidence; Historical awareness.

Educacion Patrimonial y Educaciéon Histérica: Contribuciones
para un didlogo interidentitario en la construccion del significado
sobre el pasado

Resumen. La reflexiéon incide en dos dimensiones: a nivel de la Educacién
Patrimonial, considera que el contacto directo y constante con fuentes
patrimoniales es esencial para desarrollar sentimientos de responsabilidad en
los jovenes en relacién al patrimonio historico, asi como de pertenencia a
comunidades portadoras de memorias necesarias para la comprensiéon del
presente y para la reflexién constructiva sobre el futuro; a nivel de la
Educaciéon Historica, estudia la problematizacién sistematica de los usos de la
Historia y del Patrimonio, elaborando propuestas de desarrollo de los
aprendizajes de los jovenes y de los abordajes metodologicos de los
educadores. La investigacién se centré en esta doble dimensién que
desarrollamos en la Universidad de Minho (Portugal). A alumnos del 7° al 10°
afio de escuelas de Guimardes (al norte de Portugal) y a sus profesores les
fueron propuestas actividades educativas de andlisis de fuentes patrimoniales,
siguiendo los curriculos de Historia del 3° CEB y de enseflanza secundaria,
dentro de wun contexto especifico: Guimaries, ciudad con vestigios
patrimoniales de diferentes épocas, aunque los “medievales” sean los mas
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visibles e inmediatos. Las conclusiones de la investigacién confirmaron la
necesidad de superar una visién impresionista de la experiencia meramente
ladica a la salida de la escuela y de contacto con el patrimonio, reconociendo
el papel del uso de fuentes patrimoniales en la comprensioén de la evidencia
histérica por parte de los alumnos.

Palabras Clave: Educacién Patrimonial; Educacién Historica; Identidad(es);
Fuentes patrimoniales; Evidencia Histérica; Conciencia Historica.

Introdu(;z'io1

A pesquisa e a discussdo epistemoldgica sobre as relagdes da Historia
com as decisGes na vida pratica tém permitido identificar algumas ancoras de
andlise da consciéncia histdrica de jovens e professores de Histéria, ndo s6 em
Portugal como em muitos outros paises. No dmbito de uma investigacdo de
doutoramento em Ciéncias da Educacido, na especialidade de Educacio em
Histéria e Ciéncias Sociais (PINTO, 2011), procuramos contribuir para a
pesquisa sobre consciéncia histérica na perspetiva patrimonial, com vista ao
desenvolvimento, de forma sistematica e segundo critérios metodolégicos, de
atividades educativas relacionadas com o uso de fontes patrimoniais,
envolvendo os jovens na construgdo do seu conhecimento histérico.

Com base numa reflexdo sobre abordagens de Educac¢io Historica e de
Educagio Patrimonial, que tiveram em conta a problematizagio sistematica dos
usos da Historia e do Patriménio, assim como os documentos programaticos
de Histéria nos ensinos basico e secundirio em Portugal, partiu-se de um
contacto direto com o patriménio no dmbito local e pretendeu-se aprofundar
de forma sustentada a compreensdo dos sentidos atribuidos por alunos e
professores a fontes patrimoniais, em articulagdo com conceitos ligados a

consciéncia histérica, nomeadamente os de identidade e de patriménio.

1 Este trabalho ¢ financiado por Fundos FEDER através do Programa Operacional Factores de
Competitividade — COMPETE e por Fundos Nacionais através da FCT — Fundagio para a
Ciéncia ¢ a Tecnologia, no 4mbito do projeto PEst-OE/CED/UI1661/2011.
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1 Identidade(s) e construgdo do Patrimoénio

A apresenta¢do do patriménio vatiou segundo o idedrio de cada época,
os seus valores e signos culturais, permitindo esclatecer sobre 0 modo como as
sociedades assumiram a sua relacio com a temporalidade e construfram as suas
identidades. O patriménio é geralmente apresentado como constru¢ao material
e simbdlica do passado. A consciéncia do impacto continuo da humanidade
sobre os vestigios do passado intensificou-se durante o século XX: muitos
edificios e artefactos foram, ao longo dos tempos, adaptados a novos usos, mas
o impulso pela preservagdo tornou essa adaptagdo mais consciente. Nio
podemos evitar refazer o passado, pois sé alterando o que se preserva se
podera manter vivo e compreensivel o patriménio (LOWENTHAL, 1999).
Quando tomarmos consciéncia de que o passado e o presente nio sio
exclusivos, deixaremos de insistir na preserva¢ao de um passado fixo e estavel.

A identidade, em sentido mutiperspetivado, é¢ um valor inseparavel do
patrimoénio, pois este pode ser considerado, antes de mais, o que nos ¢
intimamente significativo. Outra caracteristica que sobressai da reflexido sobre o
conceito de patriménio é a da temporalidade: se a esséncia dos objetos
patrimoniais diz respeito ao passado, é nos tempos modernos que ela se
manifesta e legitima (YANEZ CASAL, 1999). O patriménio tem, portanto,
uma histéria (CHOAY, 2000), é expressao de uma comunidade, da sua cultura,
nas suas especificidades e convergéncias, sendo por isso um fator identitario.
Assim, a ligacdo entre a problematica da identidade e a do patriménio — a escala
da identidade nacional e do patriménio cultural — ressalta da tomada de
consciéncia de que ambas se organizaram em torno da questido das relacGes
com o lugar e o tempo.

A construgdo de significado sobre a existéncia do grupo no tempo (de
onde viemos, o que somos, para onde vamos) ¢ o elemento principal da ligacao

que se estabelece entre os individuos: #ds e eles (identidade social e alteridade),
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pertencente ou nao pertencente ao grupo. Segundo Lorenz (2004, p. 31), uma
“identidade através da mudanca no tempo", define a identidade histérica. Este
autor chama também a atengdo para o booz de memoria e de patriménio
(LORENZ, 2010) que se tem verificado desde a década de 1980, e salienta que
as diversas e controversas formas pelas quais o passado tem sido representado
por grupos especificos, nomeadamente em relagio a edificios histéricos e
museus, se tornou foco de aten¢do publica, a par das reflexGes e debates

relativos as estruturas temporal e espacial da Histéria académica.

2 A construgio de significado sobre o passado

Memoéria e Histéria constroem-se a partir de vestigios fisicos, os
quais garantem uma proximidade que nos leva a assumir que ali existiu,
efetivamente, um passado. Porém, a Hist6ria difere da memoria nido sé na
forma como o conhecimento do passado se adquite e é wvalidado -
“aceitamos a memoria como uma premissa do conhecimento; inferimos a
Hist6ria pela evidéncia que inclui as memérias de outras pessoas”
(LOWENTHAL, 1999, p. 213) —, mas também no modo como se transmite,
preserva e transforma. Do tipo de relacio entre patriménio e meméria /
Histoéria (pelo menos na sociedade ocidental), dependera, em grande parte,
uma perspetiva mais fechada, exclusivista e monumentalista ou mais aberta,
inclusiva e historicizada dessa relacio.

Tal como o patriménio, a consciéncia histérica comporta um
processo de apropriacdo simboélica do real. A consciéncia historica tem a
funcdo pratica de fornecer uma orientagido temporal que pode guiar a acio
intencionalmente pela mediacio da memoria histérica. Mas, sustentada
refletidamente pelo conhecimento da Histéria (RUSEN, 2001), distingue-se
de uma simples resposta de senso comum as exigéncias praticas dessa

orientacdo temporal, baseada exclusivamente em sentimentos de pertenca
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(de identidade local, nacional, profissional ou outra), para o que concorrem
o meio familiar e cultural, os média, a escola. E é sobretudo nesta ultima
que a identidade social é aprofundada e (re)orientada (BARCA, 2007)
através da apropriacdo que cada um faz da aprendizagem sistemadtica da
Histéria.

A pesquisa e a discussdo epistemoldgica sobre as relagbes da
Hist6ria com as decisdes na vida pratica tém permitido identificar algumas
ancoras de andlise da consciéncia histérica de jovens e professores de
Histéria, ndo s6 em Portugal como em diversos paises da Europa e de
outros continentes. A teoria de Risen, nomeadamente a sua tipologia vista
em termos de significacdo temporal — diversas formas de dar sentido ao
passado, de compreender a relagdo entre passado, presente e futuro, e de
construcao de identidades histéricas — e o seu conceito de memoria
historica, contribuiram para informar a nossa investigacio que decorreu
num contexto especifico, Guimaries, no norte de Portugal. A classificacdo
do centro histérico de Guimardes como Patriménio Cultural da
Humanidade, em 2001, associou-lhe uma dimensio cosmopolita, mas
pretender simbolizar uma cultura que se universaliza a partir de fragmentos
patrimoniais especificos, pode descurar expressGes culturais locais cuja
historicidade, interpretada de forma apropriada, podera ser um contributo
para a compreensido do passado percecionado através dos seus vestigios e
do presente vivido.

Collingwood descreveu a Histéria construtiva como consistindo na
interpretagio, entre as afirmacGes feitas pelas fontes, de outras afirmacdes
deduzidas daquelas, considerando que “a interpolagdo nio é, de modo
algum, arbitraria ou meramente imaginativa” (2001, p. 252). Para este autor,
o conhecimento histérico é inferencial e a Histéria é uma ciéncia cuja

funcdo ¢é estudar os acontecimentos ndo acessiveis a nossa observacido a
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partir de algo observavel. Por isso, defendia que, na Histéria cientifica,
devemos falar de ‘evidéncia’ e ndo de ‘fonte’. As fontes ndo falam por si; é o
historiador quem as interpreta no sentido de obter respostas as questdes
que colocadas.

Muitas das ideias defendidas por Collingwood, nomeadamente acerca
da relagdo entre questdes e pratica histérica, tiveram reflexo em estudos
posteriores acerca da progressio do pensamento dos alunos em Histéria.
Também Dickinson, Gard & Lee (1978) afirmam que, sem questes, niao
pode existir evidéncia, sdo elas que transformam meros vestigios em evidéncia
do passado. Para Ashby, a evidéncia histérica situa-se “entre o que o passado
deixou para tras (as fontes dos historiadores) e o que reivindicamos do
passado (narrativas ou interpretacGes histéricas)” (2003, p. 42). No entanto,
muitos alunos continuam a mostrar uma forte propensio para tratar a
informacio tal como ela é dada, embora reconhe¢am que o conhecimento do
passado se baseia em vestigios materiais que permaneceram.

O uso de estratégias de ensino que envolvam experiéncias com
significado, como as visitas a sitios e museus que os jovens possam explorar,
respondendo a questdes abertas sobre evidéncia (de modo a diferenciarem
entre ‘saber’, ‘supor’ e ‘ndo saber’), numa atmosfera de expressao livre, sio
fundamentais para o desenvolvimento do seu pensamento histérico. Segundo
Cooper este trabalho deve comecar desde cedo, pois as criangas sdo “capazes
de operar com conceitos de validade e de resolver questdes historicas
progressivamente mais complexas, podendo aprender conceitos histéricos
abstratos interligando-os com os concretos” (2004, p. 60), pelo que nio
devem ser restringidas a repeticdo de informacdo factual. Por sua vez, a
realizacdo de tarefas sobre sitios arqueologicos pode ajudar os alunos a
reconhecer que ha inferéncias que dependem de conjeturas, mas nido sdo

suportadas pela evidéncia, enquanto outras inferéncias se baseiam em
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suposicoes validas (CHAPMAN, 20006). Os alunos acostumados a pensar em
termos hipotéticos podem conseguir melhor desempenho quando
confrontados com argumentos histéricos. Segundo Shemilt (1980), o trabalho
de campo sobre um dado tépico pode promover o conhecimento dos
vestigios visiveis do passado, permitindo que os alunos lidem com fontes de
varios tipos e as relacionem, reforcando, ainda, a compreensio sobre a
natureza da investigagdo histérica, nomeadamente sobre empatia, pela
reconstruc¢ao de quadros de referéncia em que as ideias e os motivos dos
antepassados possam set vistos como racionais e justificaveis.

As mudangas que se tém verificado nas ultimas décadas ao nivel da
educagdo nos museus traduzem as transformagdes que se verificaram também
na prépria natureza da educagdo, quer no que respeita ao significado do
termo, quer no que se espera das instituicées. Hooper-Greenhill revela que no
Reino Unido se tem verificado uma substituicdo da expressio “educacdo no
museu” pela expressio “aprendizagem no museu” (2007, p. 4), e que esta
substitui¢do semantica representa uma mudanca na forma como esti a ser
compreendida a func¢io educativa dos museus, indicando um maior foco nos
processos de aprendizagem dos utilizadores.

Nos curriculos de Histéria em Portugal ha referéncias ao contacto
direto com fontes do patriménio histérico-cultural, implicando ndo sé o
trabalho em sala de aula, mas fundamentalmente o trabalho de campo no
local — em sitios histéricos, nomeadamente arqueoldgicos, museus e arquivos.
Contudo, ainda se verifica, quer nos programas curriculares, quer na pratica
de sala de aula, um enfoque em fontes escritas (primadrias ou secundarias) e,
por vezes, iconograficas. A utiliza¢do de fontes patrimoniais no ensino de
Histéria, nomeadamente em contexto, nio ¢ tdo frequente como seria
desejavel. Para que isso se faga de forma consistente, é necessario promover

uma educagdo patrimonial a um nivel fundamentado: proporcionat recursos e
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atividades desafiadoras, usar fontes patrimoniais de forma a contribuir para o
desenvolvimento da compreensido dos conceitos histéricos pelos alunos e a
interpretacio dos contributos culturais, sociais e econémicos de diversos
grupos nas suas comunidades. Também a abordagem do local, que é muitas
vezes visto como unidade dissociada do resto do pais ou do mundo, pode
basear-se na analise de virias dimensdes da realidade, a nivel econdémico,
social, politico, cultural e a sua inter-relagdo. Por sua vez, a articulagdo entre
espacos historicos distintos, permite aos alunos a reflexdo sobre os seus
valores e praticas quotidianas, relacionando-os com problematicas histéricas
inerentes ao seu grupo, a sua localidade, e as sociedades nacional e mundial,
pois disso depende também a compreensao histérica e a constru¢io de uma

identidade inclusiva.

3 Investigacdo em Educacido Histérica e Patrimonial

Baseando-se nos dados recentes da cognicido histérica, e no dmbito
do Construtivismo Social, a pesquisa em Educagdo Historica, que ¢,
sobretudo de indole qualitativa, tem-se focalizado ndo s6 em ideias
substantivas necessarias a constru¢io de um quadro sobre o passado, como
também em ideias sobre a natureza da Historia, como a de evidéncia.
Algumas destas pesquisas tém afirmado a possibilidade de desenvolvimento
da nogio de temporalidade histérica nos alunos por meio da a¢do mediadora
dos objetos da cultura material — dotados de significado histérico — e do
professor, através da realizacio de atividades relacionadas com fontes do
patrimonio cultural de uma comunidade (BARTON, 2001; NAKOU, 2003;
COOPER, 2002; 2004, CAINELLI, 2006, SCHMIDT; GARCIA, 2007,
PINTO, 2011; 2012; PINTO; BARCA, 2012). Simultaneamente, a Educacio

Histérica pode assumir um papel essencial na Educa¢io Patrimonial, uma
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vez que 0s objetos de museus e sitios histéricos, quando explorados com
tarefas cuidadosamente planeadas e que estimulem a interpretacdo histoérica,
podem proporcionar a compreensiao da evidéncia que da sentido ao passado.

Alguns autores, como Calaf (2000), defendem que o ‘olhat’
educativo sobre o patriménio é essencial para que se compreendam os
processos de valoragdo e de apropriacio simbélica do patriménio pelos
individuos, relacionando teoria e pratica. No entanto o patriménio é uma
realidade multifacetada, sendo também multiplices os ‘olhares’ ou
abordagens que a ele se podem dirigir. Fontal (2003) considera que o
patrimonio, e particularmente o patriménio cultural, pode ser entendido
como conteido em si mesmo, de forma que a Educacao Patrimonial poderia
figurar como disciplina especifica e¢ independente — para a qual propde um
modelo integral — com técnicas e procedimentos que se podem adequar tanto
ao ambito formal como nio formal de educa¢do. Por sua vez, Prats (2003)
insere a abordagem da diditica patrimonial no ambito da Didatica das Ciéncias
Sociais, salientando entre outros espacos de desenvolvimento comunicativo,
a elaboragdo e avaliacdo de propostas didaticas para a utilizacio formativa
dos espagos de representacdo patrimonial entre os diversos grupos de
possiveis utilizadores. Também Estepa e Cuenca (2006) consideram que a
diddtica do patriminio deve integrar-se no processo educativo, atendendo as
metas da educacio sistematizada, a formacdo para a cidadania e as diddticas
das ciéncias sociais e experimentais, em particular. Estes autores consideram
que a finalidade bésica da diditica do patriminio é a de facilitar a compreensio
das sociedades passadas e presentes, de modo a que os elementos
patrimoniais se definam como fontes de cuja analise se parte para conhecer o
passado e, através dele, compreender o presente e alicercar posicionamentos
futuros. Além disso, o conhecimento desse legado estimula a consciéncia

critica em relagdo as préprias crengas e identidades, assim como em relagdo a
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outras culturas, nomeadamente pela partilha de valores com outras
sociedades.

Perante a impossibilidade, pelo menos no contexto atual, da
integracdo da educa¢io patrimonial como corpo disciplinar auténomo no
curriculo portugués, e dada a transversalidade que a caracteriza — pela
heterogeneidade inerente ao patriménio (desde o material ao intangivel, do
cultural ao natural, do imével ao mével...) —, parece de toda a pertinéncia a
abordagem de fontes patrimoniais na disciplina de Hist6ria, com grupos de
diferentes idades, dando énfase a natureza situada da aprendizagem.

A producio de materiais educativos para a interpretagio do
patriménio pode fazer-se de modo puramente técnico ou fundamentado
numa investigacdo que defina objetivos, desenvolva modelos, os
experimente e avalie. No entanto, ha uma diversidade de ‘olhares’, de
abordagens, que nos ddo conta da complexidade patrimonial. Nesse sentido,
¢ essencial conhecer que concegdes de patrimédnio revelam os professores e
como abordam o uso de fontes patrimoniais nas atividades de ensino, mas
também que ideias revelam os seus alunos quando interpretam, em

contexto, essas fontes.

4 Método do estudo

O estudo empirico de natureza descritiva, aqui apresentado,
enquadrou-se essencialmente num modelo de investigacdo qualitativa e
pretendeu um entendimento complexo e aprofundado de uma situagio,
procurando compreender o que os patticipantes pensam e dizem nos
contextos onde o fazem, pelo que seguiu uma abordagem baseada na
Grounded Theory (STRAUSS; CORBIN, 1998). O problema central que se
procurou explorar neste estudo foi: De que forma alunos e professores de Historia

interpretam a evidéncia de um sitio historico?
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Apresentando uma proposta no ambito da Educacio Histérica e
Patrimonial, o estudo desenvolveu-se em trés fases: exploratéria, piloto (em
quatro etapas) e principal. No estudo principal a amostra participante foi
constituida por 87 alunos distribuidos por trés grupos do 7° ano de
escolaridade (40 alunos, sendo 16 rapazes e 24 raparigas) e quatro grupos de
10° ano (47 alunos, sendo 24 rapazes e 23 raparigas) a frequentar Histéria A
ou Historia da Cultura e das Artes, em cinco escolas do ensino bdsico e
secundario da cidade de Guimardes, no norte de Portugal, e respetivos

professores.

Os instrumentos aplicados consistiram num ‘guido-questionario’ para
os alunos — propondo um conjunto de tarefas escritas a realizar em varios
pontos de paragem de um percurso (Figura 1), em situacdo de observagio e
interpretacio de um conjunto de fontes patrimoniais (objetos, edificios,
locais) relacionadas com a Idade Média, mas tendo em conta a sua
historicidade — e dois breves questionarios para os professores, um prévio e
outro posterior a atividade. Elegeu-se um contexto histérico que pudesse set
significativo a nivel local, nacional e até internacional (centro histérico
classificado pela UNESCO como Patriménio Cultural da Humanidade, em
2001), permitindo o seu enquadramento curricular e delinear uma abordagem
de educac¢io histérica e patrimonial que constituisse um desafio cognitivo
genuino para os alunos de ambos os grupos do 7° ano e do 10° ano de
escolaridade. O  ‘guifio-questionario’ integrou questdes orientadoras,
especificas e graduais — podendo ser agrupadas em categorias relacionadas,
por exemplo, com os materiais utilizados, as fun¢des, simbolos de poder, a
referéncia a mudangas ao longo do tempo. Procurou-se, ainda, levar os alunos
a colocarem questdes, depois de lhes fornecer algumas informacdes chave,

possibilitando o contacto com a natureza da pesquisa historica.
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Em suma, propuseram-se tarefas que permitissem compreender os
sentidos atribuidos pelos alunos as fontes patrimoniais — e se as entendiam
em termos de evidéncia histérica — assim como a articulacio com conceitos
ligados a consciéncia histérica, nomeadamente os de identidade e
patrimonio.

Figura 1 - Grupos de alunos de 7° e de 10° ano realizando a atividade em diferentes pontos do
percurso.

(Fotografias da autora).

5 Contributos para um dialogo interidentitario na construgiao de
significado sobre o passado — analise de dados

No sentido de identificar perfis conceptuais dos alunos e
professores participantes e construir modelos consequentes de tarefas a
aplicar em Educacio Histérica e Patrimonial, procedeu-se a uma analise
indutiva dos dados das respostas, que foi progressivamente clarificada,

aprofundada e sistematizada ao longo das fases do estudo.
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A anidlise das respostas dos alunos ao guido-questiondrio estruturou-
se em torno de dois construtos — “Uso da evidéncia”? e “Consciéncia
histérica” — e respetivas subcategorias, em termos de progressio conceptual.
Da analise das respostas dos professores aos questionarios que lhes foram
dirigidos emergiram também dois construtos: “Uso de fontes patrimoniais” e
“Finalidades de ensino e divulgacdo do patriménio”, este ultimo organizado
em trés dimensdes (Aprendizagem, Consciéncia Historica e Consciéncia
Patrimonial), cada uma envolvendo também padrdes conceptuais especificos.
Por limitagdes de espaco e dos tépicos aqui discutidos, exemplificam-se, a
seguir, as concep¢bes dos alunos participantes no estudo principal
correspondentes ao construto “Consciéncia histérica”.

No caso dos alunos, este construto refere-se as concepgdes
relativamente a0 modo como dio sentido a relacdo dialégica entre passado e
presente; tipos de compreensio que revelaram acerca do significado do
patriménio no passado e no presente, a partir da ‘leitura’ das fontes
patrimoniais, em termos de significincia social (compreensio das ag¢des
humanas no passado) e de significincia pessoal, nomeadamente de ideias
acerca da relagdo passado-presente quanto a caracteristicas sociais,
econdémicas ¢ culturais. Emergiram cinco niveis de resposta com grau de
sofisticacdo crescente.

Consciéncia  a-bistorica. A um nivel menos elaborado, algumas
respostas nao fazem alusdo a qualquer tipo de significincia ou apresentam
ideias vagas ou esteredtipos: Interessante, bonita. Andamos muite. (Plinio, 7°

ano, 13 anos, Q.0)

2 Relativamente a0 modo como utilizaram a informagio e inferiram a partir da ‘leitura’ das
fontes patrimoniais, muitos alunos do 7° ano, mas também do 10° ano, entenderam as fontes
como provedoras diretas de informagido e as conjeturas que levantaram reportaram-se
sobretudo a detalhes factuais ou do quotidiano. Em menor nimero foram as respostas que
revelaram inferéncias pessoais problematizadoras, formulando questdes sobre o contexto em
termos de relagdes temporais, ou questionando a evidéncia, ou colocando hipéteses a luz de
possibilidades diversas.
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Consciéneia de mwm passado fixo. As atitudes das pessoas do passado sdo
avaliadas a luz de valores do presente. O passado, em termos genéricos, é visto
como intemporal, como um conjunto de acontecimentos estaticos. Para um
grupo numeroso de alunos, o passado é concebido a imagem do presente para
simples conhecimento: Eram vidas interessantes, mas eram antigas. (Fabio, 7° ano,
12 anos, Q.6); Para ficar registado, alguns momentos on acontecimentos importantes.
(Bianca, 7° ano, 13 anos, Q.1.2).

Consciéncia de um passado simbolico. A forma como o patrimédnio chegou
ao presente e a sua preservagdo sio compreendidas em termos do seu
significado como evocacio de acontecimentos chave do passado ou pela sua
simbologia em termos de identidade local e/ou nacional. Diversas respostas
indiciaram um uso do passado em relagdio com um presente emocionalmente
simbdlico; valorizam as fontes patrimoniais no passado e presente pelo seu
simbolismo ou monumentalidade, revelando um sentido de identidade local: .4
vida em Guimardes nos sécnlos XIV-XV marcon muito os vimaranenses, influencion muito
na vida que levamos hoje. E uma cidade linda e iinica e todos os vimaranenses orgnlham-se
da sua cidade. Guimardies o bergo de Portugal. (Joaquim, 10° ano - HCA, 16 anos,
Q6)

Um ndamero expressivo de respostas, baseando-se na informacio
disponivel em termos de significincia social, reconheceu o patriménio local
como simbolo associado a um sentido de identidade nacional. Revelaram
também uma conce¢io do passado como ‘licio’ ao referir-se aos antepassados
como modelo para o presente: Para entendermos o sacrificio dos nossos antepassados
pela nossa nagao. (Anabela, 10° ano - HCA, 17 anos, Q.2.3)

Consciéncia historica emergente. A relagio passado-presente é compreendida
de forma linear quanto ao uso e funcdo das fontes patrimoniais e caracteristicas
socioecondémicas associadas ao passado ou ao presente, embora se proceda a

sua contextualizacdo anunciando uma orientagdo temporal emergente, como

Didlogos (Maringa. Online), v. 19, n.1, p. 199-220, jan.-abr./2015.



214 Helena Pinto

revelaram as respostas de diversos alunos: Naguela época ¢ normal ter construido este
edificio por cansa de muitas doencas como a Peste Negra. (Denise, 10° ano - HCA, 17
anos, Q.3.2); Os meétodos antigos ajudaram a desenvolver novas técnicas e a perceber como
eram as suas vidas no passado. Os habitantes puderam também adquirir conbecimentos
culturais sobre a vida em Guimaraes. (Pascoal, 7° ano, 13 anos, Q.0).

Consciéncia historica explicita. Um nimero mais restrito de respostas
revelou um sentido relacional entre passado, presente e futuro, utilizando
no¢des de mudanca e permanéncia como formas de conceptualizar as
relacbes entre os fenémenos em diferentes momentos do tempo, e a
interpretacio das fontes patrimoniais tendo em consideragdo a diversidade
dos contextos socioeconémico, politico, cultural e sua articulacio, como
essenciais a compreensio historica: A importincia era terem peles para o comércio ¢
abastecimento da capela e do albergue. Esti tudo aqui relacionado. (Isaura, 7° ano, 12

anos, Q.5.2).

Penso que na maioria das vezes ndo nos damos conta da histéria
que a nossa cidade tem. Tantos aspetos que podem ser
reconhecidos e aprofundados. Neste percurso  vimos
construgdes na cidade, como as casas, orgulho nas construgdes
(lapide), atividades econdmicas que sempre caracterizaram a
cidade e ‘simples’ objetos de prote¢io. Varias coisas de que nos
vamos apercebendo e que tornam esta cidade o que ela é, um
centro de cultura para ser explorado por grande parte da
populagio, se ndo por toda (Lufsa, 10° ano — H.A, 15 anos, Q.6).

Em sintese, quanto ao modo como deram sentido a relagdo dialbgica
entre passado e presente, a partir da ‘leitura’ das fontes patrimoniais, um
grande numero de alunos avaliou as atitudes das pessoas do passado a luz de
valores do presente, ou entendeu o passado, em termos genéricos, como
intemporal e, sobretudo, concebeu o passado a imagem do presente para
simples conhecimento. Diversas respostas mostraram que a forma como o
patriménio chegou ao presente e a sua preservagido sio compreendidas em

termos do seu significado como evocacio de acontecimentos chave do
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passado ou pela sua simbologia em termos de identidade local e/ou nacional.
No entanto, algumas respostas, sobretudo de alunos do 10° ano, mostraram
um sentido relacional entre passado, presente e hipdteses de futuro,
revelando, ainda, uma consciéncia da historicidade das fontes patrimoniais,
reconhecendo a sua interpretagdo de forma contextualizada como
fundamental para a compreensio histérica e aplicando, por vezes, conceitos
préprios da metodologia da Historia. Saliente-se, porém, que os niveis
conceptuais nio sdo invariantes nem mutuamente exclusivos, pois cada um
deles pode emergir num mesmo individuo em diferentes contextos.

Simultaneamente considerou-se essencial compreender como os
professores — mediadores entre as fontes histéricas e a sua interpretagdo pelos
alunos — perspetivam o contributo da exploracio de fontes patrimoniais na
aprendizagem de Historia pelos alunos, que tipos de consciéncia revelam em
relacio a esse processo de desenvolvimento do pensamento histérico dos
alunos e as ligacGes que estes podem estabelecer entre identidade e
patriménio em termos de orientagdo temporal.

Por determina¢des de espago, exemplificam-se aqui apenas os
padrdes conceptuais correspondentes a dimensao “Consciéncia Patrimonial” que
integra o segundo construto™. Os professores revelaram tipos de consciéncia
diversos relativamente as formas como os seus alunos poderdo orientar a sua
vida pratica, baseando-se na rela¢io entre identidade e patriménio que os
alunos estabelecem ao interpretarem fontes patrimoniais.

Ideia difusa. Um professor salientou o respeito pelo patriménio, pelas

‘marcas do passado’, através de objetos especificos que podem ‘evocar’ o

3 Neste segundo construto — finalidades de ensino e divulgacio do patriménio — e na dimensio
Aprendizagem predominaram os padroes “consolidagio do conhecimento” e “constru¢io do
conhecimento” (em menor grau, o padrio “motiva¢do”), na dimensio Consciéncia Historica
destacou-se o padrio “conhecimento em contexto” (e menos, o padrio “relacdo de tempos em
mudanga”), e na dimensio Consciéncia Patrimonial, sobressaiu o padrio “sentido de identidade
local”.
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passado e devem ser preservados para uso no presente, o que parece implicar
o comprometimento com uma determinada identidade coletiva que
condiciona o individuo aos seus ancestrais: Ak do conbecimento histérico, o
respeito pelas fontes historicas e pelo pais, regido, cidade que alberga essas fontes (Helga,
prof. 7° ano, Q.2 - questionario prévio).

Sentido de identidade local. Algumas respostas realcaram o facto de as
atividades de observacio direta de fontes patrimoniais estimularem o
sentimento de pertenca a uma comunidade e a sensibilizagdo para a
preservacio do patriménio local, considerando que este materializa a
identidade da comunidade, como depositirio de casos ‘exemplares’ relevantes
para a resolugdo dos problemas do presente, considerando, por vezes, que
aquele seria ignorado pelos alunos: Essencialmente viram um espago que parecia que
conbeciam, com um outro olbar, observaram coisas pela primeira veg. Aprenderam a
ver/ observar com ontra atengao, o que lhes provocon maior curiosidade e interesse para a
Histiria Local e o seu Patrimonio, o qual muitas veges lhes era indiferente (Heloisa,
prof. 7° ano, Q.2 - questionario posterior).

Sentido de identidades miiltiplas. Um numero menos expressivo de
respostas pareceu revelar a consciéncia de que é possivel ensinar a partir da

observacio do local para um quadro interidentitario:

Constru¢io de uma meméria coletiva (histdrica) comum de
ambito local (suscetivel de ser alargada a um contexto nacional e
europeu); sobre a complexidade da construgio da “verdade
histérica”; a pertinéncia de saber “olhar” criticamente para os
vestigios materiais; integrar e relacionar conhecimentos
adquiridos (Hugo, prof. 10° ano, H.A, Q.2 — questionario
posterior).

Em sintese, diversas respostas dos professores realcaram o facto de
as atividades de exploracdo de fontes patrimoniais estimularem o sentimento
de pertenca a uma comunidade e a sensibiliza¢do para a preservacio do

patriménio local, considerando que este materializa a identidade da
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comunidade, enquanto um menor numero pareceu revelar a consciéncia de
que é possivel ensinar a partir da observacdo do local para um quadro
interidentitario, superando interesses mais exclusivistas dos grupos de

pertenga mais restritos.

Algumas consideragdes finais

A compreensio das complexas e multiplas relacdes entre identidades
individuais/coletivas e patriménio(s) necessitam de continuar a set estudadas
de forma sistematica, de modo a tornarem-se mais explicitas, tanto no campo
da Educagio Histérica como no da Educacdo Patrimonial. Tal implica que se
compreendam os desafios e as potencialidades do ensino e da aprendizagem
de Histéria num processo em que a relagio professor-aluno ndo pode set
encarada simplesmente dentro da redoma da sala de aula, mas envolve o meio
em que vivem, os conhecimentos e pontos de vista veiculados pelas suas
comunidades e institui¢des que frequentam.

A realizacdo de atividades de exploracio do patriménio local, em
contexto, com tarefas metodologicamente adequadas, permite introduzir de
forma interessante e apropriada ao curriculo, a abordagem da educacio
patrimonial no ambito do ensino e aprendizagem de Historia, recorrendo, por
exemplo, a ‘leitura’ de vestigios arqueoldgicos, de objetos de museus, de
edificios ou de um sitio histérico préoximo da escola, ou ainda a narrativas de
histéria oral. No entanto, poucas escolas as incluem no projeto educativo e
muitos professores nunca contactaram com metodologias especificas neste
dominio. Antes de mais, é necessatio ultrapassar uma visdo impressionista de
experiéncia meramente lddica de saida do espaco escolar e reconhecer o seu
papel no desenvolvimento da compreensio da evidéncia pelos alunos,

envolvendo-os na construcao do seu conhecimento histérico.
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O estudo aqui apresentado revelou a ligacio de diversos alunos e
professores a uma identidade local/nacional fundada nas origens, exclusiva,
com uma componente emocional na relagio com o passado, com uma
abordagem da ‘meméria coletiva’ que ainda prevalece no ensino de Historia,
embora ja pouco apropriada a um mundo caracterizado pela existéncia de
identidades diversas e, por vezes, controversas. No entanto, alguns
participantes indiciaram uma identidade mais inclusiva e europeia, que articula o
local e o global, identidade e alteridade. Estes revelaram uma consciéncia
histérica e patrimonial que entende que as identidades locais e nacionais se
enriquecem com a abertura a diferentes culturas e comunidades, construindo
identidades interculturais. O desenho de experiéncias educativas de contacto
direto com o patriménio permite promover sentidos de pertenca, suscitar o
envolvimento dos jovens na constru¢ao do seu préprio saber e da sua agdo
presente e futura. E os educadores tém uma responsabilidade particular em
relacdo a esse futuro comum, contribuindo para o processo de construcio,

pelos jovens, de identidades menos ou mais abertas.

Referéncias

ASHBY, R. O conceito de evidéncia histérica: exigéncias curriculares e
concepcbes dos alunos. In: BARCA, Isabel. (Org.). Educacao Histirica ¢
Musens. Actas das Segundas Jornadas Internacionais de Educacio Histdrica. Braga:
CIEd, Universidade do Minho, 2003, p. 37-57.

BARCA, Isabel. Marcos de consciéncia histérica de jovens portugueses.
Curriculo  sem  Fronteiras, v. 7, n. 1, p. 115-126, 2007. Disponivel em:
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol7iss1larticles/barca.htm.
Acessado: 10 mar. 2012.

BARTON, K. Ideias das criancas acerca da mudanca através dos tempos:
resultados de investigacdo nos Estados Unidos e na Irlanda do Norte. In:
BARCA, Isabel (Org.). Perspectivas em Educacao Histérica. Actas das Primeiras
Jornadas Internacionais de Educagao Historica. Braga: CEEP, U. Minho, 2001, p.
55-68.

Didlogos (Maringd. Online), v. 19, n.1, p. 199-220, jan.-abr./2015.



Educagdo patrimonial e educagéo histérica: contributos para um diélogo interidentitario na construgdo... 219

CAINELLI, M. Educagio Histérica: perspectivas de aprendizagem da historia
no ensino fundamental. Educar em revista, namero especial, p. 57-72, 2000.

CALAF, R. Cruzar miradas. In: CALAF, R.; FONTAL, O. (Eds.). Miradas a
patriminio. Gijon: Ediciones Trea, 2006, p. 23-50.

CHAPMAN, A. Asses, archers and assumptions: strategies for improving
thinking skills in history in years 9 to 13. Teaching History, n. 123, p. 6-13, 20006.

CHOAY, F. A Alegoria do Patriménio. Lisboa: Edi¢es 70, 2000.

COLLINGWOOD, R. A ideia de Histioria. 9* ed. Lisboa: Editorial Presenca,
2001.

COOPER, H. Diddctica de la Historia en la educacion infantil y primaria. Madrid:
Morata, 2002.

COOPER, H. O pensamento histérico das criangas. In: BARCA, Isabel (Org.).
Para uma Educagio Histrica de gualidade. Actas das Quartas Jornadas Internacionais de
Edncagao Histdrica. Braga: CIEd, Universidade do Minho, 2004, p. 55-74.

DICKINSON, A. K; GARD A.; LEE, P. J. Evidence in history and the
classtoom. In: DICKINSON, A.; LEE, P. (Eds.). History teaching and historica)
understanding. London: Heinemann, 1978, p. 1-20.

ESTEPA, J.; CUENCA, J. La mirada de los maestros, profesores y gestores del
patrimonio. Investigacién sobre concepciones acerca del patrimonio y su
didactica. In: CALAF, R,; FONTAL, O. (Eds.). Miradas al patrimonio. Gijon:
Ediciones Trea, 2006, p. 51-71.

FONTAL, O. La educacion patrimonial: feoria y prictica en el anla, el museo e internet.
Gijoén: Ediciones Trea, 2003.

HOOPER-GREENHILL, E. Musenms and education: purpose, pedagogy, performance.
London: Routledge, 2007.

LORENZ, C. Towards a theoretical framework for comparing
historiographies: some preliminary considerations. In: SEIXAS, P. (Ed.)
Theorizing Historical Consciousness. Toronto: University of Toronto Press, 2004, p.
25-48.

LORENZ, C. Unstuck in time: the sudden presence of the past. In: TILMANS,
K.; VAN VREE, F.; WINTER, J. (Eds.). Performing the past: memory, bistory ana
identity in Modern Enrgpe. Amsterdam: Amsterdam University Press, 2010, p. 67-
105.

LOWENTHAL, D. The past is a foreign country. Cambridge: Cambridge
University Press, 1999.

Didlogos (Maringa. Online), v. 19, n.1, p. 199-220, jan.-abr./2015.



220 Helena Pinto

NAKOU, I. Exploracio do pensamento histérico das criangcas em ambiente de
museu. In Barca, Isabel (Org.). Educagio Historica e Museus. Actas das II Jornadas
Internacionais de Educagio Historica. Braga: CIEd, Universidade do Minho, 2003,
p. 59-82.

PINTO, H. Educagao Histérica ¢ Patrimonial: conceges de alunos e professores sobre o
passado em espagos do presente. Braga, 2011. Tese (Doutorado em Ciénicas da
Educa¢io) — Universidade do Minho, Braga, Portugal. Disponivel em
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/19745.

PINTO, H. Interpretacio de fontes patrimoniais em Educa¢io Historica.
Histiria & Eunsino, Londrina, v. 18, n. 1, p. 187-218, 2012. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/13120.
Acessado: 08 set. 2012.

PINTO, H.; BARCA, 1. Interpretacion de fuentes patrimoniales por alumnos
portugueses: una aproximacion desde la didactica de la historia y las ciencias
sociales. Actas del 1 Congreso Internacional de Educacion Patrimonial. Mirando a
Europa: estado de la cuestion y perspectivas de futuro. (CD-ROM). Madrid: Instituto
del Patrimonio Cultural de Espafia e Observatorio de Educaciéon Patrimonial
en Espafa, 2012, p. 370-377.

PRATS, J. Lineas de investigacién en didactica de las ciencias sociales. Histdria
& Ensino, Londrina, v. 9, p. 133-155, 2003.

RUSEN, J. What is Historical Consciousness? A theoretical approach to
empirical evidence. Centre for the study of Historical Conscionsness. Vancouver:
University of British Columbia, 2001. Disponivel em: http://www.cshc.ubc.ca.
Acessado: 10 mar. 2011.

SHEMILT, D. History 13-16: Evalnation Study. Schools Council History 13-16 Project.
Edinburgh: Holmes McDougall, 1980.

SCHMIDT, M. A.; GARCIA, T. B. O trabalho com objetos e as possibilidades
de superacio do sequestro da cogni¢do histérica: estudo de caso com criancas
nas séries iniciais. In: SCHMIDT, M. A.; GARCIA, T. B. (Otrg.). Perspectivas de
Investigagao em Educagao Historica, Vol. 1. Curitiba: UFPR, 2007, p. 52-57.

STRAUSS, A.; CORBIN, J. Basics of qualitative research: techniques and procedures for
developing Grounded Theory. Thousand Oaks: Sage, 1998.

YANEZ CASAL, A. Patriménio e modernidade. In: Museologia e Antarquias.
Tondela: Camara Municipal de Tondela, 1999, p. 57-61.

Didlogos (Maringd. Online), v. 19, n.1, p. 199-220, jan.-abr./2015.



