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Resumo

Este artigo aborda alguns resultados de uma pesquisa que avaliou, por meio de elementos de
aprendizagem e de opinides de estudantes, a implantacio da Lei 10.639/03. Analisamos trés
questdes sob a hipotese de que ha correlagdo entre o conhecimento histérico e a tomada de
decisdes no presente. A producio do instrumento e a analise dos dados sustentaram-se nos
conceitos de consciéncia histérica e competéncia narrativa, formulados por Risen. Os
resultados permitem concluir que a falta de conhecimento sobre a histéria do negro esta
parcialmente associada com uma compreensao de historia que sustenta o rechago as politicas
afirmativas para negros.

Abstract

Linking past and present since 13t May and 20%» November comprehension
by students

This paper presents part of the results from a research that evaluated, through of issues from
students’ learning and opinions, the deployment of Brazilian Law 10.639/03. We ptesent and
analyze three questions, under the hypothesis that there a correlation between historical
knowledge and decision-making in the present. The making of the research instrument and
data analysis were based in the concepts of historical consciousness and narrative competence,
formulated by Riisen. The results allow us to conclude that the lack of knowledge about black
history in Brazil’s is partially associated with a history comprehension that rejects affirmative
policies to black people.

Resumen

Interaccion entre pasado y presente seguin el entendimiento del 13 de mayo y
20 de noviembre para estudiantes

Este articulo presenta algunos resultados de una encuesta que evalu6 mediante elementos de
aprendizaje y opiniones de estudiantes, la aplicacién de la Ley 10.639/03. Presentamos y
analizamos tres cuestiones bajo la hipétesis de que existe una correlacién entre el
conocimiento histérico y la toma de decisiones en el presente. La elaboraciéon del instrumento
de investigacion y el analisis de datos se basaron en los conceptos rusenianos de conciencia
histérica y competencia narrativa. Los resultados permiten concluir que la ignorancia sobre la
historia de los negros en parte estd asociada con una comprension de la historia que rechaza
las politicas afirmativas
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Introducao

Ha mais de uma década, tornou-se lei
federal a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana. Estamos num
tempo de balancos sobre a efetivacio da lei
10.639/2003, que coincide com uma mudanca
politica em que valores como os desta lei estao
sob questionamento. Este artigo ¢ resultado de
uma dissertacio de mestrado que teve como
proposta de trabalho avaliar os resultados
efetivos da implantacao da lei junto aos alunos
da educacio basica, bem como estudar suas
reagOes e opinides quanto a politicas afirmativas
para a populacio negra, principalmente a reserva
de vagas para negros em concursos vestibulares
de universidades publicas. Com base nesta
problematica, este texto apresenta pesquisa
desenvolvida junto a alunos de escolas publicas
e particulares que levantou dados quantitativos e
qualitativos, e usou os conceitos de consciéncia
histérica e competéncias narrativas de J. Risen
como ferramentas de andlise. O instrumento de
coleta de dados foi respondido por 254 alunos
do 1° ano do Ensino Médio em quatro escolas

da cidade de Ponta Grossa 1, no Parana.

Para construir o instrumento partimos
da analise dos objetivos e conteudos indicados
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e do Parecer Normativo 003/2004,
bem como da maneira como esses conteudos
deveriam ser tratados durante o Ensino
Fundamental II de acordo com essa
regulamentacdo. A partir disso, elaboramos 13
afirmacGes relacionadas a tais temas. No que diz
respeito a representagao da Aftica e praticas de
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preconceito e racismo foram elaboradas mais
oito afirmagoes. Apods fazer a leitura de cada
uma, os alunos deveriam apontar seu grau de
concordiancia com elas, usando uma escala
Likert de cinco pontos: concordo totalmente,

concordo, nio sei, discordo e discordo

3

totalmente.

Além dessas questdes fechadas, o
questionario contou também com algumas
questdes subjetivas que foram elaboradas na
tentativa de nos permitir uma compreensio
maior, tanto do aprendizado dos alunos quanto
da representacao que eles fazem do continente
africano. Essas questdes permitiram também
que pudéssemos estabelecer comparagoes entre
os resultados nas respostas objetivas com 0s
discursos dos estudantes ao justificar ou
desenvolver um pouco mais as questoes.

Esse artigo procura trazer apontamentos
sobre  trés  questdes construidas  nesse
instrumento de coleta de dados: uma sobre o
Treze de Maio e a situagdo dos negros
alforriados apés a abolicao da escravatura, uma
sobre o significado do Vinte de Novembro e a
necessidade de celebracao da Consciéncia Negra
e a ultima sobre a politica de cotas para o acesso
ao Ensino Superior. Também estabelecemos
relagdes importantes sobre a compreensao que
os alunos tém dessas duas datas comemorativas
e como esse olhar os instrumentaliza para se
posicionar acerca de politicas de agdo afirmativa.
Partimos da hipdtese de que as datas
comemorativas sintetizam significados
socialmente atribuidos aos fenomenos do
passado que evocam, e podem ser assimilados de
diferentes formas e em intensidades diversas; a
opiniao sobre esses aspectos do passado

reconstituidos nas comemoragGes expressa parte

! Ponta Grossa é a maior cidade da regido dos Campos Gerais do Parana, sendo a 4* cidade paranaense em populacdo (330
mil habitantes), distando cerca de 110 quilémetros da capital. Historicamente, desenvolveu-se como ponto de parada de
tropas e invernada de gado. Em termos populacionais, tem forte presenca de imigrantes europeus, inicialmente alemaes e
italianos, e mais recentemente eslavos (russo-alemies, ucranianos, poloneses), assim como uma intensa presenca de ordens
religiosas catolicas e outras igrejas cristds. A esse conjunto de fatores soma-se um comportamento politico e eleitoral em

que sobressai, em geral, o conservadorismo.
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da forma pela qual os alunos interpretam a
histéria e as identidades coletivas, e por isso
estio relacionadas as formas pelas quais o
presente ¢ analisado e o futuro é projetado,
sendo que politicas publicas podem ser
entendidas como fendémenos do presente que
surgem de avaliagdes do passado e projetam um
determinado futuro. Em poucas palavras, para
os posicionamentos quanto a politicas publicas,
o passado e o futuro importam.

A analise dessas questoes foi feita usando
como aporte tedrico os conceitos de consciéncia
histérica® e competéncia narrativa 3 do

historiador Jorn Riisen.

Treze de maio, vinte de novembro: o
passado passa?

"Treze de maio traicio, | liberdade sem asas |
¢ fome sem pao"'. Nesses versos de fins da década
de 1960 e inicio de 1970, Oliveira Silveira, poeta
e membro do grupo gaucho Palmares, explica de
forma sublime porque a data Treze de Maio, dia
da assinatura da Lei Aurea, nio representava a
comunidade negra. A Abolicio da Escravatura
nao representou uma melhora significativa na
vida dos negros recém-alforriados porque nao
veio acompanhada de politicas publicas de
inclusio da populagio afrodescendente a
cidadania. Outra critica que se faz ao Treze de
Maio é que a data desqualifica completamente a
luta dos negros ao apontar a Princesa Isabel
como principal, sendo unica, responsavel pelo
processo que levou ao fim da escravidao no
Brasil. Marcos Fabricio Lopes da Silva (2009,

s/p) explica que
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Embutidos na consagracio do 13 de maio
estdo os marcos da liberdade concedida e
autorizada, da autonomia por decreto, do
favor da casa grande, do complexo de
senzala, do negro passivo e do branco ativo.
Repete-se a exaustdo a ideia de que bastou a
pena da Princesa Isabel entrar em acido para
a escraviddo ser abolida no Brasil.

Numa tentativa de inverter essa logica
histérica, o Grupo Palmares, num primeiro
momento, e depois o Movimento Negro
Unificado propuseram a comemora¢ao do Vinte
de Novembro, aniversiario de morte de Zumbi
dos Palmares como data comemorativa. Zumbi
representava a resisténcia negra e a luta dos
escravos contra a escravidio. Dessa forma, a
nova data seria uma forma de “mostrar o quanto
o pals esta marcado por diferencas e
discriminagdes raciais. Foi também uma luta pela
visibilidade do problema. Isso nao é pouca coisa,
pois o tema do racismo sempre foi negado,
dentro e fora do Brasil. Como se niao existisse",
segundo o professor Flavio Gomes do
Departamento de Histéria da UER] em
entrevista concedida a Revista ComCiéncia, em
2003.

Dessa forma, refletir sobre o que os
alunos compreendem acerca do Dia da
Consciéncia Negra e sobre o processo
abolicionista e os anos seguintes, nos leva a
pensar também sobre como eles enxergam as
consequéncias dessa historia até os dias atuais.
Nesse sentido as questdes abaixo nos poem
diante dessas discussdes.

A primeira afirmagdo do instrumento de
coleta de dados analisada aqui enuncia que

2 “A consciéncia histdrica ¢ o trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar suas intengdes de agir conformes com a
experiéncia do tempo. Esse trabalho é efetuado na forma de interpretagdes das experiéncias do tempo. Estas sio
interpretadas em fungdo do que se tenciona para além das condigbes e circunstancias dadas da vida.” (RUSEN, 2001, p. 59).

3 “Essa competéncia pode se definir como a habilidade da consciéncia humana para levar a cabo procedimentos que dio
sentido ao passado, fazendo efetiva uma orientagdo temporal na vida pratica presente por meio da recordacdo da realidade
passada. Esta competéncia geral relativa a ‘dar sentido ao passado’ pode ser definida em termos dos trés elementos que
constituem juntos uma narracdo histérica: forma, conteddo e funcdo. Em relagio ao conteddo, pode-se falar de
"competéncia para a experiéncia historica"; em relagdo a forma, de "competéncia para a interpretagio historica"; e em relagio
4 fungio, de "competéncia para a orientagio histérica".(RUSEN, 2010, p. 59).
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“Apos a abolicao da escravatura, os negros
foram inseridos mna sociedade brasileira,
passando a uma condi¢dao de igualdade com os
outros brasileiros”. Essa afirmacio estd em
contradicdo com os estudos historiograficos e
académicos atuais nos varios ambitos das
ciéncias humanas e sociais, assim como nos
dados disponiveis sobre as condi¢oes ade acesso
a direitos, vida e trabalho da populacio negra;
vale dizer, ndo corresponde ao estagio atual do
conhecimento sobre o assunto.

Apesar disso, 39.8% dos alunos que
participaram dessa pesquisa concordaram ou
concordaram totalmente com essa afirmativa.
Embora nio seja a maioria, ¢ um ndmero
bastante representativo e indica fortemente que
esta parte dos sujeitos da amostra nio esta
pautando seu conhecimento pelos estudos
académicos e dados produzidos por agéncias
idoneas, mas por outro(s) tipo(s) de fonte. Em
oposi¢ao a isso, 54.3% dos alunos discordaram
ou discordaram totalmente da afirmacao e
apenas 5.9% nao souberam opinar.

Se separarmos esses dados a partir da
classificacao entre escolas publicas e privadas, o
que encontramos sao resultados dispares. Entre
os alunos de escola publica, as opinides
observadas no paragrafo anterior se invertem:
menos da metade dos alunos discordam em
algum grau da afirmacio, enquanto nas escolas
particulares a larga maioria dos alunos discordou
ou discordou totalmente da afirmacio
(ilustracao 1)

Por fim, vale a pena também observar as
diferencas de respostas entre aqueles que se
autodeclararam negros e aqueles que se
autodeclararam brancos. Entre os 160 alunos
que se autodeclararam  brancos, 59.3%
discordaram em algum grau da afirmagio,
36.8%, concordaram  ou  concordaram
totalmente e 3.7% marcaram a opg¢ao “Nao sei”.
O total de autodeclarados negros que respondeu
ao questionario é de 72 alunos. Entre eles, 48,5%
concordaram em algum grau com a afirmagio,
50% discordaram ou discordaram totalmente e
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1,5% optaram por “Nao sei”. Ha aqui
praticamente um empate. E o que isso nos
sugere?

ILUSTRAGAO 1 — Respostas a afirmacio: Apos a
abolicdo da escravatura, os negros foram inseridos na
sociedade brasileira, passando a uma condicio de
igualdade com os outros brasileiros.

69,90%

M Concordo / Concordo
1.10% totalmente

Discordo / Discordo totalmente
26,70%

M Néo sei

7,50%

4,20%

Escolas Publicas Escolas Particulares

59,30%
48,5097 0.00%
W Concordo / Concordo

totalmente

Discordo / Discordo totalmente

M Ndo sei

Brancos Negros

Fonte: Os autores, 2016.

Essa inversao de percentuais observados
entre os alunos de escola publica e o “empate”
que apareceu entre os alunos que se
autodeclararam negros pode ser resultado, por
exemplo, do contingente de informagdo a que
esses alunos tém acesso. E provavel que a
maioria dos alunos de escola patticular / brancos
nesta amostra, por conta de sua condi¢ao social
e de acesso a bens educacionais e culturais, teve
contato com mais e melhores dados sobre o
assunto, além daqueles fornecidos pela escola
ou, ainda, que a sistematica de ensino da escola
particular tenha contemplado este aspecto da
histéria de modo a estabelecer, para estes
estudantes, a inverossimilhanca da afirmacao.

A afirmacdo proposta nesse item do
questionario desconsidera propositalmente o
estado atual do conhecimento académico sobre
o assunto, tanto nos campos da Historia quanto
da Sociologia. F pacifico para os estudiosos hoje
que a saida da escravidio nao significou
condig¢des para a adaptagiao adequada ao sistema
de trabalho assalariado, o conduziu a maioria da
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populacdo liberta a marginalizagdo, pobreza e
abandono por parte do poder publico
(FERNANDES, 2007, p. 66). E importante
lembrar também que o contexto do fim da
escravidao e da Proclamagdo da Republica é
contemporaneo ao da disseminacdo das teorias
de branqueamento no pais, teorias estas que
dificultardo ainda mais a inser¢ao do negro na
légica moderna em que o Brasil ingressava. Na
sua tese, Ramatis Jacino (2012) reafirma essa
questdo ao explicar que com a vinda dos
imigrantes europeus, os postos de trabalho
tornaram-se mais restritos, e a mobilidade social
seguiu ainda mais condicionada a “gradacio
cromatica”  socialmente estabelecida  Este
mesmo autor aponta ainda que em grandes
cidades como Sio Paulo e Rio de Janeiro houve
um esfor¢o para “invisibilizar” o negro, ja que
ele, mesmo forro, trazia a lembranca o recente
atraso que representava a escravidao e que devia
urgentemente ser superado (JACINO, 2012, p.
22-23).

A afirmacdo em foco, avaliada pelos
alunos em suas respostas, corresponde a uma
visao de senso comum, sustentada em varias
décadas de disseminacio da ideia de Brasil como
“democracia racial”, bem como pela auséncia do
negro como sujeito histéria no pods-abolicao,
auséncia essa comum tanto aos programas
curriculares e materiais didaticos quanto a
propria historiografia (MURINELLI, 2012, p.
25). Compreender esse processo de inser¢ao
social do negro no pods-abolicio como um
processo tortuoso, conturbado e demorado é
essencial para reconhecer a necessidade de
politicas afirmativas capazes de ressarcir os
danos historicos que sao sentidos até os dias de
hoje pelas geragoes de descendentes de escravos
# Os dados referentes a essa questio
demonstram que ha um reconhecimento desse

103

processo histérico, mas ainda nio de forma
suficiente, principalmente entre 0s negros e os
alunos de escola publica.

Na medida em que os nossos alunos
entendem que logo apds a Aboli¢io da
Escravatura os negros conquistaram uma
condigao de igualdade com os demais brasileiros,
desconsiderando aspectos importantes como a
ideologia do branqueamento, o preconceito e a
discriminagdao e usam esse conhecimento para
tomar decisbes e se orientar no mundo
contemporaneo, discursos que defendem o mito
da democracia racial ou da meritocracia passam
a ter sentido e acolhida, mesmo diante de todas
as desigualdades raciais comprovadamente
existentes ainda hoje, mais de 100 anos apos a
libertagao dos escravos.

A segunda questdo que pretendemos
discutir aqui coloca em analise para os
participantes a afirmagao a seguir: “No dia 20 de
novembto, aniversirio de morte de Zumbi dos
Palmares, simbolo da luta negra contra a
escravidio, é comemorado o Dia da Consciéncia

Ny

Negra. Tal data tem por fun¢io levar-nos

o

reflexdo sobre o orgulho da origem africana

IS

sobre a valorizagdo da cultura negra para
composicao étnica e cultural de nosso pais”.

Na busca de escolher uma data que
melhor representasse sua interpretacao historica,
os integrantes do grupo Palmares passaram a
estudar com afinco a Histéria do Brasil e da
escravidio. Nesses estudos, a histéria do
quilombo de Palmares se apresentava cada vez
mais como simbolo de resisténcia contra o
sistema. Como o grupo nao encontrou registros
do surgimento do quilombo, tampouco do
nascimento de Zumbi, a data provavel da sua
morte foi escolhida para confrontar o Treze de
Maio, ja que com ele o protagonismo dos negros

“Faz-se relevante aqui a observacdo de Petrénio Domingues (2009, p. 218). “A historia ¢ regida por contradi¢Ges,
ambiguidades, ambivaléncias e experiéncias multifacetadas [...]”. Apds o centenario da Abolicio houve uma explosio de
estudos voltados ao tema em questio que buscaram problematizar a ideia de que apds a Lei Aurea todos os negros passaram
a ocupar um espago menos privilegiado em relagdo aos brancos. Sobre essa perspectiva diferenciada, consultar, por exemplo,
DOMINGUES, Petronio. Fios de Ariadne: o protagonismo negro no pés-aboli¢io. Anos 90, v. 16, n. 30.



104

fica apagado, bem como o modelo de libertacao
que representa revelou-se insuficiente para a
efetiva integracdo na economia, na sociedade e

na politica brasileiras (SILVA, 2014, p. 158).

Outro ponto importante a destacar é que
o art.79-B da Lei 10.639/03 versa exatamente
sobre essa data. Nele, lé-se o seguinte “O
calendario escolar incluird o dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra™.
Pensando que 83.5% dos alunos concordaram
em algum grau com a afirmacao, pode-se inferir
que esse artigo vem sendo colocado em pratica.

Analisando os dados coletados de forma
geral, além dos 83.5% dos alunos que
concordaram ou concordaram totalmente com a
afirmativa, 11.4% marcaram a opg¢ao “Nao sei”
e apenas 5.1% dos alunos discordaram em algum
grau da afirmagao. Esses dados revelam que a
maior parte dos alunos reconhece a data 20 de
novembro como Dia da Consciéncia Negra e o
que essa data representa. Os resultados sdo
expressivos: mesmo quando os separamos a
partir da classificagdo de escolas, o que
encontramos sio numeros muito parecidos:
85.8% dos alunos de escola publica e 80.8% dos
das escolas particulares concordaram com a
afirmac¢ao. O mesmo acontece a partir da selecao
de resposta entre brancos e negros: entre 0s
primeiros  85.6%  marcaram as  opgoes
“Concordo” ou “Concordo totalmente”. As
mesmas opgoes foram escolhidas por 84.7% dos
negros.

Diante dos resultados encontrados nas
duas questdes apresentadas até aqui, faz-se
necessario pensar um pouco mais sobre que
relagbes podem ser estabelecidas entre elas e
sobre como essas trelacbes sio ou nao
construidas entre os alunos que participaram da
pesquisa. Mais de 80% dos alunos
demonstraram conhecer, mesmo que de forma
superficial as origens e os significados do dia 20
de novembro. Entretanto, muitos deles nio
conseguiram estabelecer nenhuma relaciao entre
a escolha dessa data e os problemas nio
resolvidos pelo fim da escravidao, ja que quase
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40% do total de alunos concordou que os negros
alcancaram um patamar de igualdade com os
demais brasileiros apos o fim da escravidao.

Assim, os dados obtidos nos permitem
avaliar que, apesar de o 20 de novembro ter sido
efetivamente inserido no calendario escolar
conforme orienta a Lei, as formas como essa
data tém sido trabalhada nao abrangem a
complexidade que envolve todos os seus
significados. Dito de outra forma, o texto da Lei
permite varias interpretagoes, o que quer dizer
que o Dia da Consciéncia Negra pode ser
comemorado na escola de diversas formas, que
incluem desde um mero formalismo e
cumprimento de uma obrigacio legal a um
evento que problematiza os problemas raciais do
Brasil.

Respostas presentes: o tema das cotas
para negros

Para refletir de forma mais aprofundada
sobre essa relacio entre o conhecimento do
passado para orientar as acOes e as tomadas de
decisGes no presente, fenomeno esse que Risen
(2001) chama de consciéncia historica,
propusemos como ultima questio uma
afirmativa sobre a Lei de Cotas. Na dltima
questdo do instrumento de coleta de dados a ser
analisada aqui, 1é-se o seguinte: “A Lei das Cotas
(Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012) obriga
as universidades, institutos e centros federais a
reservarem 50% das suas vagas a candidatos que
cursaram, com aprovagao, as trés séries do
ensino médio em escolas publicas ou Educacio
de Jovens e Adultos (EJA) ou tenham obtido
certificado de conclusao do ensino médio pelo
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). A lei
também define que, dentro do sistema de cotas,
metade das vagas devera ser preenchida por
estudantes com renda familiar mensal por pessoa
igual ou menor a 1,5 salario minimo e a outra
metade com renda maior que 1,5 salario minimo.
Ha, ainda, vagas reservadas para negros, pardos
e indios, entre as vagas separadas pelo critério de
renda. O sistema de cotas se faz necessitio



LF Cerri; RC Janz. Dialogos, v.21, n.2, (2017) 99-112

porque historicamente brancos e nao-brancos
nao tiveram acesso as mesmas oportunidades e
que por 1sso, as cotas sao necessarias, nao s6 para
ressarcit uma divida histérica para com o0s
negros, mas também para dar critérios mais
justos de selecao entre brancos e negros para o
acesso a universidade”.

Uma questao ainda tao polémica nos dias
de hoje, apesar de a promulgacio da Lei ja ter
mais de dez anos, ndo poderia nos trazer
resultados pouco complexos. O que temos, em
primeira analise, observando a amostra de alunos
que responderam ao questionario ¢ o seguinte:
33. 9% dos estudantes concordam em alguma
medida com a afirmacdo, 50.2% discordam ou
discordam totalmente e 15.9% nao souberam
dar opinido. Temos entio, pouco mais da
metade dos alunos discordando da afirmacio e,
portanto, da politica de cotas. Quando dividimos
os nimeros a partir do critério tipo de escola,
temos uma inversao significativa.

Avaliando os resultados a partir do
critério raca / cor, temos entre os negros 53% de
alunos que optaram por concordar e concordar
totalmente, 6% que niao souberam responder e
41% que discordou em alguma medida. Entre os
brancos, 53.5% discordaram ou discordaram
totalmente da assertiva, 20.4% niao souberam
responder e 26.1% concordaram em alguma
medida.

ILUSTRAGAO 2 - Respostas a afirmacio: A Lei das
Cotas (Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012) obriga as
universidades, institutos e centros federais a reservarem
50% das suas vagas a candidatos que cursaram, com
aprovagio, as trés séries do ensino médio em escolas
publicas ou Educacio de Jovens e Adultos (EJA) ou
tenham obtido certificado de conclusio do ensino médio
pelo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). A lei
também define que, dentro do sistema de cotas, metade
das vagas devera ser preenchida por estudantes com renda
familiar mensal por pessoa igual ou menor a 1,5 salario
minimo e a outra metade com renda maior que 1,5 salario
minimo. Ha, ainda, vagas reservadas para negros, pardos e
indios, entre as vagas separadas pelo critério de renda. O
sistema de cotas se faz necessario porque historicamente
brancos e nio-brancos nao tiveram acesso as mesmas
oportunidades e que por isso, as cotas sdo necessarias, nao
s6 para ressarcir uma divida histérica para com os negros,
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mas também para dar critérios mais justos de selecio entre
brancos e negros para o acesso a universidade.

67,80%

47,70% HConcordo/ Concordo
totalmente

34,60% Discordo/ Discordo
totalmente

17,70% 18,40% M N3o sei
13,90%

Escolas Particulares

Escolas Publicas

53,00% 53,50%

W Concordo / Concordo
totalmente

26,10% Discordo / Discordo
20,40% totalmente

M NEo sei

6,00%

Negros Brancos

Fonte: Os autores, 2016.

Num primeiro momento poderiamos
supor que aqueles que sdo brancos, estudam em
escolas particulares e de alguma forma se sentem
prejudicados pela politica de cotas, colocam-se
contrarios a ela. A escolha seria assim, uma
questdo de pensar em si mesmos, NO seu
interesse em primeiro lugar, e os outros ficariam
em segundo plano. Todavia, nao é tio simples
assim. O que dizer dos estudantes de escolas
publicas e de negros, que se posicionam contra a
politica de cotas? A professora Rita Laura Segato
afirma que, ainda que inconscientemente, tal
posicao demonstra uma resisténcia a mudanca
da ordem social, ou em outras palavras,
representa o medo das classes mais abastadas de
ter “seus” lugares ocupados por aqueles que até
entdo estiveram excluidos. Nas palavras de

Segato (2005-2000, p. 82),

O expurgo de um outro racialmente
marcado como inferior é o gesto no qual se
assenta ¢ do qual depende a identidade
mesma do sujeito poés-escravista branco.
Esse gesto reproduz, nas profundezas do
psiquismo  historicamente  formado, a
subjetividade da elite, que afirma o ser como
ser-mais frente ao menos-ser dos excluidos,
necessitando  destes. Nessa economia
canibalistica, alterar a relagio desigual das
partes ameag¢a nao somente a posi¢ao, mas
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também a identidade mesma do sujeito de
elite, a0 tocar sua relacdo hierarquica de
mais-ser em rela¢do a outros que sao-menos,
geralmente  marcados  racialmente. A
universidade, pelo seu prestigio singular
entre todas as instituicdes, é o centro de
gravidade dessa estrutura historica |...]

A autora aborda ainda outra questao
além do medo das elites de ter seus lugares
ocupados por pessoas que outrora niao tinham
condi¢des de chegar nesses patamares sociais.
Nao ¢ apenas o medo da inversao social que esse
mecanismo possibilita que causa a reagdo
contraria. Segundo ela, inconscientemente as
cotas trazem a tona uma lembranca histérica que
se quer esquecer: a ideia da ancestralidade negra.
Se, em fins do século XIX e inicio do XX,
procurou-se clarear a populagao por meio da
mesticagem, de modo a tornar um ndmero
razoavel de brasileiros fenotipicamente brancos

b

a discussiao sobre cotas retoma esses ancestrais
que se quer esquecer (SEGATO, 2005-2006
p.80-81).

b

Buscando entender melhor essa questao
e principalmente de que forma os alunos
utilizaram seus conhecimentos histéricos para se
posicionar, pedimos que os estudantes
justificassem as suas respostas. Numa tentativa
de classificagao das respostas e em busca de uma
analise mais profunda, conseguimos estabelecer
5 grupos de justificativas levando em conta o
principal argumento da resposta. O grupo no
qual mais pessoas se encaixaram foi aquele que
articula sua tese a partit do discurso da
democracia racial, responsavel em parte pela
compreensao de que, se brancos e negros sio
iguais e tém as mesmas condi¢des, nao ha a
necessidade de existirem cotas raciais. Essa ideia
de igualdade de condi¢bes foi majoritaria tanto
entre os alunos de escolas publicas quanto entre
os de escola privada. Vejamos abaixo alguns dos
textos que apareceram nesse grupo:

“Discordo em relagdo aos negros, porque eu acho
que atualmente, todos temos as mesmas
oportunidades. Um negro pode ter uma condicao

LF Cerri; RC Janz. Dialogos, v.21, n.2, (2017) 99-112

de vida muito melhor que um branco e ganhar a
vaga” (questiondrio n°132).

“Como todos dizem, se os negros sio iguais aos
brancos, se as escolas publicas tém o mesmo nivel
de ensino das particulares, se todos temos os
mesmos direitos, nao existe nenhuma necessidade
de cotas” (questionario n°148).

“Eu nao acho totalmente certo, a0 mesmo tempo
[em] que existem negros que passam por
dificuldades, brancos também passam. E todos
devem estudar do mesmo modo” (questionatio
n°149).

“Nio concordo com as cotas porque se somos
todos iguais, porque os negros sdo tratados
diferente? Eles tem capacidade de passar em um
vestibular como qualquer outra pessoa. A cor da
pele ndo é nada que interfira” (questionario
n°157).

“Acredito que ndo ¢ sé por isso que as cotas
devem existir, pois os negros tem [tém| a mesma
condicio de pensar e inteligéncia que os outros”
(questionatio n°64).

“Nio concordo com o sistema de cotas, porque
acho que negros e brancos sdo iguais
intelectualmente, nio € a cor da pele que define o
grau de inteligéncia ¢ de conhecimento de uma
pessoa, se fala tanto em igualdade entre brancos e
negros, mas nio a |ha| igualdade no sistema de
cotas” (questionatrio n°76)

“Eu discordo porque ao [a] meu ver todos somos
iguais e deverfamos concorrer igualmente as [as]
vagas ¢ também demonstrar [demonstra] um
sentimento de desigualdade a qual nos dias de
hoje pode ser julgado por exemplo, a negra entrou
na faculdade somente pelo uso de cotas acho um
modo de exclusio desta raca que é como qualquer
outra” (questionario n°80).

“Eu acho ridiculo negro ter mais oportunidades
que brancos, pois sdo todos iguais devem ter os
mesmos direitos” (questiondtio n°1006).

Ao analisarmos as respostas acima,
parece-nos evidente o que sugerimos ao avaliar a
questdo sobre o Treze de Maio e a inser¢ao dos
negros na sociedade apdés a abolicao da
escravatura: a falta de conhecimento histérico
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ou, a incapacidade de articular as questdes do
passado com o presente, e ainda o
desconhecimento ou desconsideracao dos dados
estatisticos sobre a populagio negra na
atualidade, levam a uma visdo distorcida da
realidade em que se vive. Em outros termos, ou
nao ha reconhecimento do dado empirico da
desigualdade racial, ou esta desigualdade ¢
explicada de uma forma que desconsidera as
condi¢bes histoéricas de insercao do negro na
sociedade, na economia, na educagio e,
portanto, se estabelece um significado distinto
para a realidade constatada.

Quando pensamos que um percentual
elevado de alunos nio tem a compreensiao de
que a aboli¢ao da escravatura nao representou a
inser¢ao dos negros na sociedade em condigao
de igualdade aos brancos, justificativas como as
que vimos acima, sa0 claramente
compreensiveis. Por outro lado, entre aqueles
que reconhecem que existe uma situagio de
desigualdade naquele contexto histérico, entre
brancos e negros, as respostas acima citadas s6
podem ser compreendidas a partir da ideia de
que, para esses alunos, as diferencas sociais
ficaram restritas aquele momento em 1888 e que
nio tém nenhuma relacio com a situacio de
brancos e negros nos dias de hoje, que ao que
parece é muito diferente da daquela época, ja que
ambos se encontram em posicao de igualdade de
condigdes, segundo o que nos escrevem alguns
dos alunos participes da pesquisa.

Outra situagao a se pensar, que leva a
cogitar a caréncia de conhecimento histérico ou
incapacidade de articula-lo com o presente é
resumir a questio da igualdade ao biologico,
quando claramente nao se trata disso. A
concepcao em boa parte das respostas sobre a
politica de cotas aparece equivocadamente como
uma “facilidade” aos negros porque Os
consideraria menos capazes, remetendo ao
cientifico do  século  XIX.
Contraditoriamente (do nosso ponto de vista), a

racismo

afirmacao inicial ou o reconhecimento de que ha
uma igualdade essencial entre negros e nao-
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negros sustenta a postura que fecusa um
tratamento desigual: para que este fosse
assumido como justo, seria  necessirio
reconhecer a desigualdade racial e social, e o seu
nao-reconhecimento é a pedra de toque da
oposicao as cotas para negros. Esse argumento
pode ser comprovado quando voltamos aos
dados e constatamos que entre os alunos de
escola publica, que reconhecem a desigualdade,
especialmente porque a sentem na pele, a
maioria se coloca a favor da politica de cotas. A
partit da compreensio de que existe uma
disparidade, percebe-se que siao necessarios
tratamentos desiguais para corrigi-las.

Respondendo aqueles que usam o
argumento da igualdade para explicar porque sio
contrarios a politica de cotas, alguns dos alunos
que concordam com ela entendem que, para que
a igualdade exista, ainda que numa realidade
futura, as cotas sio necessarias. Segundo esses
estudantes:

“Todos temols] diteito de cursar uma faculdade,
e ndo devemos impedir s6 porque sio diferentes
fisicamente, por ser branco ou negro, rico ou
pobre. [..]” (questionario n°244).

“Concordo, pois antigamente os negros nio
tinham  oportunidade de  ingressar na
oportunidade [universidade]” (questionario n°8).

“Todos tem [ttm]| que ter as mesmas
oportunidades de construir um futuro melhor nao
juleando por cor, raga, lingua etc. Por isso os
negros tem [tém] que ter um espago para
conseguir  engressar  [ingtessar] em uma
faculdade” (questionario n°208).

“E que os negros também tenham que ter as
mesmas oportunidades que os brancos na
universidade” (questiondrio n°220).

Ja no segundo grupo, o argumento mais
forte dos alunos foi que as cotas sao um tipo de
preconceito. Exemplos de respostas inseridos
nesse grupo sao:

“Discordo, pois acredito que a propria Lei institui
o racismo, dizendo de um certo modo, que ha

diferencas nas pessoas privilegiadas com a Lei. Ha
pessoas que se dedicam para seu curso e as que
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nio se dedicam também em todos os lugares, e
pessoas com todas as cores, independentemente
do seu colégio ou raca” (questiondrio n® 111).

“(...) Mas pela cor eu acho um ato de Racismo,
pois estdo chamando as outras ‘racas’ de burras
que necessitam de ajuda para entrar em uma
universidade” (questiondrio n°144).

“Discordo plenamente das cotas para negros ou
portadores de deficiéncias que nio interferem no
intelecto. E um modo mascarado de trati-los com
preconceito e diferenca, visto que eles tém a
mesma capacidade mental” (questionario n°155).

“Eu acho que isso também ¢é uma forma de
discriminagdo, pois eles querem dizer que as
pessoas pobres e negras sio menos alfabetizadas

do que o restante das pessoas” (questionario
n°24).

“Nao acho legal, muito menos certo. S6 porque
alguém ¢ de raga negra nio tem capacidade de
conseguir uma vaga? Eu acho que ¢é pura
discriminag¢do” (questionario n°42).

“Eu discordo totalmente, isso esta [estd] errado,
os negros indios e pardos estdo aceitando isso,
eles sdo igual a todo mundo eles mesmos deixam
acontecer o racismo, deixando a cota acontecer
dizendo que sdo incapazes de passar sem a cota,
falando que sdo menos espertos que os brancos.
ISSO  E BRINCADEIRA SO PODE”
(questionario n°78).

Kabengele Munanga (2001, p. 41)
esclarece que a cota, enquanto medida afirmativa
tem como principal objetivo possibilitar aos
negros galgar espacos antes pouco vivenciados
por esse grupo social e, a partir disso melhorar
as suas condi¢cdes sociais, mesmo em uma
sociedade em que ainda sao persistentes o
racismo e a discriminacdo racial. Numa outra
perspectiva, Segato explica essa argumentagiao
afirmando que o racismo ¢ a “zona de
insensibilidade da cultura brasileira” e acaba
admitido também “nos espacos institucionais da
esfera publica, dos quais a universidade ¢ uma
instancia crucial.” (SEGATO, 2005-20006, p. 80).
Em concordancia com Segato e com Munanga,
alguns dos alunos que se posicionaram a favor
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das cotas usaram justamente os argumentos da
discriminagao e do preconceito para explicar a
necessidade das mesmas.

“Bxiste muito preconceito contra os negros ainda
hoje, assim acabam tendo menos oportunidades
que os outros.” (questiondrio n°200).

“Minha resposta é verdadeira por que tem ainda
pessoas racistas, sorte que tem leis que protege[m]
eles” (questiondtrio n°13).

“Eu concordo pois tem muitos negros que por
sua cor sio menos favorecidos e por isso tem
menos chances de ter um [uma] renda e uma boa
formagio [...]”(questionario n°92).

O terceiro grupo dos que discordam em
alguma medida da inser¢io de cotas para o
acesso ao Ensino Superior, argumenta que elas
desqualificam a meritocracia. Afinal, para esses
estudantes, o mérito é resultado do esforco de
cada um. Nessa perspectiva, 0s cotistas teriam
acesso ao Ensino Superior com menor esfor¢o
que os nao-cotistas. Segundo alguns deles:

“O sistema deve ser meritocratico, quem merece
entra na universidade independente de sua cor, a
divida histérica nio se pode levar em conta pois
assim terfamos que devolver essas terras para os
indios, se alguém quer entrar na universidade, que
essa pessoa mereca isso (...)” (questionario
n°1306).

“(...) a pessoa que for entrar em uma institui¢ao
de nfvel superior, tem que ser por meio do
proprio mérito e niao por cotas” (questionario
n°183).

“(...) Na minha opinido, as vagas nio devem ser
reservadas para tais e sim ‘ganhas’ para que todos
que fizerem por merecerem, ou seja,um estudante
de escola publica, escola patticular, negro, branco,
pardo..., adulto etc... vai garantir sua vaga pelo seu
trabalho de estudo, niao pelo que é (.)”
(questionario n°201).

“Por que conheco muitas familias negras muito
melhor qualificada que famfilias brancas. E quem
passa na universidade é por capacidade e esforco
nao por dinheiro que sua familia tem [..]”
(questionario n°46 — escola publica).
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“Discordo, porque acho que todos devem ter
direitos iguais, seja branco,negro, indio, etc, nao
um ter mais chances do que o outro,mas o que
tem que prevalecer e [¢] a forca de vontade da
pessoa para conseguir a vaga nas universidades”
(questionario n°213 — escola publica).

Pensar num modelo meritocratico de
acesso a qualquer lugar ou instituicio deveria
pressupor, em primeira instancia, condi¢des
iguais a todos os participantes dessa selecdo, o
que definitivamente nao é o caso do Brasil.
Entretanto, o argumento liberal humanista se
encaixa aqui novamente. Aqueles que se
encontram em melhores condi¢bes sociais
tendem a construir uma representagaio da
sociedade em que os que “venceram na vida”
chegaram a essa posi¢io porque sao wmelhores.
Além da valorizagio de si mesmos ¢ do seu
proéprio esforco, esse pensamento os exime da
responsabilidade social com os mais pobres,
menos favorecidos e com menos oportunidades.

De uma forma um tanto 4cida, Maria
Aparecida Bento (2005, s/p) explica que a0
concordarmos coma premissa da meritocracia,
teremos que reconhecer também “que o
segmento composto por homens brancos entre
25 e 50 anos, é o unico segmento brasileiro que
tem capacidade e portanto merece ocupar
hegemonicamente todos os lugares de poder
(96%), que de fato ja ocupa’.

Aqueles que afirmam que o sistema de
cotas rompe com a meritocracia provavelmente
nao sabem como ele funciona. Todos os alunos,
cotistas ou ndo, precisam resolver a mesma
prova e alcancar os melhores resultados para
serem aceitos nas instituicdes de ensino superior.
Munanga nos explica que (2001, p.42),

As cotas nio serdo gratuitamente distribuidas ou
sorteadas como o imaginam os defensores da
Justica’, da ‘exceléncia’ e do ‘mérito’. Os alunos
que pleitearem o ingresso na universidade publica
por cotas submeter-se-d0 as mesmas provas de
vestibular que os outros candidatos e serdo
avaliados como qualquer outro, de acordo com a
nota de aprovagido prevista. [...] Deste fato, serdo
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respeitados os méritos e garantida a exceléncia no
seio de um universo especifico.

O proximo grupo de estudantes que
discordaram em alguma medida com a
afirmacao, fugiu um pouco da questdo racial na
sua argumentacdo. Segundo eles, a politica de
cotas ¢ uma medida do Estado para esconder
uma educacdo publica de qualidade ruim. Nio
encontramos estudantes de escola publica que
tenham usado esse argumento, porém entre Os
alunos  inseridos na  escola  particular,
encontramos respostas como as seguintes:

“Pois essa lei ndo condiz com a igualdade
prometida pelo governo, a educacio deveria ser
boa o suficiente para todos conseguirem ter o
mesmo ensino e para as pessoas que nao tiveram
boas oportunidades nio precisarem depender de
cotas” (questionario n°170).

“Discordo totalmente pois ao invés do governo
melhorar as escolas publicas para aqueles que nio
tiveram a oportunidade de estudar em uma
privada, eles facilitam a entrada na universidade,
portanto as escolas continuardo as mesmas e com
essa lei nada mudard por um bom tempo”
(questionario n°172).

“Penso que o sistema de cotas para aqueles que
cursaram escola publica é uma forma de apenas
encobrir a ma educacdo que muitas escolas dao,
cles deveriam melhorar essas escolas para que o
nfvel se compare as particulares. Os alunos
deveriam ter o mesmo nivel de aprendizado.
Quanto as vagas reservadas para negros, pardo
(sic) e indios, a educacio dada a eles é a mesma
que ¢ dada aos brancos, ndo vejo a necessidade de
uma cota s6 para isso” (questionario n°125).

De fato esses alunos tém razio em
questionar a qualidade do ensino publico. Um
investimento pesado em educagio e a
valorizagdo  dos  professores  certamente
resolveria boa parte dos problemas sociais do
Brasil. O acesso a educa¢ao de qualidade é um
direito de todos e as cotas, tanto sociais quanto
raciais sio uma forma de democratizar esse
direito, a0 menos no Ensino Superior.
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Pensar a questdo das cotas relacionando-
a com o ensino basico publico, que na maioria
das vezes niao acompanha a qualidade do
oferecido nas escolas particulares, nio resolve o
problema, pois nao melhora, a0 menos em curto
prazo, a qualidade da educac¢do e também nao
permite o acesso desses alunos menos
privilegiados  as instituigdes particulares. A
proposta do sistema de cotas busca amenizar,
num prazo mais curto, essa situagao.

Munanga (2001) explica por que ha a
necessidade também das cotas raciais, além das
sociais, recorrendo a Habermas. Segundo os
autores, o modernismo politico se acostumou a
tratar seres e grupos desiguais de modo igual,
sem reconhecer que eles necessitam ser tratados
a partir das suas diferengas.

Visto deste angulo, nao vejo como tratar, falando
de politicas publicas numa cultura e sociedade
racista, igualmente os negros pobres e os brancos
pobres, quando uns sio  duplamente
discriminados e outros discriminados uma unica

vez (MUNANGA, 2001, p.36).

Por fim, um grupo pequeno de alunos
vindos de escolas particulares, tentou usar
argumentos historicos para justificar a sua
discordancia diante da politica de cotas:

“Discordo, pois mesmo negros tendo sofrido no

passado por quanto tempo teremos que saldar essa
divida [...]” (questionario 108).

“Para mim cotas ¢ adimitir [admitir] que a educagéo
[educacdo] publica é péssima, mas ela sé é péssima
por que sendo nao ia ter quem trabalhasse para os
donos de fabrica ‘quase’ de graga. E a divida
histérica, deixa no passado” (questionario 115).

“Acho que coisas que aconteceram no passado,
jovens brancos da atualidade ndo devem sofrer as
consequéncias, muitas vezes perdendo vagas s6 por
causa da cor” (questiondrio 204).

Os trechos acima demonstram nio sé
uma total falta de empatia como também nos
leva a crer que existe uma dificuldade em
articular as diferentes temporalidades entre os
alunos que responderam aos questionarios.
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Quando um estudante escreve “E a divida
histérica, deixa no passado.” ou “Acho que
coisas que aconteceram no passado, jovens
brancos da atualidade nido devem sofrer as
consequéncias.” ou ainda que “a justificativa da
divida histérica ¢é irrelevante enquanto
[continuar] havendo desigualdade” parece-nos
que eles ndo conseguem perceber que a
desigualdade, o preconceito e a discriminagao
raciais sao resultado desse passado que nio esta
tdo distante assim, ou entdo, se percebem essa
relagdao, optam por basear as suas escolhas em
outros fatores que nao a Historia.

Aqueles que vivem hoje, de fato, nao sao
responsaveis pelos séculos de escravidio. Nao se
trata disso. Trata-se de reconhecer que esse
passado de sofrimento e escraviddo acarretou
em prejuizos para a populagio afrodescendente
que ainda nio foram totalmente resolvidos,
mesmo nos dias atuais. E, se esses problemas
ainda perduram, faz-se necessirio que, hoje,
criem-se medidas capazes de fazé-lo.

Sob as lentes da Consciéncia Historica, é
possivel afirmar que esses alunos adquiriram
parcialmente a competéncia narrativa, posto que
conseguem perceber que o tempo nao é um
presente infinito e também conseguem, ainda
que em alguns casos de maneira incipiente, dar
sentido ao todo temporal. Todavia, uma breve
analise dos discursos presentes nessa questao,
entre os alunos que discordam da politica de
cotas, demonstra que eles ndo conseguiram ou
optaram por niao usar o conhecimento que
tinham do passado para justificar a sua posi¢ao.
Ao contrario, suas respostas demonstram ora
um desconhecimento de elementos importantes
do passado e das suas implicagdes no presente,
ora uma completa desconsidera¢ao do passado.

O que esta em questaio aqui é a
competéncia de experiéncia, que consiste
justamente em conhecer a histéria. Na medida
em que se amplia esse saber, que nunca ¢
inexistente, mas também niao é absoluto, os
alunos tém mais condi¢des de aprimorar as
competéncias de interpretacdo e orientagao e
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nortear as suas opinides a partit  do
conhecimento histérico. Entretanto, se o
conhecimento histérico que se possui ¢
incompleto, parcial ou tosco, a competéncia de
orientagdo ou a capacidade de julgar fica
prejudicada o que acaba afetando a competéncia
de orientagdo, que ¢ a capacidade de tomar
decisoes. E importante ressaltar que a tomada de
decisdo ou a competéncia de orientagio nao se
baseia necessariamente em principios morais e
éticos. E uma decisdo individual, tomada a partir
da sua subjetividade.

Por outro lado, houve também aqueles
alunos que tentaram explicar a concordancia
com a politica de cotas a partir do viés historico.
Em nossa percepcio, as respostas desse grupo
foram mais elaboradas no sentido de que
exigiram um uso do conhecimento histérico de

forma mais complexa, obrigatoriamente

estabelecendo relagdes entre o passado e o
presente. Vejamos abaixo algumas dessas
respostas:

“As cotas, na minha opinido sdo muito boas no
sentido de que muitas pessoas nio tiveram a
oportunidade de ter um bom estudo. Quanto as
cotas raciais, eu actredito que realmente o nosso
pais deve dar um acesso maior para essas pessoas
por conta do tanto que sofreram na época que
foram traficados para serviram de escravos”
(questionario n°173).

“As universidades tem [que| preservar os negros,
indios e pardos dentro delas, pois devido a sua
histéria no passado ainda sio tratados por outras
pessoas de forma inferior” (questionario n°23).

“O sistema de cotas se faz necessario porque na
histéria brasileira os negros nio sdo bem vistos,
com histérico de racismo,escravidao e 6dio dos
brancos” (questionario n°35).

“l...] Mais [mas] se for pensar no caso eles
merecem por ter sofrido no passado e até hoje em
pleno século XXI sofrem” (questionario n°38).

“Ninguém ¢ mais inteligente que ninguém. Mas
acho que ¢é justo os negros terem uma
oportunidade a mais pelo tanto que seus
antecedentes ja sofreram” (questionario n°85).
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Consideragdes finais

Esse artigo procurou discutir as datas
comemorativas Treze de Maio, dia da Aboli¢cio
da Escravatura e Vinte de Novembro, Dia da
Consciéncia Negra, ¢ a Lei de Cotas, numa
tentativa de perceber se os alunos conseguem
identificar a necessidade de politicas afirmativas,
ao refletir sobre a relagdo passado-presente da
populacao afrodescendente em nosso pafs.

Os resultados demonstram que o Dia da
Consciéncia Negra vem sendo
discutido/comemorado nas escolas, mas ao
cruzarmos esse resultado com o que foi
encontrado nas outras duas questdes, parece que
nao de forma abrangente e contextualizada. Uma
parcela importante dos alunos que participaram
dessa pesquisa concordou que os negros sao
inseridos em posi¢ao de igualdade na sociedade
ap6s a Abolicio da Escravatura. Além de
corresponder a um erro historiografico, essa
compreensao permite e facilita a propagacao do
discurso da democracia racial e da meritocracia.
Esses dois elementos apareceram de forma
bastante frequente nos textos de justificativa
sobre a concordancia ou nao com a politica de
cotas.

Indispensavel ressaltar que a génese
dessa pesquisa encontra-se no chio da escola.
Cientes da necessidade de articular pesquisa e
ensino, da importancia politica da tematica em
debate especialmente diante dos tempos
sombrios de conservadorismo e fortalecimento
de discursos carregados de 6dio e preconceitos
que estamos presenciando e principalmente da
responsabilidade da escola frente a tudo isso é
que pensar o Ensino de Histéria, bem como as
relagdes entre passado e presente que esse
processo de ensinagem permite estabelecer se
torna tao relevante
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