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RESUMO. Este estudo constitui uma pesquisa narrativa, na qual objetivamos analisar as
contribui¢ées da atuagio no Sistema de Tutoria do Projeto Veredas no processo de
ressignificacio da identidade profissional dos professores tutores ¢ na pritica pedagdgica,
bem como analisar as percepgdes sobre a formagio inicial dos mesmos. Fundamentamo-nos
nas narrativas de quatro professores tutores, formados em Licenciatura Plena, em dreas de
conhecimentos especificos. Neste artigo, entretanto, tratamos, sobre a experiéncia de Alice.
Utilizamos a entrevista como instrumento de coleta de dados e a narrativa como forma de
andlise. A formagao inicial de Alice foi marcada por uma sobreposi¢io da formagio cientifica
em relagio a pedagégica; ela aponta a necessidade de se reavaliar a forma como as
“disciplinas pedagdgicas” sio trabalhadas pelos Departamentos de Educagio, a duracio e
orientagio dos estigios, e destaca a necessidade da formagio pessoal do aluno. As
contribuicdes no processo de ressignificagdio da sua identidade profissional foram
significativas: participagdo intensa nas atividades; exercicio da reflexio durante o processo;
construgio de novos saberes — cientificos, pedagdgicos, curriculares e experienciais;
mudangas na pritica pedagégica — condugio do trabalho em sala de aula, relacionamento
com os alunos; ampliagio da visio de educagio, de pritica pedagdgica e de mundo.

Palavras-chave: formacio de professores, identidade docente, saberes docentes, pritica pedagdgica,
narrativa.

ABSTRACT. The contributions of Alice’s participation in the Veredas Tutorial
System in the formation of her teaching identity. This study is a narrative inquiry, in
which the purpose was to analyze the contributions of the participation in the Veredas
Tutorial System in the re-signification process of the professional identity of the tutorial
teachers and on pedagogical practice, as well as analyze their perception on their initial
training. We based our argument on the narrative of four tutorial teachers with teaching
degrees in specific areas of knowledge. In this article, however, we present Alice’s
experience. We used the interview to collect data, and the narrative to analyze it. It was
possible to notice an overlapping of the scientific and pedagogical formation in Alice’s
graduation. She shows it is necessary to reevaluate the way pedagogical subjects are dealt in
Education departments and the duration and guidance of internships, and points out the
need for student personal formation. The contributions in the re-signification process of
the professional identity were significant: intense participation in the activities; reflection
during the process; new knowledge development — scientific, pedagogical, curricular and
experiential; changes in pedagogical practice — how to deal with classroom work;
relationship with students; education view, pedagogical practice and world enlargement.

Key words: teacher formation, teacher identity, teacher knowledge, pedagogical practice, narrative.

Introdugao

Certamente muitos fatores influenciam a
politica educativa de cada pais, como, por exemplo,
organizagio social da escola, recursos materiais,
configura¢io do curriculo. Entretanto, a cada dia,
com maior intensidade, as atengdes tém sido
voltadas para o professor como profissional
responsivel pela natureza e qualidade do cotidiano

educativo na sala de aula ¢ na escola. A formacio

desse profissional é o eixo da controvérsia a partir da
qual os limites da racionalidade técnica de formagio
de professores comecam a ser delineados. O novo
modelo que emerge, a racionalidade pritica, em que
o professor é compreendido como um profissional
reflexivo, passa a questionar o professor como
técnico-especialista, que aplica com rigor as regras
que derivam do conhecimento cientifico (GOMEZ,
1995).
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Assim, as mudancas ocorridas na educagio
devem ser compreendidas no contexto no qual
emergem, pois as orientagdes adotadas ao longo da
histéria da formagio de professores encontram-se
profundamente determinadas pelos conceitos de
escola, ensino e curriculo prevalecentes em cada
época (GOMEZ, 1995; GARCIA, 1995).

Segundo Pimenta (2002), repensar a formagio
inicial e continua, a partir da anilise das priticas
pedagégicas e docentes, se revelou uma das
demandas importantes dos anos 90. Ainda, segundo
a referida autora, na histéria da formagio dos
professores, os saberes que configuram a docéncia
(saberes da experiéncia, saberes cientificos, saberes
pedagégicos) tém sido trabalhados como blocos
distintos e desarticulados e aponta a construgio dos
saberes pedagdgicos a partir das necessidades
pedagdgicas postas pelo real como um dos caminhos
para superar essa questio. Assim, a pritica social
deve ser considerada como ponto de partida e de
chegada, possibilitando uma ressignificagio dos
saberes na formagao de professores, uma vez que um
curriculo formal, com contetidos e atividades de
estigios distanciados da realidade das escolas, pouco
tem contribuido para gestar uma nova identidade do
profissional docente.

No que se refere 3 formagio continuada,
desenvolveu-se, nos ultimos tempos, uma série de
reflexdes e pesquisas que vem colocando a prépria
escola como locus dessa formagio, algo muito mais
consistente do que o conceito de “reciclagem” dos
professores por meio de cursos de aperfeigoamento,
especializacio etc. (CANDAU, 1997).

Nesse sentido, ¢ imprescindivel repensar a
formagio de professores, tanto no que se refere i
formagio inicial quanto 2 formagio continuada,
tomando a formagio como um continuum, em que a
formacgio inicial é a primeira fase de um longo e
diferenciado  processo  de  desenvolvimento
profissional (GARCIA, 1995; IMBERNON, 2000).

A formagio de professores configura um
elemento importantissimo na busca de caminhos
pelos quais a escola possa ampliar a relativa
autonomia diante da complexidade da sociedade,
pois os professores nio sio os “salvadores do
mundo”, mas também nio sio “meros agentes” de
uma ordem que os ultrapassa” (NOVOA, 1997).

Nesse contexto, os paradigmas escolares
recomendados pela nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacio Nacional (LDB 9.394/96) exigem um
corpo docente com capacidade profissional para
tomar decisdes e desenvolver importantes agdes na
proépria escola. No Art. 62, a referida Lei prevé que a
formacio de docentes para atuar no ensino
fundamental deve ser feita em curso superior de
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graduagio plena. Desse modo, no Art. 87,
recomenda que o ano 2006 represente um marco, a
partir do qual somente sejam admitidos docentes
com habilitacio em nivel superior.

Em resposta a tais exigéncias, o Governo de
Minas Gerais elaborou e implementou, em 2002, o
Projeto  Veredas - Formagio Superior de
Professores, objetivando, entre outros, qualificar em
servigo, em curso de graduagio plena, na modalidade
de educagio a distincia, com momentos presenciais,
professores com formagio de nivel médio que se
encontravam atuando nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Foi desenvolvido pela Secretaria de
Estado da Educagio em consércio com 18
instituicdes de  Ensino  Superior, incluindo
universidades publicas e particulares, além de
centros universitarios e algumas instituigdes isoladas,
cada uma delas designada Agéncia Formadora
(AFOR).

O Projeto Veredas traz uma nova perspectiva de
formagio, centrada na escola, e procura articular a
necessidade de formagio com a pritica pedagbgica
dos professores em exercicio, mediante um processo
continuo de acio/reflexio/agio.
centrado na perspectiva da racionalidade pritica, na
qual “o profissional reflexivo constréi de forma
idiossincritica o seu  préprio
profissional, o qual incorpora e transcende o
conhecimento emergente da racionalidade técnica”
(GOMEZ, 1995).

Além disso, o Projeto Veredas destaca, em seu
Projeto Pedagdgico, como o mais importante

Portanto, esta

conhecimento

elemento integrador do curriculo, a ressignificagio
da identidade profissional do professor, que pode ser
vista como um eixo perpassando todo o processo de
formacio das competéncias docentes e pedagdgicas.

Essas caracteristicas expressam os resultados
buscados pelos professores cursistas e orientam a
definic¢io das diretrizes curriculares para a formagio
superior de professores. Sio pressupostos que
perpassaram, de certa forma, as diferentes dimensoes
da atuagio dos tutores, os quais foram fundamentais
para o desenvolvimento do projeto. Antes do inicio
do curso, os tutores tiveram um treinamento
introdutdrio sobre a tutoria no Veredas e receberam
formagio continuada durante todo o projeto, por
meio de atividades programadas na prépria AFOR,
com os tutores de referéncia, bem como por meio de
eventos e materiais de orientagio desenvolvidos pela
coordenagio central do projeto.

O modelo de tutoria adotado no Veredas
objetivou que todos conhecessem bem os guias de
estudo, videos e outros materiais preparados para os
cursistas, mas as questdes mais complexas cabiam
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aos tutores de referéncia, especialistas no contetdo
tratado.

Cabia aos tutores participar da aplicacio e
correcio das provas do médulo anterior; desenvolver
trabalhos diversos na biblioteca e nos laboratérios de
informética da AFOR; realizar oficinas sobre os
contetidos que seriam desenvolvidos ao longo de
cada moddulo; cursistas,
mensalmente, em encontros de oito horas; orientar
os memoriais ¢ as monografias; visitar os professores
cursistas em suas escolas para orientar sua prética
pedagégica, pelo menos duas vezes por moédulo,
entre outros.

reunir-s€ com  0s

O tutor era visto como um facilitador da
aprendizagem, nio cabendo ao mesmo a exposigio
dos contetidos, pois a fun¢io informativa ficava por
conta dos materiais especialmente preparados para o
curso. No entanto, competia a ele a capacidade de
coordenar discussdes e trabalhos em grupo,
problematizar os temas propostos, mobilizar os
prévios dos cursistas, dar-lhes
feedback de seu desempenho, bem como ajudar na
recuperagio de contetidos e habilidades em cujo
desempenho nio mostraram a proficiéncia esperada.

Uma vez que o processo de ressignificagio da
identidade docente se constréi, também, por meio
das  experiéncias  vividas pelos  professores
(PIMENTA, 2002) e pelo significado atribuido a
elas (MOITA, 1992), o objetivo deste estudo foi
diagnosticar e analisar o significado atribuido 2
tutoria pelos professores tutores, frente a formagio
inicial que receberam e a possiveis contribuigdes
dessa atuagdo na sua pritica cotidiana, na
ressignificagio da identidade docente.

Ainda, visto que os professores foram instados a
narrar sobre a pritica profissional como um todo, 2
luz da formagio inicial que receberam, objetivamos
colaborar com as reflexdes sobre os projetos de
formacio dos cursos de formagio inicial, pois se
projetam em saberes profissionais, por sua vez
impregnados de uma visio de identidade da
profissio.

conhecimentos

Material e métodos

Situado no contexto da pesquisa qualitativa, que
se preocupa com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes
(MINAYO, 1994), nosso estudo constitui uma
pesquisa narrativa, por meio da qual pudemos ouvir
as narrativas dos professores tutores acerca da
experiéncia de participar do Sistema de Tutoria do
Projeto Veredas.

A pesquisa narrativa vem sendo cada vez mais
usada em estudos da experiéncia educacional,
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embora tenha uma longa histéria intelectual tanto
dentro quanto fora da educagio (CONNELLY;
CLANDININ, 1990).

A investigacio biogrifica e¢ narrativa se assenta
dentro do giro hermenéutico produzido nos anos
1970, nas ciéncias sociais. Da instincia positivista se
passa a uma perspectiva interpretativa, na qual
buscar compreender as agdes humanas, desde as
intengdes que lhes conferem sentido, configura-se
como foco central da investigacio (BOLIVAR,
2002).

De acordo com Fenstermacher (1997), uma das
contribui¢des realmente valiosas da pesquisa
narrativa em educagio € a revelagio das intengdes e
das crengas dos professores. A partir das narrativas,
nds comecamos a entender as razdes dos atores para
as suas agoes e, dessa forma, somos encorajados a
compreender tais agoes através dos olhos do ator.

Isso implica voltarmos nosso olhar para a
singularidade do sujeito, portanto, na pesquisa
narrativa, a generalizagio passa a ser substituida pela
transferibilidade, que, ao lado da clareza e
verossimilhanga, compde alguns critérios — que
ainda estio se desenvolvendo dentro da comunidade
de pesquisa — para a condugio da pesquisa narrativa
(CONNELLY; CLANDININ, 1990). Também
argumentando a favor da singularidade do sujeito,
Bolivar (2002) relata que a preocupagio nio ¢é
identificar cada caso sob uma categoria geral e que o
conhecimento procede por analogia. Assim, um
individuo pode ou nio ser similar a outros, ¢ o que
realmente importa sio os mundos vividos pelos
entrevistados e os sentidos singulares que expressam.

A valorizacio da individualidade dos atores, bem
como a compreensio das suas a¢oes através dos seus
olhos, implica ouvi-los. Para Connelly ¢ Clandinin
(1990), o pesquisador deve ouvir primeiro a histdria
do professor, dando voz a ele, que tem estado mudo
por muito tempo no relacionamento da pesquisa.
Assim, cabe aos pesquisadores irem is escolas nio
para inspecionar os professores, mas para trabalhar
com eles.

Para os referidos autores, a narrativa e a histéria
imaginadas, e pesquisa
educacional, geram novas propostas nas relagdes da
teoria com a pratica. Tais propostas assumem uma
relagio dialética, pois a investigagio que usa narrativas
é, 20 mesmo tempo, investigagio e formagio, em que o
sujeito, ao organizar suas ideias para o relato, reconstréi
sua experiéncia de forma reflexiva e, portanto, acaba
fazendo uma autoandlise que cria novas bases de
compreensio de sua prépria pritica.

A narrativa nio sé expressa importantes
dimensdes da experiéncia vivida, mas também
medeia a prépria experiéncia e configura a

como funcionando na
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construgio social da realidade. Segundo Bruner,
citado em Bolivar (2002), a narrativa é uma forma de
construir realidade.

Goodson (1992) afirma que jd hi algum tempo
estd convencido de que o estudo das histérias de vida
dos professores é muito importante no que diz
respeito 2 andlise do curriculo e da escolaridade.
Assim, na pesquisa narrativa é essencial buscar
conhecer os “cantores” e nio somente suas
“cangdes”.

No nosso estudo, percebemos que, para que
fosse possivel diagnosticar as possiveis contribui¢oes
da participagio no Sistema de Tutoria do Projeto
Veredas na ressignificagio da identidade dos
professores, bem como em sua pritica pedagdgica,
era imprescindivel conhecer um pouco de suas
vidas, de suas trajetdrias. Nosso recorte foi o periodo
escolar, sobremaneira o periodo de graduacio, ji que
nossa amostra trata de professores graduados em
dreas especificas do conhecimento. Utilizamos,
assim, a histéria de vida tdpica, que focaliza uma
etapa ou um determinado setor da experiéncia em
questio (CRUZ NETO, 1994).

A escolha dos sujeitos

O Sistema de Tutoria do Projeto Veredas foi
constituido, em geral, por professores de curso de
formacio de professores. Para o desenvolvimento do
nosso trabalho, optamos por selecionar professores
formados em Licenciatura Plena, em 4reas de
conhecimentos especificos, como, por exemplo,
Biologia, Matemitica etc., por pensarmos que Os
cursos de formagio inicial nestas dreas tém se
apoiado no modelo da racionalidade técnica,
segundo o qual “a atividade do profissional é,
sobretudo, instrumental, dirigida para a solugio de
problemas mediante a aplicagio rigorosa de teorias e
técnicas cientificas” (GOMEZ, 1995).

Em um total de dezoito tutores formados em
dreas especificas, optamos por trabalhar com uma
composta de quatro sujeitos. Como
mencionado, na pesquisa narrativa, nio se busca a
generalizacio e¢ nio hi a preocupagio em se
comparar dados, sujeitos, pois cada particularidade
contribuiu  para o entendimento de uma
determinada realidade. Um determinado caso pode
ou nio ser transferivel a outros.

Entretanto, serd apresentada neste artigo a
trajetéria da professora Alice (nome ficticio, de
modo a preservarmos sua identidade), natural de
uma cidade do Estado do Rio de Janeiro e que, 2
época da entrevista, se encontrava na faixa etiria de
40 a 50 anos e divorciada. Cursou Licenciatura e
Bacharelado em Ciéncias Sociais, na Universidade
Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, entre 1983 e

amostra
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1988. Naio havia cursado
mestrado, na ocasiio.

especializacgio nem

O instrumento de pesquisa

Na busca de conhecermos as experiéncias de
Alice acerca da sua formagio e atuacio profissional,
em especial as propiciadas pela participagio no
Sistema de Tutoria do Projeto Veredas, optamos
pela entrevista, uma importante ferramenta na coleta
de dados na pesquisa narrativa (CONNELLY;
CLANDININ, 1990).

Elaboramos um roteiro de entrevista com um
conjunto de perguntas que compuseram um
esquema bidsico. Durante a entrevista, entretanto,
sempre estivemos flexiveis as suas colocacdes, e
procuramos respeitar sua linha de raciocinio, o fluxo
natural de informagoes.

A entrevista, realizada em dezembro de 2005, em
um dnico encontro, foi gravada, com o
consentimento de Alice. Iniciamos com maiores
esclarecimentos acerca da pesquisa e depois partimos
para os dados pessoais e para as questdes elaboradas
dentro de trés blocos, a saber: formacio e atuacio
profissional, contribui¢des do Sistema de Tutoria na
ressignificagio da identidade docente e contribuigdes
do Sistema de Tutoria na pritica pedagdgica. Apds
transcrigio da entrevista, esta foi enviada a Alice para
aprecid-la, esclarecer, acrescer ou eliminar
informagdes.

A andlise dos dados

Ap6s a transcrigio dos dados da pesquisa, que
resultou em 30 piginas, passamos 2 elaboragio da
narrativa. Apoiando-nos em Bolivar (2002),
procuramos configurar os dados em uma histéria
que os unisse e lhes desse significado, sem
manipular a voz da participante da pesquisa. Para o
referido  autor, isso  possibilita ao leitor
“experimentar”  os  acontecimentos  narrados.
Buscamos escrever a narrativa expressando o sentido
do todo, ou seja, articulando os fatos de maneira a
compreendé-los no conjunto da histéria narrada.
(CONNELLY; CLANDININ, 1990).

No processo de escrever a narrativa e analisar os
dados da pesquisa, nos fundamentamos e,
sobretudo, nos inspiramos em Ferenc (2005), que
desenvolveu um estudo sobre como o professor
universitirio aprende a ensinar, tendo por categoria

epistemoldgica  interpretativa a  socializagio
profissional.

Organizando  tematicamente os dados ¢
respeitando a  cronologia deles, procuramos

compreender o mundo vivido pela entrevistada e os
sentidos singulares que expressam (BOLIVAR,
2002). A anilise foi feita a partir de trés eixos, a
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saber: formacio, atuacio profissional e atuacio no
Sistema de Tutoria do Projeto Veredas, concebidos a
partir dos objetivos da pesquisa, da trama argumental
da mesma, na expressio de Bolivar (2002), bem
como a partir dos pressupostos da pesquisa narrativa,
que visa a compreender os individuos em suas
histérias de vida. Ainda, ficamos atentos ao
surgimento de novas categorias dentro dos grandes
eixos.

Resultados e discussao

Compreendendo a formagio de professores
como um continuum em que a formacio inicial é a
primeira fase de um longo e diferenciado processo
de desenvolvimento profissional (GARCIA, 1995),
buscaremos explicitar as motivagdes e expectativas
de Alice quanto i formagio inicial, narrar os trajetos
de formagio percorridos e os caminhos que
pretende trilhar. Além disso, ¢é fundamental
compreender o individuo em seu todo, pois, de
acordo com Nias (1989) citado por Névoa (1995),
“o professor é a pessoa. E uma parte importante da
pessoa é o professor”.

Alice e seu percurso de formagio

Segundo Alice, aos 15 anos, quando concluiu o
Ensino Médio, nio tinha maturidade suficiente para
escolher uma profissio. Iniciou o curso de Teatro,
mas nio deu continuidade, por pensar que o mesmo
nio iria muito além do que estudava no curso de
bailarina.

Com o auxilio de um orientador vocacional,
percebeu que a drea da cultura se sobrepunha is
demais e iniciou o curso de Ciéncias Sociais em
1983, na UFRJ, onde se dedicou ao estudo da
Sociologia e Antropologia por cinco anos.

Quando indagada sobre suas expectativas quanto
ao curso, Alice expde que todo calouro vivencia um
pouco de decepgdes no inicio do curso, por pensar
que vai estudar “muitas coisas” especificas.

Relata que durante a sua formacio académica
participou de pesquisas interessantes e afirma que o
aluno nio deve preocupar-se somente com a
formagio intelectual, mas estar atento 3s
oportunidades de experiéncias. De fato, hi uma
diferenca entre formar e formar-se (NOVOA,
1997). Paralelamente aos subsidios propiciados pelas
instituigdes formadoras, o sujeito deve tomar em
suas maos a responsabilidade de sua formagio,
buscar conhecimentos por sua prépria conta e a
partir de seus interesses especificos.

Ainda, para Alice, a forma como cada aluno
“vive” a graduacio depende muito dos seus anseios,
do que ele tem como proposta de vida, nio s6 de
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formagio. Isso nos remete a uma necessidade
apontada por alguns autores (NOVOA, 1995;
SACRISTAN, 1995): os cursos de formacio devem
primar, também, pela formagio pessoal do professor,
e nio somente valorizar os aspectos técnicos da
profissio, até porque as dimensdes pessoais e
profissionais sio indissocidveis.

Entre algumas questdes de Alice sobre sua
Licenciatura estdi o fato de a mesma ter sido
trabalhada pelo Departamento de Educagio, com
alunos dos mais diferentes cursos, o que nio
permitia o aprofundamento de questdes peculiares
dos cursos. Pimenta (2002) aponta, entretanto, que é
fundamental trabalhar, na licenciatura, com alunos
origindrios de diferentes cursos, pois sio levados a se
perceberem como professores, uma vez que nas
escolas os professores convivem com diferentes
linguagens ¢ saberes diferentes de seus campos
especificos.

Para Alice, sua formagio na parte pedagdgica foi
muito 4arida e penosa; depois, na pritica cotidiana,
passou a aprimorar essa formagio. Afirma, também,
que havia somente uma professora para coordenar o
estigio supervisionado, cuja duragio era muito curta,
de dois meses, e que no colégio onde realizou o
estdgio nio havia professor de Sociologia ¢ o aluno
formando era quem ministrava as aulas. Trata-se de
questdes que a literatura também vem abordando.
Tardif (2002) defende que os saberes transmitidos
pelas institui¢des de formagio devem ser concebidos
e adquiridos em estrita relagio com a prética
profissional dos professores nas escolas, o que
requer um vaivém constante entre a pritica
profissional e a formagio tedrica, sendo estigios de
longa duragio uma das maneiras para que isso seja
viabilizado. Para Pimenta (2002), é na pritica que os
saberes pedagdgicos sio construidos, entretanto, os
cursos de formagio devem explorar a pesquisa como
principio formativo na docéncia, de forma que os
tuturos professores possam conhecer diretamente
e/ou por meio de estudos as realidades escolares e os
sistemas onde o ensino ocorre; possam, também, ir
as escolas ¢ realizar observaches, entrevistas,
participar na elaboragio e desenvolvimento de seus
projetos.

Observamos
valorizagio da formagio pedagdgica, que deve
acontecer concomitantemente 2 formagio especifica.
Shulman (1986) citado por Névoa (1997) defende
necessidade de o professor conhecer a fundo
matéria que ensina. Sacristin (1995) expde que
aquisi¢io de uma consciéncia progressiva sobre
pratica deve ser buscada sem que haja desvalorizagio
dos contributos tedricos. A formacgio especifica ¢ a
competéncia bisica do ser professor ¢ é na

a necessidade de uma maior

ECIIE VRO
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articulagio com ela que se pode construir a
competéncia pedagdgica, como compreende Candau
(1996) citado por Guimaries (2004).

A respeito da contribuigio do curso na sua
identificagio com a profissio docente, afirma que
contribuiu muito, proporcionando referéncias para a
sua vida académica na época e para a sua vida hoje,
como profissional e pessoa inserida no mundo. De
acordo com Pimenta (2002), o desafio dos cursos de
formagio inicial € colaborar no processo de
passagem do aluno de seu ver o professor como aluno ao
seu ver-se como professor, ou seja, de contribuir para a
construgio da sua identidade como professor.

Logo ap6s o término da graduagio, concorreu no
processo de selegio para mestrado em Etnias
Indigenas, no Rio de Janeiro. Nio tendo sido
aprovada, ficou bastante frustrada na época; hoje,
entretanto, percebe que nio tinha muita clareza de
onde iria aplicar aquele trabalho. Na ocasiio da
entrevista, pretendia cursar mestrado em Arte e
Educacio e explica que parece que sio duas coisas,
mas, na verdade, a sua intencio é exatamente
quebrar essa discussio: nio ter Arte ¢ Educagio, mas
Arte Educagio. Acrescenta que o professor nio tem
que ser artista para usar dos elementos da Arte: “tem
que ser sensivel, s6”. Nessa passagem, bem como
em outros momentos, podemos perceber os reflexos
de sua histéria de vida, o que, para Pimenta (2002), é
um fator constituinte da identidade profissional.
Assim, percebemos que o fato de Alice estar
envolvida com a Arte desde sua adolescéncia estd
diretamente ligado a sua forma de pensar ¢ agir
como profissional da educagio.

Atuagao profissional de Alice

No didlogo estabelecido com Alice, buscamos
conhecer o contexto no qual ingressou na profissio
docente, bem como os diferentes espagos de atuagio.

Em 1989 prestou concurso para professora de
Histéria de 5* a 8* série, no municipio do Rio de
Janeiro e foi aprovada. Em 1991 foi convocada e
comegou a lecionar em uma escola da periferia do
Rio de Janeiro, na qual trabalhava até a ocasido da
entrevista.

Conta que teve muitas dificuldades para lidar
com a realidade social dos alunos, marcada por
conflito de trifico e prostituigdo. Assim, passou a
colocar em pritica os conhecimentos da sua
formagio em Sociologia e Antropologia e comegou a
discutir com os alunos os problemas sociais que eles
viviam. Ressalta que nio abandonou o que tinha que
fazer em relagio i Histéria, mas que tentou adequar
as aulas, a0 maximo, ao universo dos alunos, atitude
que tem até hoje.

Modolo e Bratina

Quando da sua mudanga para Vigosa, em 1995,
Alice entrou com pedido de licenca sem
vencimento, na prefeitura do Rio de Janeiro.
Comecou a trabalhar em uma Academia de Danga,
onde continuava atuando na ocasiio da pesquisa.
Posteriormente, ingressou em uma escola particular
como professora de Histéria, onde permaneceu por
dez anos. Depois de um tempo, voltou a trabalhar na
referida escola no Rio de Janeiro e, no inicio de
2005, comegou a trabalhar também em uma escola
particular de ensino fundamental ¢ médio, em
Vigosa.

Considerando a frase “O professor é a pessoa. E
uma parte importante da pessoa é o professor”,
mencionada anteriormente, vemos, a partir desse
relato, o quanto o aspecto profissional estd
relacionado a trajetdéria pessoal de Alice. Ainda,
podemos observar que ela passou a reconstruir os
saberes adquiridos na sua formagio inicial, na
interlocu¢io com a pritica pedagdgica, de acordo
com a realidade vivida, o que é fundamental, dentro
do conceito de racionalidade pritica, ji referida neste

trabalho.

Vivenciando o sistema de tutoria: motivagoes e significados

“As experiéncias profissionais nio sio formadoras
de per si. E 0 modo como as pessoas as assumem
que as tornam potencialmente formadoras”
(MOITA, 1992). Deste modo, investigar como 0s
professores assumiram a experiéncia de atuar como
tutores no Projeto Veredas foi essencial para
compreendermos os impactos da mesma no
processo de construgio da identidade

professores, na formagio, portanto.

desses

Alice expde que se inscreveu para o processo de
sele¢io de tutores porque queria ter uma experiéncia
com o Ensino Superior, ainda que o Projeto Veredas
tenha sido um projeto bem peculiar.
tutoria foi uma

grande

experiéncia na sua formacio como pessoa, antes de

Assegura que a

qualquer coisa. Para ela, entre ler sobre o que
acontece na zona rural de uma cidade e vivenciar a
realidade, existe uma diferenga enorme. A estrutura
possibilitou  que
acréscimos gigantescos na sua visio de mundo,

do Projeto Veredas tivesse
principalmente a partir da observagio da pritica
pedagdgica dos cursistas, de diferentes realidades.
No tocante ao aspecto profissional, diz que a
experiéncia também contribuiu  muito. Nesse
Ambito, Pineau (2003) citado por Moita (1992)
evidencia a necessidade de se compreender a
formagio como uma acio vital de construgio de si
préprio, nio apenas como uma atividade de
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aprendizagem situada em
limitados e precisos.

Segundo Alice, que coordenou um grupo
formado por 15 cursistas, toda vez que pegava os
Guias para preparar os encontros coletivos, tinha
uma anggstia enorme, pois eles abrangiam irecas
diversas do conhecimento. Considera que “subvertia
a ordem”, fazendo trilha na universidade,
trabalhando expressio corporal com elementos da
natureza. Montavam teatros para discutir conceitos
histéricos. Percebemos que isso possibilitou a
mobilizagio de saberes cientificos (PIMENTA,
2002) ou disciplinares (TARDIF, 2002) - ao
trabalhar com 4reas do conhecimento com as quais
nao trabalhava, ou nio tinha um conhecimento
aprofundado — e saberes pedagdgicos — ao buscar
formas de trabalhar com os novos contetidos. “No
processo de aprender a ensinar, a forma é também
contetido da formacio” (GUIMARAES, 2004, p. 57).

Para Alice, sua experiéncia em uma escola
particular em Vicosa lhe possibilitou aprender a
trabalhar com os contetidos por meio de projetos e
dinimicas. No Projeto Veredas, afirma que percebia
a necessidade de desenvolver um trabalho com os
cursistas nesse Ambito.

Assinala que sua formagio em Antropologia lhe
deixou muito confortivel para lidar com certas
situacdes, com a visio de mundo dos cursistas. “Diz-
me como ensinas, dir-te-ei quem és. E vice-versa”
(NOVOA, 1997). De acordo com Tardif (2002), os
saberes profissionais sio aprendidos na prépria
histéria de vida, sobretudo na histéria de vida
escolar, ¢ sio desenvolvidos ao longo da carreira
profissional. Realmente, podemos observar isso nos
relatos da entrevistada.

Alice afirma que terminou o Projeto Veredas com
muita satisfacio em relagio 3 pritica que desenvolveu
com os seus cursistas. Para Névoa (1997), a construgio
da identidade passa, também, pela adesio a principios e
ado¢io de projetos, investimento nas
potencialidades das criangas e dos jovens. No Projeto
Veredas, vemos o investimento de Alice, enquanto
tutora, nas potencialidades dos cursistas.

Considera que a parte da monografia foi muito
mais traumitica do que enriquecedora, pois os
cursistas nio tinham acesso a qualquer tipo de
conteiido, a biblioteca da cidade era muito preciria,
nio havia livraria e nio houve apoio da Prefeitura,
nem mesmo em relagio ao transporte. Para Alice, se
houvesse outro Veredas, os tutores iriam conduzir o
trabalho de monografia iniciando na parte do
conteddo e depois abordariam a forma -
primeiramente trabalhariam a revisio bibliogrifica e
depois a estrutura da monografia, as normas de
producio dela.

tempos € espagos

valores,
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Além disso, sentia um pouco de dificuldade para
orientar as monografias no que se refere as leituras
bisicas de referéncia para os cursistas. Assim,
buscava informagio com outros tutores, com
amigos, uma vez que as salas temdticas oferecidas
pela Tutoria de Referéncia deixaram a desejar, em
func¢io da forma como ocorreram.

A partir dos relatos de Alice, é possivel notarmos
a atitude reflexiva que ela teve durante sua atuagio
no Projeto Veredas. Segundo Névoa (1997), no
processo de construgio de maneiras de ser e de estar
na profissio, da identidade, portanto, a
autoconsciéncia e a reflexio que o professor leva a
cabo sobre a sua prépria agio sio fundamentais.

As relagdes com outros professores, nas escolas
ou em outros agrupamentos, também configuram
formas pelas quais os professores constroem sua
identidade profissional (PIMENTA, 2002). O
Projeto Veredas proporcionou aos professores
tutores uma rede de relagbes com os proprios
tutores, com oS cursistas, Nnos respectivos grupos,
com outras pessoas, nos locais de trabalho dos
cursistas, quando das  Priticas  Pedagdgicas
Orientadas, e nas Semanas Presenciais.

Comenta também sobre sua preocupagio em
estar presente nos preparativos para a formatura dos
cursistas e afirma que terminou o seu trabalho com
o sentimento de ter cumprido o seu papel. Na
sutileza dos relatos de Alice podemos, realmente,
confirmar que o modo como ela assumiu sua
atuagio no Projeto é que tornou sua experiéncia
potencialmente formadora, como mencionado
anteriormente.

As consideragoes de Alice sobre as contribui¢des para pratica
pedagogica

A partir do significado atribuido 3 tutoria,
pretendemos diagnosticar e analisar possiveis
mudangas na pratica pedagdgica dos professores
tutores, o que também estd diretamente relacionado
as contribui¢des no processo de ressignificagio da
identidade.

Alice afirma que sua atuac¢io no Projeto Veredas
trouxe contribui¢des para a sua prética pedagdgica.
Hoje tem muitos relatos veridicos a fazer, para tentar
passar para o outro que existe um “mundo 13 fora”.
Além disso, a participacio no projeto também a
instigou a repensar a condugio do seu trabalho, no
sentido de respeitar mais o tempo do aluno, nio
impondo de forma autoritiria o tempo do professor,
como se fosse possivel haver uma normalidade, ou
seja, que a aprendizagem ocorresse da mesma forma
para todos os alunos. Analisa que aprendeu isso com
os cursistas, pois estes tinham tempos muito
diferentes, passando a respeitar o tempo deles e a
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traduzir isso para a sua turma de 40 alunos. Nesse
sentido, argumenta que ¢ fundamental que o
professor tenha sensibilidade.

As mudancas ocorridas na pratica, apontadas por
Alice, estio relacionadas a forma de conduzir o
trabalho em sala de aula, bem como na forma de
compreender os alunos e de se relacionar com eles.
Assim, vemos que as contribuigdes voltam-se,
principalmente, para a sala de aula, que é o contexto
imediato da atividade pedagégica (SACRISTAN,
1995).

Entretanto, quando Alice fala do crescimento
pessoal e profissional, da sua amplia¢io de visio de
mundo, percebemos que tais mudangas vio além da
pratica cotidiana junto aos alunos. Ainda, quando
fala sobre o contexto no qual vivem os cursistas,
sobre as cidades onde moram, que nio
proporcionam estrutura, nio tém biblioteca ou
mesmo livraria; sobre a falta de apoio da prefeitura
quando precisaram, pensamos que o Projeto
contribuiu para reforcar que a pritica pedagdgica
transcende a sala de aula, a escola.

A transformacio das situagdes de trabalho ¢é
fundamental para mudar a pritica de ensino
(SACRISTAN, 1995). Para Garcia (1995), o
desenvolvimento  profissional — pressupée  uma
valorizagio dos aspectos contextuais, organizativos e
orientados para a mudanga. Segundo Imbernén
(2000), o desenvolvimento profissional é limitado ou
incrementado por uma situagio profissional que
permite ou impede o desenvolvimento de uma
carreira docente. O contexto no qual o professor estd
inserido ¢é determinante no processo
aprendizagem, na formagio da identidade docente
como um todo. Assim, é importante que o professor
tenha disso, para
valorizagio da sua profissio, da educagio por
conseguinte. Alice demonstra ter refletido sobre
essas questdes durante sua atuagio na tutoria do
Projeto Veredas, questionando algumas situagoes
com as quais se deparou, reivindicando melhores
condigbes para desenvolver as atividades junto aos
cursistas, o que fol, também, significativo para a
formagio da sua identidade docente durante sua
experiéncia enquanto tutora.

ensino-

consciéncia buscar maior

Conclusao

A narrativa de Alice nos permite confirmar,
como a literatura vem apontando, que € necessirio
dar voz aos professores, os quais tém muito a falar
sobre seus saberes provindos da histéria de vida, da
formacio inicial e da caminhada na profissio.

As motivagdes na escolha do curso de formagio
inicial estdo relacionadas aos gostos e interesses, bem

Modolo e Bratina

como 3s influéncias dos contextos vividos. Os alunos
nem sempre tém expectativas bem definidas, e ¢
durante o curso que estas vio sendo confirmadas ou
construidas, por meio das experiéncias, por
influéncia de professores, entre outros.

Alice demonstra ter tido uma formagio sélida no
Bacharelado, uma formagio que ficou a desejar na
Licenciatura e uma formacio pedagdgica aprimorada
na proépria pratica. Ela aborda a necessidade de criar,
nos cursos de formacio, estratégias para que as
discussoes tedricas sejam feitas A luz das realidades
escolares, de repensar a estrutura dos estigios, de
haver uma formagio pessoal do professor ¢ nio
apenas profissional. Certamente, a formagio inicial
de Alice deve ser compreendida em seu contexto,
contudo, aborda questdes que ainda permanecem
atuais, como nos mostra a literatura.

Quanto 2 participagio de Alice no Sistema de
Tutoria do Projeto Veredas, observamos, em
diferentes momentos, que essa experiéncia
contribuiu muito no processo de ressignificagio da
sua identidade docente. Para ela, a tutoria significou
um  crescimento  pessoal, primeiramente, e
profissional. As relagbes com diferentes pessoas, as
atividades desenvolvidas durante o Projeto, em
diferentes  realidades, também  contribuiram
significativamente nesse processo. Além disso, a
tutoria permitiu a aprendizagem de novos contetidos
(saber cientifico ou disciplinar) e a instigou a criar
diferentes formas para trabalhi-los (saber pedagégico),
de maneira a adequa-los a realidade dos cursistas.

Nas narrativas de Alice, podemos perceber os
reflexos das contribuigdes da sua atuagio no Projeto
Veredas na pritica pedagdgica, principalmente na
forma de conduzir o trabalho em sala de aula, bem
como de compreender os alunos e de se relacionar
com eles. Além disso, especialmente quando aborda
a questio da realidade social dos cursistas, das
dificuldades  enfrentadas durante o Projeto,
percebemos o quanto o Projeto contribuiu para
reafirmar que a prética pedagdgica transcende a sala
de aula, a escola; deve, portanto, ser compreendida
como um conjunto de virios contextos incluidos
uns nos outros.
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