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RESUMO. Este trabalho analisa relatos de estigio escritos por estudantes de alguns dos
cursos de formagio de professores da Universidade Estadual de Campinas, nos anos de 2004
¢ 2006. Com base nos estudos de Bakhtin sobre géneros do discurso, observamos como os
estudantes realizam um género que nio lhes € familiar, nessa esfera de comunicagio.
Considerando que essas escritas se constituem, num movimento dialégico, em respostas a
outros enunciados produzidos no contexto académico, destacamos o papel das instrucoes
fornecidas aos estudantes e dos demais géneros académicos como enunciados privilegiados
na orientagio das escritas dos relatos. Destacamos, na anilise, dois temas presentes nos
relatos: a apresentagio do campo do estigio e a apresentagio das leituras realizadas pelos
estagiarios.

Palavras-chave: estigios de formagio, géneros do discurso, escrita académica.

ABSTRACT. Writing in teachers’ training: trainee reports. This paper presents an
analysis of probation reports written by students from some courses of teaching formation
at the State University of Campinas, years 2004 and 2006. Based on Bakhtin studies on
discoursive genres, this study focuses on the way students write a genre which is not
familiar to them in this particular context. Instructions given to students and other
academic genres are considered in the analysis because we consider that probation reports
are written as a response to them, due to the dialogical perspective of language. Two themes
are analysed in this study: the presentation of the probation field and of the readings made
by the students.

Key words: probation reports, discoursive genres, academic writing.

Introdugio’

A Universidade comumente valoriza e promove,
entre os estudantes, a escrita entendida como critica,
objetiva, impessoal e rigorosa. Uma escrita, via de
regra, vinculada a pesquisa, a leitura, a dissertagio ou
argumentagio sobre um tema, um autor, uma idéia
qualquer. Em funcio disso, estdo mais comumente
presentes no cotidiano académico, textos como o
resumo, o fichamento, a resenha, o relatério, o
comentirio critico, o ensaio e a monografia.

Entretanto, nas tltimas décadas, comeca a tomar
corpo um conjunto de iniciativas que procuram
estimular uma produgido de cardter mais narrativo e
subjetivo, na qual a maior referéncia é o préprio
autor, sua percep¢io dos fatos, suas experiéncias e
formas de significa¢io. No campo da Educagio, por
exemplo, nem sempre foi assim, predominando, por

" Juntaram-se inicialmente os Professores responsaveis pelos estagios nas

Licenciaturas de Letras, Biologia, Ciéncias Sociais e Historia. Antonio Carlos Amorim,
Lilian Lopes Martin da Silva, Aurea Maria Guimaraes, Eloisa de Matos Héfling, Emesta
Zamboni, Carolina Bovério e Cristina Bruzzo que, auxiliados por outros colegas,
desenvolveram a primeira experiéncia articulando as atividades de estagio,
propriamente, com um conjunto de mddulos tematicos visando a algumas discussoes.

muito tempo, um enfoque normativo, universal e
essencialista ou mesmo estrutural, em meio do qual
se perdia uma abordagem voltada para o cotidiano,
seus acontecimentos e 0s aspectos mais subjetivos af
envolvidos.

Hoje, diferentemente desse entendimento, tem-
se, nesta drea, maior espago ¢ valorizagio para o
aspecto pessoal e intimo, ou para a dimensio
subjetiva envolvida nos acontecimentos do cotidiano
escolar e educacional e em sua apreciagio. Mas essa
atengio ao subjetivo das coisas nio &, entretanto, um
fato isolado que diga respeito apenas 2 Educagio e
nem tem uma origem Unica e ficil de determinar
(VINAQO, 2000). Ela articula, no tempo, diferentes
campos da Educagio, da
Linguagem, da Histéria da Educagio, entre outros.

Dimensoes envolvidas na docéncia universitiria
nio sio indiferentes a essa espécie de ‘giro’. No que diz
respeito 2 produgio escrita do estudante, surge, no
interior de algumas disciplinas, maior demanda para
trabalhos que sejam escritos em um outro registro
como o relato, o memorial e a carta. Nos cursos de
formacio de professores, especialmente, essa forma de

como da Histéria,
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expressio passou a ser bastante explorada, como
caminho de wvalorizagio dos saberes docentes,
construcio das identidades profissionais, das relacoes
entre ensinar e aprender, entre formador e docente em
formagio, entre teoria e pratica, entre agio e reflexdo
(SOLIGO; PRADO, 2005). Nela, o estudante passa a
ser o grande elemento de referéncia para o seu dizer. E
‘obrigado’ a voltar-se, em alguma medida, para si
mesmo, nio fazendo apenas do outro - uma voz ji
reconhecida e autorizada, academicamente falando -
sua maior referéncia, muito embora possa com ela
dialogar o tempo todo. Nessa perspectiva é que
determinados géneros de discurso passam a ser mais
estimulados, pois se entende que eles podem melhor
acolher essa voz.

Assim é que essa produgio tem se acumulado
junto de nds, professores universitirios que atuamos
nos cursos de formacio de professores, sobretudo
nos estigios supervisionados. Do perfodo que vai do
ano de 2002 a 2005, formou-se, no Laboratdrio de
Magistério e Grupo de Pesquisa ‘Alfabetizagio,
Leitura e Escrita’ (ALLE), da Faculdade de
Educagio/Unicamp, um conjunto de
aproximadamente 500 relatos de estigio que, neste
momento, se encontram em processo de organizagio
e catalogacio, visando nio s6 a um uso diditico, ou
seja, sua leitura pelos préprios estudantes que se
matriculam nas disciplinas de estigio, como também
a pesquisa. Antes dos relatos, um conjunto de
didrios, género privilegiado em algumas dessas
disciplinas, foi objeto de trabalhos anteriores, por
diferentes professores-pesquisadores (FIAD; SILVA,
2000; FIAD, 2003; SILVA; FERREIRA, 1998;
SILVA, 2005; AMORIM, 2005).

Sabemos ser possivel fazer desse rico material
uma fonte de informagdes sobre a escola e o ensino,
perguntando-nos, por exemplo, como esses lugares
vém sendo reencenados nessa escrita; que vestigios
hd neles que apontam para as diferentes realidades
conhecidas, bem como pelos significados que lhes
sdo atribuidos.

Neste trabalho, no entanto, nosso interesse recai
sobre um outro aspecto. Sabemos que essa escrita
ocorre ao final de um processo em que, na
modalidade oral, muito do que acontece nos campos
de estigio ou no planejamento dos trabalhos ji foi
narrado, relatado, discutido nos momentos de
supervisio. Entretanto, ao criarmos para esses
estudantes a exigéncia do relato escrito, ao final do
semestre e como forma de avalia¢io, apostamos em
uma nova relagio com a linguagem, em que possam
tomar, de modo consciente ou nio, um conjunto de
decisdes quanto a0 qué e a0 como VAo escrever.
Nesse processo, entendemos que, conduzidos pelo
préprio trabalho que a escrita e a memoria realizam
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sobre eles, possam construir suas escolhas e a si
mesmos como sujeitos dessa escrita, numa tensio
com as formas de dizer previstas e valorizadas no
ambiente académico.

Considerando, entio, a situacio de escrita dos
relatos, nosso olhar para esse material serd orientado
pela seguinte questio: como esse género discursivo ¢
realizado nas escritas desses estudantes? Para responder
a essa pergunta, estamos considerando dois aspectos
que podem orientar a escrita de um género que nio é
tamiliar aos que o produzem, na esfera de comunicagio
em que se encontram: as instrugdes apresentadas pelos
docentes e suas apostas e a familiaridade que os alunos
tém com outros géneros discursivos que circulam em
contexto académico.

Para realizar nossa anilise, selecionamos dois,
dentre os possiveis temas presentes nos relatos
(tendo em wvista as instrugdes apresentadas): a
apresentacio do campo de estigio e a apresentacio
das leituras realizadas pelos estagidrios.

Algumas bases teéricas

Para iniciarmos a leitura dos relatérios buscando
respostas a essas questdes, recorremos a alguns
conceitos tedricos que nos fornecem a base para
nossa discussio. Precisamos explicitar a concepg¢io
que temos desse sujeito que escreve os relatérios,
como ¢é a sua relagio com a linguagem, mais
especificamente com a  linguagem  escrita.
Precisamos também explicitar como entendemos a
escrita produzida por esse sujeito, nas condi¢oes em
que emerge.

Linguagem, escrita e o sujeito

Sabendo que as teorias sobre o sujeito sio
variadas e diferenciadas, nos limitamos, neste texto, a
explicitar a teoria que compartilhamos, sem entrar
na discussio e nas controvérsias que existem. Pode
parecer uma atitude simplista, mas consideramos
que, dados os objetivos da anilise que vamos fazer, é
suficiente partirmos de uma concepgio de sujeito,
formulada no interior de uma dessas teorias.

De inicio, tomamos um trecho de Possenti:

Pessoalmente, nao ficarei em nenhum dos extremos,
sem que isso implique em ficar no meio. Para o que
aqui importa, significa que nio acredito em sujeitos
livres nem em sujeitos assujeitados. Sujeitos livres
decidiriam a seu bel-prazer o que dizer em uma
situagio de interagio. Sujeitos assujeitados seriam
apenas pontos pelos quais passariam discursos
prévios. Acredito em sujeitos ativos, € que sua agio
se dd no interior de semi-sistemas em processo.
Nada é estanque, nem totalmente estruturado
(POSSENTT, 2002, p. 91).
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Esse trecho resume brevemente duas concepgoes
antagbnicas de sujeito — o sujeito livre e o sujeito
assujeitado — com as quais o autor do trecho nio
concorda. Sua opgio ¢é pelo sujeito ativo.
Concordando com essa posi¢io, entendemos que os
sujeitos sio situados historicamente e atuam com a
linguagem, consciente ou inconscientemente.
Complementando, a linguagem ¢é resultado desse
trabalho que o sujeito realiza, a cada momento, em
cada interacio.

A linguagem ¢, de um lado, sujeita a regras, a
convengdes a que o sujeito estd submetido, mas
também € resultante das interagdes sociais, em que
0s sujeitos reconstroem, a partir dos sistemas
linguisticos, as indmeras possibilidades de expressio
e comunicagio. Além disso, os sistemas linguisticos
nio sio tio sistemditicos a ponto de aprisionar os
sujeitos. H4 um conjunto de possibilidades a serem
exploradas a cada situagio de produgio linguistica.

Essas reflexdes se estendem as situagdes de lingua
oral e de lingua escrita, as criangas, jovens, adultos,
aos que sabem escrever, aos que estio aprendendo a
escrita, enfim, pode-se conceber esse sujeito em
todas as situacGes, mesmo naquelas em que a
tendéncia é, muitas vezes, consideri-lo um mero
repetidor do que outros ji disseram.

Aproximando essa concepgio de sujeito ao tema
deste trabalho, podemos dizer, de inicio, que as
produgdes escritas constituem-se como
manifestagdes de diferentes sujeitos que, de alguma
forma, estio presentes nesses textos. Podemos ji
supor que os textos apresentam algo em comum,
pois os sujeitos estio escrevendo sobre um mesmo
tema, em situagdes muito semelhantes, para os
mesmos interlocutores. Mas também podemos
supor que os textos apresentam singularidades, na
medida em que os sujeitos podem fazer escolhas,
tomar decisoes, diferentemente uns dos outros. Para
entendermos melhor como essas semelhangas e
diferencgas acontecem, recorremos aqui ao conceito
de género discursivo, por ser esse conceito o que
melhor expressa, em nossa visio, a tensio entre o
que estd socialmente colocado e aquilo que, dentro
desse contingenciamento, pode ocorrer como marca

de singularidade.

Os géneros do discurso

E desnecessirio dizer como o conceito de género
discursivo estd presente, nos udltimos anos, nas
discussdes sobre escrita, ensino, linguagem. E estd
presente tanto no contexto cientifico, como no
contexto pedagdgico, orientando e dirigindo anilises
e procedimentos.
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Variados sio também os seus entendimentos,
derivados frequentemente das formulagbes iniciais
de Bakhtin (1952-1953;1992). Essas formulagdes
tém sido revistas, transformadas, ressignificadas, em
tunc¢io de diferentes objetivos e com apropriagdes
especificas, ora por métodos de ensino, ora por
anilises de formas de linguagem inovadoras.
Exemplo do primeiro caso é a apropriagio pelos
PCNs; exemplo do segundo caso é a andlise de
formas de linguagem surgidas no contexto digital,
como blogs, homepages, e-mails etc.

Partindo das formulagdes de  Bakhtin,
concebemos os géneros discursivos como um
conjunto de enunciados elaborados em diferentes
esferas da atividade humana. Esses enunciados sio
relativamente estdveis, o que significa que existe um
lado de estabilidade, de compartilhamento entre os
membros de uma comunidade, sobre as
caracteristicas de um género discursivo, mas existe,
também, a possibilidade de manifestagio da
individualidade, de transgressio e de inovagio do
género.

Bakhtin fala também de géneros mais ou menos
propicios para a manifestagio da individualidade e
aponta os géneros literdrios como sendo aqueles nos
quais o estilo individual pode se manifestar mais
livremente. Por outro lado, hi géneros que requerem
uma forma mais padronizada ¢ que refletem muito
pouco a individualidade de quem os produz, como os
géneros burocriticos, os documentos juridicos e, em
geral, os géneros académicos.

Uma outra caracteristica deste conceito é a
possibilidade de, em novas situagdes interacionais, os
enunciados serem relacionados a outros géneros que ji
circulam no universo de comunicagio. Desse modo, os
relatos trazem, em sua elaboragio, a histéria de outros
géneros académicos e nio académicos que fazem parte
desse universo comunicacional dos estagiarios.

Podem ser caracterizados como produzidos em uma
situacio formal, académica, mas a sua escrita foi
conduzida como uma provocagio aos estudantes, que
nio foram submetidos a uma situagio de aprendizagem
formal do género. Esta é uma razio para que eles nio
sejam analisados em busca de adequagio ou nio ao
género; nio houve essa leitura no momento em que
foram lidos pelos docentes responsiveis pela disciplina e
nio hi essa leitura no momento desta anlise.

Os relatos em seu contexto de produgao

O material utilizado neste trabalho resulta de
orientagdes fornecidas em um conjunto de duas
disciplinas presentes nos curriculos dos cursos de
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formagio de  professores, tradicionalmente
denominadas ‘Pritica de Ensino e Estigio

Supervisionado I e II'. No ano de 2002, na
Faculdade de Educagio da Unicamp, um conjunto
de professores decidiu implementar tais disciplinas
em conjunto (até entio elas funcionavam em turmas
separadas por drea de conhecimento - portugués,
biologia, histéria etc.), transitando entre as diferentes
fronteiras de conhecimento, fazendo, da motivagio
de reunir alunos oriundos de cursos diversos, um de
seus desafios de trabalho. Elas receberam o nome de
‘Licenciaturas Integradas’.

As ‘Licenciaturas Integradas’ nio reuniam apenas
alunos de licenciaturas diversas, mas também
professores de formagio, campos de conhecimento e
formas de pensamento e de construgio de
conhecimento diferentes, em um trabalho em que
buscavam (e precisavam) compartilhar a elaboragio
do programa, decisdes quanto aos campos de estigio,
as formas de avaliag¢io, aos modos de ler os textos, as
formas de dizer, de realizar a supervisio.

Um dos frutos dessa iniciativa foi a solicitagio
aos alunos, ao final de cada semestre letivo, e como
uma das formas de avaliagio previstas nos
programas, da escrita de um relato final, referente as
experiéncias por eles realizadas nos diferentes
campos de estigio e a certa distincia dos professores
universitarios.

Havia um acordo entre os docentes de que esta
atividade final devia comportar uma expressio verbal
escrita marcada pelos sujeitos, em sua relagio direta
com suas vivéncias em campo, o que supostamente
lhes permitiria conhecer melhor essas diferentes
experiéncias. Niao havia, entretanto, em qualquer
momento da disciplina, uma intengio ou prética de
se ensinar, de forma mais sistemdtica e formal, o que
viesse a ser esse género discursivo esperado. Mas os
professores, ou por verem necessidade, ou por
atenderem a solicitagdes dos alunos, ou por
desejarem  acentuar  alguma  diferenca  ou
caracteristica do género que solicitavam, passaram a
oferecer orientagdes orais, de esclarecimento, nos
encontros de supervisio de estigios e orientagdes
escritas, em forma de roteiro, para a realizacio dessa
escrita. Essas orientagdes eram complementares aos
programas da disciplina.

De modo geral, as duas primeiras orientagdes
para a elaboragio dos relatos pediam uma apresentagio
comentada do lugar em que se desenvolveu o trabalho
de campo, seguida de uma ‘exposi¢io detalhada e
critica’ das a¢oes realizadas. Como caminho para essa
‘exposigio’ tém-se: destaques para as diferengas
entre o planejado (imaginado, pensado) e o vivido;
possibilidades e dificuldades encontradas; mudangas
efetuadas; acontecimentos e suas ressonincias. Além
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dessas duas grandes orientagdes, uma terceira
solicitava que o estudante escolhesse um
acontecimento marcante para relatar e discutir e que
fizesse uma avaliagio global da experiéncia e de seu
significado  para a  formagio  profissional.
Excepcionalmente no Programa de 2004, para as
turmas de Letras e Ciéncias Sociais, esse caminho
previa também a articulagio entre as vivéncias no
campo de estigio e a leitura realizada de um dos
livros ofertados em uma biblioteca de classe.

Se olharmos mais atentamente para esse
conjunto de orientacdes, veremos que nio se trata
obviamente de um trabalho que se abria a uma
correcio, no sentido que convencionalmente lhe é
dado, mas para uma espécie de possibilidade de
acompanhamento, pelo leitor-professor, das acdes
do estudante em campo, por meio de seu trabalho
com a linguagem, feito no sentido de descrever,
contar, expor, destacar, selecionar, comentar,
comparar ¢ avaliar. Um trabalho escrito, cuja
referéncia maior nio seria este ou aquele autor, ou
conjunto de idéias estudado, mas a experiéncia
construida pelo estudante, 3 distincia dos
professores e demais colegas de classe. Produgio que
mais parece solicitar um professor capaz de ler do
que corrigir.

Os relatos foram produzidos no Aambito de
disciplina universitiria, localizada no dltimo ano de
formacio desses estudantes, como uma das exigéncias
da avaliagio e a partir de um conjunto especifico de
orientagio. Antes mesmo de nos ocuparmos da anlise
de algumas passagens desses relatos, lemos os
programas ¢ as orientagbes complementares a esses
programas. De forma geral, os textos dos estudantes
foram escritos em resposta a essas exigéncias e roteiros,
de modo que, juntos, eles formam o contexto de
produgio mais imediato dos relatos.

Muito embora esses professores tenham
procurado enfatizar o aspecto de um relato ou
mesmo narrativa para a produc¢io em questio,
diferenciando-a de um  relatério  técnico,
supostamente mais familiar aos alunos do ensino
superior, e uma for¢ca modeladora do seu dizer, a
primeira referéncia ao relato, como género de
trabalho escrito, individual, a ser entregue ao final de
cada semestre, aparece nos programas da disciplina?,
como ‘registro / relatério escrito’.

A primeira questio que talvez possamos nos
fazer, diante desse fato, é se ele estaria apontando
para um nio saber (ou nio poder/ou nio conseguir)
dizer o que se quer, no programa. Denominar o
género de discurso esperado como sendo um

2 Tais programas estdo disponibilizados na Coordenacédo de Licenciaturas —
FE/Unicamp.
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registro, mas também um relatdrio escrito (e é assim
que podemos dar sentido a barra que separa e une os
dois termos) indica uma hesita¢io desses professores
entre denominagdes como registro escrito /relato/
relatério, mas nio nos parece apontar para qualquer
falta ou impossibilidade.

Considerando que, na esfera académica,
prevalecem géneros como o relatério técnico, com
aparente neutralidade, distanciamento e
objetividade, observamos que, mesmo quando estes
professores parecem se colocar como desejosos de
uma outra forma de expressio escrita, capaz de
acolher caracterfsticas mais subjetivas ou singulares
daquele que escreve, precisam operar com a forga de
uma heranga, tradi¢io ou valor, que modela seu
pensamento e sua linguagem.

Constatar a existéncia dessas hesitacoes deixa em
aberto um grande itinerdrio de investigagio que se
concentra no polo que quer organizar e, de certa forma,
controlar o trabalho dos estudantes. Nio é o caso desta
reflexdo. A busca que fizemos de tais orientagoes tem
apenas como intencio identificar o contexto de
producio dos relatos que tomamos para leitura.

Os relatos: uma produgio que se acumula e se
oferece a leitura

Nosso foco maior neste trabalho é o conjunto de
modos ou formas escolhidos pelos alunos para dizer
e silenciar sobre certos temas nos relatos, modos
esses que apontam para as distintas posigoes que vio
assumindo para si ¢ para a experiéncia que tecem no
estdgio, pela escrita que realizam. Em outras
palavras, vamos observar como o género relato é
realizado pelos estudantes nesta posigio de
estagidrios, no interior de uma disciplina.

Ao produzir os relatos, muito provavelmente os
estudantes escrevem levando em conta tarefas
solicitadas pelas orientagdes fornecidas: apresentam o
episédios  que
consideram marcantes; em alguns casos, relacionam o

campo, comentando-o; destacam
que leram de uma ‘Biblioteca de Classe® com a
experiéncia vivida em campo. Temos entio alguém
que vé, lembra, 1€, analisa, destaca, comenta, avalia,
constréi relagdes. Nesses diferentes papéis que os
estudantes assumem para si, tomam diferentes
posigdes. Com isso, assumimos, seguindo Bakhtin, que
os temas trazidos nos relatos manifestam as posigdes
assumidas pelos alunos. Para Bakhtin, “cada signo

constituido possui seu tema. Assim, cada manifestacio

3 A Biblioteca de Classe foi uma situagdo proposta num ano determinado — 2004.
Consistia de um acervo de classe disponibilizado a todos os alunos a quem era
solicitada a leitura de um livro no semestre, escolhido por ele. Era formada por
livros (nao-ficgdo) variados, que pudessem atender aos diferentes interesses e
/ou necessidades dos estagios.
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verbal tem seu tema” (BAKHTIN, 1929; 1981, p. 45).

Tomamos, desse universo, um conjunto
pequeno de 45 relatos, dos anos de 2004 e 2006.
Selecionamos, para esta andlise, dois temas presentes
nos relatos: aquele em que o estudante estd
apresentando e comentando o campo de estigio e
aquele em que ele estd trazendo as leituras realizadas
como estudante e estagidrio.

Tomando posi¢oes ao apresentar e comentar o
campo de estagio

Vamos considerar primeiramente algumas situagdes
criadas em torno de uma mesma solicitagio feita: a de
apresentar ao leitor — que € o professor - o campo onde
se estd estagiando. Nesta apresentagio, vamos destacar
diferentes possibilidades de apresentagio e comentirio
do campo de estigio, visando apontar como esse
aspecto, que seria uma caracteristica do género, tanto
em sua forma composicional como em sua composi¢io
temdtica, ¢ realizado de diferentes formas pelos
estagidrios. Nosso objetivo é mostrar como os autores
dos relatos se posicionam diferentemente, ou seja, o
tema ¢é individual nos diferentes relatos. Também
desejamos mostrar como, na realizagio desse tema, os
relatos dialogam com outro género — o relatério —
tamiliar aos estudantes e préximo ao relato em alguns
aspectos de sua forma composicional.

Um conjunto de estudantes organiza o seu dizer,
assumindo para si uma posigio deliberadamente
distanciada e de exterioridade em relagio ao local. Um
exemplo disso é o que fazem D e F. Apresentam ao
leitor a escola em que estiveram, definindo-a pelo espaco
geogrifico que ocupa na cidade, pela populagio que
atende e seu significado social, e também enquadrando-a
institucionalmente (como pertencente a uma certa rede).
Oferecem, deste lugar e de suas personagens, imagens
quase aéreas, tomadas do alto e 2 distincia:

A Escola Estadual G. M. ¢ uma escola da rede
publica do Estado de Sio Paulo, situada no bairro
Taquaral, uma regiio residencial de Campinas,
préxima do centro da cidade. A grande maioria dos
alunos mora nas redondezas da escola e compartilha
as praticas dos demais moradores da classe média da
regido. Apesar de ter A disposi¢io um vasto terreno, a
construgio onde ficam as salas de aula é pequena
frente a0 nimero de alunos que pretende atender.
Todas as salas sio ocupadas pelos alunos [...] (D).

Nosso trabalho de campo deste semestre foi
desenvolvido na Escola Estadual G.M. localizada no
Bairro Parque Taquaral, préximo 2 Lagoa do Taquaral
de Campinas. Trata-se de uma regido considerada
nobre ¢ desenvolvida, principalmente quando
comparada aos outros intociveis e afastados bairros
periféricos da cidade. Essa contextualizagio inicial,
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sobre a localizagio da escola, é significativa para
compreendermos e  reconhecermos  algumas
caracteristicas do grupo de alunos atendidos no local e
do grupo de profissionais do ensino que ali atuam (F).

Ao penetrar seu interior, a apresentagio de D nos
leva para os aspectos negativos e que considera
problemdticos daquela instituicio. Apenas um
‘contudo’, ao final, chama a aten¢io do leitor para
aquilo que em sua opiniio é uma espécie de virtude:
a limpeza e organizacgio do lugar. Mas logo na
mesma frase, focaliza outro aspecto negativo:

Contudo, o ambiente ¢ bastante limpo e organizado
e, nao fossem as grades nas janelas, o aluno se veria
num espaco pouco hostil.

F, sua colega de turma, vé outros atributos
presentes no mesmo lugar e faz dele uma higiénica e
objetiva descri¢io julgando-o bom como ambiente,
sua dnica restrigio é quanto a biblioteca:

Com relagio as caracteristicas fisicas do local,
observamos um bom ambiente: salas de aula, pitio,
quadras, cantina e banheiros em bom estado de
conservagio. Hi também uma sala de informadtica
que estd sempre aberta ¢ recebe os alunos
freqiientemente para atividades diversas. Por outro
lado, como ji haviamos comentado durante os
encontros coletivos, a escola nio possui biblioteca,
mantendo alguns dos exemplares de livros trancados
em armdrios nas salas de aulas e, portanto, o contato
livro-aluno ¢ estipulado pela professora de portugués
durante as aulas de leitura.

Diferentemente, G assume perante o leitor e a
escrita uma outra posi¢ao. Ao apresentar o mesmo
lugar, inicialmente o faz pela lembran¢a que tem do
seu primeiro dia como estagidria ¢ pelo que faz
daquela escola, a0 mesmo tempo, uma escola igual e
diferente de todas as outras. Seu olhar é de maior
envolvimento ao conduzir o leitor pelo interior do

2

lugar. O percurso que realiza é também um
percurso de memoria, de comparagdes, de muitas
perguntas e hipéteses que langa a si mesma.
Diferentemente de seus dois outros colegas, essa
estudante-estagidria chegard a essa escola de 6nibus:

Na tentativa de apresentar esse campo de estigio,
tento retomar minhas primeiras lembrancas de nossa
entrada na escola. O que lembro, primeiramente, ¢
do 6nibus 3.78 (Bario Geraldo - Shopping Iguatemi)
lotado, indo para 14, e dentro dele uma série de
criangas e a inevitdvel pergunta: serd que algum deles
estuda no Gustavo Marcondes? Mas de onde estio
vindo? Por que véem de tio longe estudar aqui? A
resposta para parte dessas perguntas ji poderia ser
verificada na entrada da escola. Ao contririo de
muitas escolas puiblicas, a escola Gustavo Marcondes
nao possui pichagdes, os banheiros possuem portas,
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hi cartazes nas paredes, murais e enfeites. Uma
escola diferente daquilo que comumente vemos e
ouvimos falar sobre as escolas ptblicas.

Quando G entra na sala de aula, o “eu” que vem
narrando transforma-se em “nés” e rapidamente em
um “ela”. Nio é mais G que vé e conta. Troca de
posig¢io e oferece ao leitor a visio que os outros, ali
presentes, devem estar tendo de si mesma. Torna
quase visfvel para seu leitor a paisagem que encontra
e indica que ji estd inserida na situagio ou cendrio,
ao lado dos outros personagens:

Entramos agora na sala de aula. A professora entra e
junto dela trés elementos estranhos: uma moga
pequenininha, outra nem tanto e um mogo grandio
que toma grande parte da classe, chamando a atencio
dos alunos. Estd pronto o cendrio para a confusio.
Os alunos estdo de pé, uns brigam entre si, outros
falam sobre o final de semana, outros ainda olham
para aqueles trés elementos perguntando-se sobre
sua fungio: quem sio?

Para apresentar o local em que esti, uma escola
publica de ensino médio, M, uma estagidria, mas
também ex-aluna daquela instituigio, faz um
movimento que a coloca no centro de sua narrativa.
Articula aspectos de suas motivagdes pessoais, de seu
conhecimento da histéria de outras instituigdes,
similares aquela, e da percep¢io que como aluna, no
passado, pode formar do trabalho particular daquela
escola. Silenciar sobre as imagens do local como espago
fisico ou espago de memoria, escolhendo ler tudo pela
critica severa que faz ao trabalho comumente realizado
em outras instituigdes também publicas, ajuda M a
colocar sua real inten¢io naquele local: quer ‘verificar’,
como estagidria, o que ali acontece. Para ela, apresentar
o campo ¢ afirmar-se diante dele, como alguém que
tem posigOes, propdsitos, coeréncia no que faz e quer.

J4 V, na mesma situagio, escolhe ressaltar para si a
posi¢io de uma visita ou de estranha que chega: “a
recepgio da escola foi muito boa, o professor nos tratou
muito bem e nos aceitou como estagiiria”. Segundo
ela, ‘acabou’ naquela escola, pois teve que muito
procurar para encontrar o que desejava. De tudo o que
poderia trazer ao leitor nessa apresentagio, destaca
apenas sua condigio de estagiria ¢ parece saber que
essa posi¢io, em geral, nio é bem aceita.

Esses apontam  para  diferentes
posicionamentos em relagio a um dos itens solicitados
para o género relato — a apresentagio do campo do
estigio. Ao adotarem diferentes posicionamentos, ou
seja, ao tematizarem de forma individualizada, os
alunos dialogam com outros géneros: relatérios,
comentirios, narrativas, autobiografias. Tanto em sua
forma composicional como em seu tema, os relatos
resultam de um movimento dialgico entre outros

trechos
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géneros que se aproximam nesse contexto de
produgio®. Reforgando uma posicio do estudante, que
nio é de absoluta liberdade em relagio ao conhecido e
dado, e nem de absoluto enquadramento naquilo que
ja lhe estd previsto.

A leitura na escrita dos estudantes

A leitura, de modo geral, nio é prevista na disciplina
como uma exigéncia, prévia ou concomitante ao
estigio, igual para todos, embasando as agdes no
campo. No ano de 2004, entretanto, fez-se como
exigéneia, em algumas turmas (Letras e Ciéncias
Sociais), apenas a escolha de um livro no acervo
diversificado que foi disponibilizado para a classe.
Nesse contexto, as orientagdes para a eclaboragio do
relato inclufram a solicitagio de que o estudante
articulasse a leitura feita com suas vivéncias no estigio.
Além disso, nos momentos destinados 2 supervisio e
oralmente, por vezes, a leitura também apareceu como
sugestio ou orientagio.

Nos relatos que tomamos para esta reflexio, este
trabalho de articulacio da leitura com as vivéncias no
estigio estd presente de diferentes formas: ora esse leitor
deixa indicios das leituras feitas, ora a traz de maneira
explicita, articulando-a ou nio com suas vivéncias.

No primeiro caso, o relato fornece indicios de
um leitor que recorreu a diferentes textos para
preparar o estigio, para escrever outros textos em
fungio do estigio, mas nio hi referéncia explicita is
leituras feitas. O estagidrio 1€, mas em alguns casos
apenas faz uma referéncia indireta a essas leituras ou
as apresenta de forma genérica. Alguns exemplos:

Foi na busca de um material adequado para a
educagio de adultos que chegamos a um material
diditico produzido pela ONG Agio educativa e
adotado pelo MEC. Foi curioso observar, que a pista
para esse material foi encontrada na biblioteca criada
pela FUMEC para assessorar os professores [...] (R).

Tentamos preparar a aula de modo a fazer uma linha
histérica do tema, até chegar nos dias de hoje [...] (M).

Preparamos esquemas e fotos para mostrar-lhes o
que acontecia com pessoas que tinham caréncias
nutricionais (D).

[.-.] as atividades foram assim estruturadas, para cada
um dos sentidos — visio, audigio, tato, paladar e olfato:

(1) uma aula tedrica destinada a passar aos alunos
um pouco da fisiologia dos sentidos, com termos
simples e apresentagio de exemplos e problemas
relacionados ao cotidiano deles [...] (Pr).

* Nao estaremos, nesta analise, discutindo o estilo nos relatos, mas, certamente,
se o fizéssemos, também poderiamos observar como ele se constitui no diadlogo
com outros enunciados.
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Uma outra possibilidade de apropriagio dos
textos lidos é aquela que ocorre através de citacio de
trechos da obra lida, acompanhada de comentérios
que também mostram a adesio do estagidrio as ideias
presentes no material lido:

Quanto a leitura que fiz, foi do livro Quem educa
quem, de Fanny Abramovich. Nesse livro a autora
tenta explicitar a importincia do aprendizado além da
sala de aula, além dos contetidos programados. Ela diz:

‘[.-.] foi ficando claro para mim [...] que, me parece,
fundamental nio € o trabalhar com o conteddo das
diferentes matérias escolares. Mas trabalhar, sim, com
os diferentes conteddos da condigio humana, esses
sempre presentes, mobilizadores, vitais, conflitivos: a
agressividade, a sexualidade, o medo, a alegria, a
perversidade, a tristeza, as dtvidas, a afetividade, os
sentimentos de perda, as crengas adquiridas ou
abandonadas e tantos, tantos outros mais’ (Is).

Podemos analisar esses exemplos em dois
movimentos dialégicos, proprios A constitui¢io dos
géneros do discurso. Primeiramente, no didlogo que
estabelecem com as instrucdes que os precedem e
aos quais respondem (atitude responsiva). Nesse
caso, observamos que os estudantes respondem 2as
instrugdes oferecidas, referindo-se genericamente as
leituras feitas. Junto a esse movimento dialégico, um
outro nos permite entender melhor as respostas
dadas pelos respostas  sio
construidas no didlogo com outros géneros que
circulam no contexto académico, em que as leituras
estio presentes, sem articulacio com episédios da
vida dos que escrevem.

Em outros relatos do ano de 2004, o aluno, ao
responder 2 solicitagio de que articule a leitura feita
(de livros da biblioteca de classe) ao estdgio ou a uma
sugestio surgida no momento da supervisio, traz a
leitura  como  fundamentagio  tedrica  e/ou

metodoldgica para o estigio. Vejamos um exemplo:

estudantes:  essas

Como método pedagdgico para as reunides optamos
por aquele desenvolvido pelo Paulo Freire
(especificamente em seu livro Pedagogia do oprimido),
por concordarmos com diversas argumentagoes
acerca da problemitica metodoldgica enquanto
pritica libertadora (A).

Nesse exemplo, a apropriagio da leitura aparece
como uma mera referéncia ao autor e as suas ideias.
Também aqui, podemos observar o didlogo com as
instru¢des e com outros géneros académicos, em
que a referéncia explicita aos autores lidos estd
presente como marca do género.

Unma terceira possibilidade para a apresentacio da
leitura é quando o estagiirio explicita a sua
contribui¢io para a anilise que estd sendo feita do

2

estdgio realizado. Nesse caso, a leitura é associada
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ora a acontecimentos no campo do estigio, ora a
concepgdes sobre o estigio, a escola, a educagio,
sempre servindo de apoio para a reflexio feita.

Quando os estagidrios se apropriam dos textos
lidos e os trazem para seus relatos com o objetivo de
fazer uma anilise do estigio, as apropriagdes das
leituras sio mais explicitas do que nos casos
anteriores.  Frequentemente, os  estagidrios
mencionam a leitura feita, realizam uma breve
resenha da obra lida e fazem a sua reflexio pessoal,
como nos exemplos seguintes:

Minha leitura de apoio no decorrer do semestre foi o
livro Politica e Educagio, de Paulo Freire, que me
agjudou a pensar principalmente no processo do
educador, como ser politico, consciente e atento a
realidade do grupo com o qual trabalha, realidade
esta composta de conflitos, diversidade cultural,
religiosa e politica, e que deve ser fonte para o
aprendizado.  Paulo Freire me fez pensar nos
embates que temos dentro da academia entre teoria e
pritica, e nos obriga a refletir sobre o como
transformar a teoria em pritica (Fer).

A leitura que fiz foi de um conto de Machado de
Assis intitulado Conto de Escola que faz uma critica
sobre o sistema repressor da escola (principalmente
o sistema de escola da época em que o conto foi
escrito), e da motivagio do aluno para ir para o
colégio, que era muito fraca pois ele preferia ficar na
rua brincando. Eu achei interessante para pensar
como tornar o ensino uma coisa interessante para o
aluno, para que ele venha a aprender com vontade.
Mas no caso do supletivo e da Fumec, por serem
cursos com pessoas mais velhas que vém realmente
porque sabem da importincia de estar na escola, eles
ja tém essa motivagio, o que muitas vezes nio
encontramos nas criangas ¢ adolescentes que acham
chato ir para a escola (I).

Esses dltimos exemplos apresentam uma
articulagio explicita entre as leituras e as experiéncias
no estigio. Além disso, as leituras sio resenhadas e
comentadas, como costuma acontecer em Outros
géneros académicos. Nesses exemplos, o didlogo dos
estudantes com as instrucdes se efetiva através da
incorporagio de outros géneros - resenha,
comentirio — na construgio do género relato.

Finalizando a anilise sobre a inser¢io das leituras
nos relatos, trazemos, para discussio, exemplos de
alguns relatos do ano de 2006, quando nio estavam
presentes, nas instrugdes, quaisquer exigéncias de
mencio a leituras. Parece-nos importante trazer
esses exemplos para a anilise porque indicam que,
na escrita desse género, mesmo quando nio foram
apresentadas instrugdes de que o relato deveria
conter, em suas caracteristicas temdticas e
composicionais, a apresentagio das leituras feitas,
essa apresentagio acontece. Podemos dizer que os

Fiad e Silva

alunos respondem a solicitagio de escrita do género
relato, sempre no diilogo com outros géneros
académicos, em que a manifestagio de leituras é um
requisito bastante valorizado.

Vejamos alguns exemplos que se aproximam dos
comentados anteriormente. Em alguns casos, a
leitura é vista como a fundamentagio tedrica e/ou
metodoldgica para o estigio:

A proposta do estigio tinha como fundamentagio
tedrica algumas concepgdes propostas pelo fisico
Fritjof Capra, pesquisador que ji publicou alguns
livros abordando a necessidade de se modificar a
maneira de o homem se relacionar com a natureza

[.] (K).

Nesse exemplo, a apropria¢io da leitura é em forma
de uma resenha do texto que fundamentou o estigio.
H3 uma aproximagio com o texto académico, ji que a
leitura tem uma fung¢io de embasamento tedrico e isso
se reflete na maneira como ela é apropriada, como uma
resenha académica.

Em outros relatos, a leitura é fonte de ideia, de
inspira¢io para o estigio. Neste trecho, o autor nio
se preocupa em apresentar o que leu, mas ji
transforma a leitura em sua proposta para o estigio:

A partir disso, resolvemos propor aos alunos uma
atividade que promovesse, de alguma forma, o
incentivo 2 leitura. Encontramos uma boa idéia em
uma reportagem da revista Nova Escola de junho de
1998, que relatava o trabalho desenvolvido pela
professora de Portugués do ensino fundamental,
M.R.B., do Colégio Estadual J.W., em ]J., Parani (B).

Quando os estagidrios se apropriam dos textos lidos
e os trazem para seus relatos com o objetivo de fazer
uma anilise do estigio, as apropriagdes das leituras
parecem mais explicitas do que nos casos anteriores.
No exemplo seguinte, o estagidrio menciona as obras
lidas, resume-as ¢ adere 2as ideias apresentadas,
manifestando sua concordincia com os textos lidos:

Durante o perfodo de estigio procurei realizar
algumas leituras relacionadas com aquilo que estava
vivenciando, ou seja, algo relacionado com educagio
de jovens e adultos, ensino supletivo etc.

Dois artigos me interessaram muito porque o0s
autores procuravam trabalhar com algo que estava
me ¢ incomodando’: serd que a educagio de adultos
nio teria que ter um método especifico,
desvinculado do ‘tradicional’? (An).

[a seguir, a estagidria resume os dois textos, aderindo
a0 que ambos apresentam] ‘Compartilho com a
posi¢io dessas duas autoras, visto que assim como a
educagio infantil...’

Finalmente, é possivel observar o leitor que associa
leituras ji realizadas ao que estd acontecendo no campo
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do estigio. Este tipo de apropria¢io do texto lido se
aproxima, também, de textos académicos, a0 mostrar
um leitor que circula por uma literatura especifica, que
conhece as posicoes e as ideias de autores fundamentais
para a anilise que est4 realizando:

Estes acontecimentos nos levam a um campo tedrico
controverso, o da apropriagio da literatura infanto-
juvenil em contexto escolar. Sio indimeras as criticas
a0 que se denomina ‘texto como pretexto’ para
atividades escolares, como discute M. S. em A
escolarizagao da literatura infantil.

A anilise das leituras presentes nos relatos de
2004 e de 2006 indica que os relatos sio construidos,
pelos estudantes estagidrios, em um diilogo com
outros géneros que circulam no contexto académico,
mesmo quando incentivados e orientados a uma
busca de expressio mais pessoal ou subjetiva.

Retomando as questoes

Voltando 3 questio colocada no inicio deste
trabalno - como o género discursivo ‘relato’ ¢
realizado nas escritas dos estudantes estagiirios? -
podemos arriscar algumas consideragdes.

A proposta de escrita de relatos, com a feigio que se
imprimiu a ele, permitiu a manifestagio de algumas
caracteristicas desse género discursivo e de algumas
reflex6es sobre os géneros de um modo geral.

Lembramos, primeiramente, que a escrita de relato
como um género académico nio é uma pritica
frequente, o que provoca algum estranhamento por
parte dos que o escrevem. Ao lado desse estranhamento
inicial, era previsto que o relato, em sua forma
composicional e em sua temdtica, associasse aspectos
aspectos
incorporasse, de algum modo, no didlogo com outros

narrativos  a reflexivos, ou segja, que
géneros que circulam na esfera académica e em outras
esferas, caracterfsticas que sio também desses géneros, o
que contribui para pensarmos no aspecto intergenérico
que se faz presente na constituicao dos géneros.

Outra caracteristica dos géneros que esta anilise
reforca é a sua relativa flexibilidade, apontada por
Bakhtin, que nos lembra ser essa flexibilidade maior
em alguns géneros do que em outros. Podemos
depreender, das colocagdes de Bakhtin em relacio a
padronizagio dos géneros, que os géneros que circulam
na esfera predominantemente,
padronizados e se prestam, muito pouco a alguma
reformulagio, como os géneros literdrios. O relato
poderia ser um género académico com uma maior
liberdade de reformulagio, principalmente pela sua
composi¢io variada.

O relato pode ser entendido como um género
que circula em outras esferas, inclusive em sua

académica  sio,
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forma oral, e foi deslocado também para o contexto
académico. A sua escrita significa uma tentativa de
incorporar outras praticas de linguagem ao contexto
académico, como a de associar experiéncias vividas a
reflexdo tedrica. Neste ponto, poderiamos nos
perguntar sobre esse género em um curso de
formagio de professores e seu papel nesse contexto.
Essa é uma discussio ampla, que nio vamos realizar
aqui, que envolve nio sé o relato, mas outros
géneros, como o memorial, o didrio, como géneros
que podem desencadear reflexdes que associam a
experiéncia vivida com as teorias estudadas.
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