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RESUMO. O objetivo deste artigo ¢ caracterizar os usos da lingua por alunos brasileiros de
Letras em priticas escolares anteriores ao ingresso no Ensino Superior, na relagio com
priticas de letramento académico. Os dados foram recolhidos através de depoimentos dos
alunos em aulas universitirias e em entrevistas orais semi-diretivas. A justificativa da
pesquisa em foco, de cariter etnogrifico, é a necessidade de melhor compreender razdes
que expliquem insegurangas ¢ “dificuldades” desses alunos em préticas de leitura e producio
textual na esfera académica. O quadro tedrico referente 3 perspectiva dialdgica da
linguagem, bem como a abordagens socioculturais de letramento suportam as andlises dos
dados. Constatagbes pontuais comprovam que, nos anos anteriores ao ingresso em Letras,
havia um trabalho intenso com a metalinguagem e nio com a reflexao sobre o uso da lingua;
uma leitura parafristica era a mais caracteristica; os textos propostos para produgio escrita
nio encontravam lugar no social. Esses dados por consequéncia caracterizam
(des)continuidades nas posigdes assumidas por alunos durante aulas desse curso. No
entando, evidenciam-se outras/novas formas de re-mediacagio das priticas de letramento
académico. Dessa forma, letramentos distintos e singulares fazem-notar entre os professores
em formagio no Ensino Superior.

Palavras-chave: alunos ingressos, ensino superior, priticas de leitura e escrita.

ABSTRACT. Language’s uses within literate subjects’ construction: relations
between educational and academic domains. The main goal of this text is to
characterize Brazilian Humanities students’ uses and roles of language in educational
practices before entering in Higher Education in relation to academic literacy practices. The
data are collected by means of interviews to students as well as observation of the literacy
practices of a curricular discipline. The reason of this type of ethnographic research is better
understood by the explanations about “difticulties” and doubts that students demonstrate in
reading and writing in academic literacy practices. The theoretical framing referring to the
dialogical language perspective and to sociocultural approaches of literacy support data
analysis. The selected data from a wider research about literacies in Higher Education
indicate that there was an intensive work with metalinguistic, not reflecting the use of the
language; characterizing more linear type of reading and not using social language for the
proposed texts ” production. These data characterize (des)continuities within students’ roles
during this graduation course classes. Nevertheless, there are evidences of others/new ways
of re-mediation into academic literacy practices. Consequently, it is shown singular
literacies among teachers in preparation studies.

Key words: first-year students, higher education, reading and writing practices.

Introducao

0 estudo em contexto: aspectos introdutorios

A compreensio das enunciagées de alunos
ingressos em Letras abre caminhos para melhor
caracterizar os usos da lingua, seja em préticas de
leitura ou de produgdes textuais escritas no Ensino
Superior. A busca por essa compreensio, ou seja,
pela reacio-resposta ativa de universitirios (cf.
BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1986) ¢ um dos

caminhos percorridos no interior de uma extensiva
pesquisa sobre letramentos académicos, iniciada em
2004. Esse caminho investigativo' vem sendo
ampliado, desde 2006, em Portugal, através de acoes
de pesquisa em contextos educativos formais,
especificamente  dos

académicos. Apesar da

heterogeneidade de dados, obtidos ao longo desses

1

A pesquisa realizada no Brasil teve o apoio da Capes/UFSC e, em Portugal, do
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anos, nos cendrios brasileiro e portugués, o presente
artigo faz um recorte ¢ dd destaque a resultados
coletados em um curso brasileiro de Letras.

Através da participagio de alunos de uma
primeira fase de um curso de Letras (norte de Santa
Catarina, Brasil), em aulas de uma disciplina
intitulada “Conhecimentos Bésicos da Lingua
Portuguesa”, desenvolvida no primeiro semestre de
2005 (2005/1), identificam-se modos de interacio
desses sujeitos em priticas de leitura e produgio
textual escrita, propostas ao longo das aulas.
Acrescentam-se as percepgoes e conceitos relativos a
essas priticas, ainda que implicitos na voz deles,
advindos de trajetérias singulares em priticas de
linguagem, seja em contexto formal de
aprendizagem, como na Educagio Bésica, seja em
contextos nio-formais.

Por meio de entrevistas orais e diretivas com 0s
alunos do curso de Letras em questio, marcam-se
espagos de produgio de linguagem. Nesses espacos,
busca-se, entio, caracterizar as implicacoes de
priticas escolares de letramento, anteriores ao
ingresso no Ensino Superior, reveladas na fluéncia
desses alunos em priticas de leitura e de produgio
textual escrita na esfera académica. Dessa forma, o
presente trabalho tem o objetivo de caracterizar os
usos da lingua em préticas escolares anteriores ao
ingresso no Ensino Superior, na relagio com priticas
de letramento académico.

A concepgio de lingua que norteia esta pesquisa é
a apresentada por Bakhtin e Voloshinov (1986)
como fendmeno social, constituida pela e na
interacio verbal entre interlocutores. Partindo desse
pressuposto, defende-se que o trabalho processual,
de construgio de conhecimentos, por meio da
utilizagio de géneros discursivos como objeto de
ensino (ROJO, 2001), é um caminho produtivo e
eficaz no curso de Letras. Justifica-se a necessidade
de se apresentar a esses alunos — atuais e¢/ou futuros
professores de lingua portuguesa — e, ainda mais,
desenvolver com eles priticas de letramento em
leitura e produgio escrita (cf. LEA; STREET, 1998,
2006; SOARES, 2003, 2006; STREET, 2009), as
quais sejam socialmente situadas, para melhor
interagirem com atividades, trabalhos e propostas no
meio académico e fora dele — na atuacio profissional,
por exemplo. Nesse sentido, como defende
Furlanetto (2001, 2006), o ensino da lingua, em
qualquer nivel, deve preparar os alunos para a vida,
nio a que se restringe aos meios escolares
unicamente, mas a do cotidiano, do imediato, que
exige o uso efetivo da lingua em fungio de diferentes
necessidades.
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Apesar de haver essa defesa por um trabalho
dialdégico com a linguagem no curso de Letras sob
anilise, grande parte dos alunos que ingressam nesse
curso, trazem histdrias diversas e muitos similares de
um processo escolar calcado no ensino de regras - da
metalinguagem presente na gramdtica normativa -,
de tipos textuais ¢ de uma compreensio leitora
muito restrita a imposi¢gdes escolares, com destaque
a leituras parafristicas (GRIJO, 2003).

Portanto, a pesquisa desenvolvida propde-se a
oferecer contribuigdes a0 meio académico, para que
alunos, em especial, possam compreender e refletir
sobre as  (des)continuidades reveladas nas
concepgdes que se relacionam 3s priticas de leitura e
produgio textual escrita, na interface entre anos
escolares anteriores ¢ a permanéncia no Ensino
Superior. Paulatinamente, destaca-se, na voz dos
alunos, a necessidade de sentirem-se sujeitos do
discurso da lingua portuguesa, por meio de
interagdes continuas com propostas de leitura e
produgio escrita baseadas na concepgio dialégica da
linguagem. Acredita-se, assim, de acordo com os
dados em discussio neste artigo, que esses alunos,
em meio a tensdes da ordem do ser aluno e ser
professor, terdo mais subsidios para interagirem com
essas praticas no meio académico e, principalmente,
no meio escolar, como professores de lingua
portuguesa.

Uso social da lingua: uma busca ainda constante na esfera
escolar

Sob a ética da concepgio dialdgica da linguagem,
proposta por Bakhtin ¢ Voloshinov (1986), a palavra
¢ produto da interacio entre interlocutores, pois
procede de alguém e se dirige a alguém. Esse
movimento ¢é constantemente dinimico e de
natureza social, responsivel por constituir a criagio
ideolégica de grupos sociais e de uma época. A
interagio verbal, nesse sentido, fundamenta-se como
a verdadeira substincia da lingua, a qual esti em
evolugio permanente na comunicagio verbal
concreta.

Nas mais diversas situacdes de interagio entre
interlocutores, seja em um didlogo familiar ou com
os amigos, em uma aula no meio escolar, em uma
celebragio religiosa, ou em uma consulta médica, o
emprego da lingua se d4d em forma de enunciados
concretos — unidades da comunicagio discursiva —
refletindo ¢ refratando as especificidades ¢
finalidades dessas situacoes referidas.

Os enunciados concretos, compreendidos como
os géneros do discurso (BAKHTIN, 2003 [1952-
1953/1979]), sio constituidos, em virtude do
horizonte social ¢ das formas de interagio, por
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contetidos temdticos, pela constru¢io composicional
e pelo estilo da linguagem. Essas caracteristicas dos
géneros — tema, composi¢io e estilo - comprovam a
heterogeneidade desse objeto de estudo, o qual vem
sendo também adotado (ou pelo menos hi tentativas
de adogio) como objeto de ensino nas esferas
escolares e académicas.

Reportando-se a essas esferas, Rojo (2001, 2005),
com base nos pressupostos bakhtinianos de estudo
da lingua, sugere concepgoes orientadoras do
ensino-aprendizagem da lingua, em beneficio do
processo de construgio de sentidos com os alunos.
Essas concepgdes assim sio descritas pela autora:
pritica de uso significativo de leitura e producio
textual por meio da linguagem escrita; discurso
constitutivo de um género inserido em situagdes de
producio significativas, reais ¢/ou realistas (com
relevincia); géneros discursivos como extensio de
um processo constante de construgio social; sécio-
construgio da lingua, da gramidtica e da grafia
(ortografia); produtos, obtidos na sécio-construgio
dos modos de discurso escrito, interpretados em
processo ¢ atividades pedagdgicas
desenvolvidas no sentido da apropriagio e da
autonomia do aprendiz.

Conforme essas concepgdes norteadoras de um
trabalho que adota os géneros discursivos como
objeto de ensino-aprendizagem (cf. ROJO, 2001,
2005), uma forte proposta deste artigo é de que
acoes, em contextos educativos formais, nio se
distanciem demasiadamente de priticas de outras
esferas sociais. Soares (2003) cita virios exemplos de
eventos e praticas de letramento que se diferenciam
na vida cotidiana e na escola. Um exemplar refere-se
3 forma de leitura de jornais. Na vida cotidiana, estes
sio folheados em diferentes lugares, lidos por
interesses pessoais ou profissionais, sio escolhidos,
consequentemente, determinados textos como
noticia ou reportagem, os quais sugerem maior ou
menor atencio, para em seguida se passar a outras
péginas. Na escola, em grande niimero, esses textos
dos jornais aparecem reproduzidos em manuais
didéticos ou em folhas soltas, com outra disposi¢io
grifica, e haja ou nio interesse, devem ser lidos pelos
alunos com atengio, para atender a alguma exigéncia
do programa curricular do professor.

Se considerada a predominincia dessa situagio
escolarizada de leitura, os textos continuam sendo
compreendidos como verdades apresentadas pela/na
escola, ou como objetos estiticos, em que os leitores
nio compartilham com a fungio social viva, com o
contexto de circulagio e com a histéria neles
implicados. Anulam-se o didlogo e a (re)construgio
possivel de sentidos. Assim, a tensio que

7

fundamenta a linguagem ¢ ecliminada. A leitura

termos de

217

torna-se monoldgica, impede avangos nas praiticas
pedagbgicas de leitura, que envolvem textos,
linguagens diversas e interpretagdes, e pode ainda
ocultar a formagio de sujeitos mais autdnomos e
criativos (GEE, 2001, 2004; RAMAL, 2002).

Em virtude dessas restri¢coes no trabalho com a
lingua na esfera escolar, caracterizadas pelo cariter
estrutural e estitico, é que Lea ¢ Street (1998, 2006)
e Street (2009) propdem como alternativa o modelo
ideoldgico de letramento e mais especificamente “o
modelo dos letramentos académicos”. Neste
modelo, o letramento ¢é entendido como um
conjunto flexivel de priticas culturais definidas e
redefinidas por instituicdes sociais, ¢ interesses
ptblicos, em que assumem papel determinante as
relagdes de poder e identidades construidas por
praticas discursivas que posicionam os sujeitos por
relacio A forma de aceder, tratar e usar os textos (cf.
DIONISIO, 2006). Esse modelo oferece uma visio
mais ampla, com maior sensibilidade cultural das
priticas de letramento, na medida em que elas
variam de um contexto para outro. Diferencia-se,
assim, do modelo autbnomo, muito recorrente na
esfera escolar. Neste, o letramento define-se como o
conjunto universal e imutivel de habilidades
técnicas, estados ou eventos cognitivos internos (cf.
LANKSHEAR et al., 2002, p. 3). Em consequéncia,
essa forma de abordar o letramento disfarca as
suposicoes culturais e ideolégicas sobre as quais se
baseia.

De forma semelhante, Britto (2000) e Furlanetto
(2001) também expressam nio-aceitagio por um
estudo da lingua em si mesma, que se restringe ao
exercicio metalinguistico, pois pouco tem valor aos
alunos quando estes tentam interagir com o mundo
fora da escola. Britto (2000), nessa perspectiva,
contesta a agdo de professores/corretores quando
centrada em atividades apenas metalinguisticas e, em
decorréncia, aponta que esta é uma das grandes
redugbes do ensino basecado mnas propriedades
formais do texto (tipos textuais). Assim, perde-se,
como ainda acontece em muitas agdes de sala de
aula, o cariter dialdgico da linguagem, pois é apagada
a atitude responsiva ativa, o didlogo, a possibilidade
de poder ouvir a palavra do outro.

Outro exemplo de trabalho restritivo com a
linguagem ¢ apresentado por Grijé (2003), quando
da anilise de propostas de leitura presentes em livros
diditicos avaliados pelo Programa Nacional de
Avaliagio do Livro Diditico (PNLD). Grijé (2003)
pdde identificar, por meio das questdes de
interpretacio, que hd a wvalorizagio da leitura
parafristica dos textos, a qual direciona os alunos
unicamente ao reconhecimento e a reprodugio de
sentido dado pelo autor. Nessa vertente, os textos
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configuram-se como géneros textuais (enfocados
basicamente por meio de propriedades estruturais e
formais) e nio como enunciados de circulagio em
esfera social. Outro dado apontado pela autora é a
tentativa timida de se travar um didlogo em torno
das condi¢oes de produgio dos textos. O que conclui
Grij6 (2003, p. 357) € que ainda nio estd constituida
“uma relagio efetiva entre livro diditico e os géneros
do discurso como objetos de ensino”.

Para além da andlise das propriedades formais
e/ou estruturais do texto, o trabalho com a
linguagem, destacando os géneros do discurso,
apresenta outros propdsitos, os quais justificam o
trabalho desenvolvido no curso de Letras em
enfoque neste artigo. Segundo Barbosa (2000,
p. 152-153), a eleigdo dos géneros do discurso como
objeto de ensino pode contemplar de maneira mais
satisfatéria o complexo processo de produgio e
compreensio de textos. A nogio de género abrange
elementos da ordem do social e do histdrico,
possibilita considerar a situag¢io de produgio de um
dado discurso, incorpora o contetido temitico, a
construgio composicional, ¢ o estilo verbal. Por
conseguinte, a apropriacio de um determinado
género passa pela vinculagio deste com seu contexto
s6cio-histérico-cultural de circulagio.

Portanto, através de situacgOes significativas de
uso da lingua, em que os alunos também se
apresentam como parceiros mna construgio do
conhecimento, é que se efetivam priticas situadas
(GEE, 2001, 2004) de letramento na esfera escolar.
“Mais importante que saber, em primeira instincia,
como a lingua estd estruturada, é entender como a
gramitica  funciona na lingua em  uso.”
(FURLANETTO; VICENZI, 2002, p. 88). Dessa
forma, nio se desprezam os recursos linguisticos
presentes nos textos. Chega-se a eles e aos efeitos de
sentido, pois parte-se inicialmente da perspectiva
social, das caracteristicas de circulacio do género na
esfera especifica, do conteddo temitico ¢ da forma
composiconal do género. Assim, o uso da lingua, em
Ambito escolar ou académico, transgride o formal, o
conceitual e encontra lugar no social.

Praticas de leitura e escrita de alunos do curso de Letras:
(des)continuidades entre esferas sociais

O trabalho desenvolvido na esfera escolar,
quanto ao ensino-aprendizagem da lingua, nem
sempre guarda relacio direta com préticas sociais
fora dessa esfera, caracterizando-o como um
trabalho escolarizado, conforme ji referido na se¢io
anterior. Essa constata¢io pode ser comprovada por
meio da participagio de alunos ingressos em 2005/1
no curso catarinense de Letras em andlise, em aulas

Fischer

que adotam a lingua portuguesa como objeto de
ensino, e através de depoimentos em entrevistas
orais realizadas com esses sujeitos, com a finalidade
de resgatar as préticas mais recorrentes de leitura e
producio escrita, na esfera escolar, em anos
anteriores ao ingresso no Ensino Superior.

Durante a primeira aula, na disciplina de
“Conhecimentos Basicos da Lingua Portuguesa”, os
alunos ji manifestaram o enfoque dado ao trabalho
com a linguagem durante a Educagio Bisica,
conforme apontam os didlogos entre professor (P) e
alunos (referenciados pela inicial dos nomes),
quando da discussio em torno de concepgdes de
linguagem:

P: Inclusive foi muito dificil achar conceito de
linguagem em livros diditicos.

K: Isso é uma lacuna, porque o ideal seria que
eles abordassem mais.

P: Explorar mais, né? Porque o jovem de 14 ¢ 15
anos, no Ensino Médio, tem uma concep¢io de
linguagem, muitas vezes, limitada. Deveria refletir
conceitualmente.

K: E, ele td aprendendo gramitica, mas nio para pra
pensar o que t fazendo, tem que passar de ano. (...)

RN.: E que na escola a gente nio aprende a
pensar, a gente aprende a decorar.

RU: A gente devia ir por etapas, pra entender um
texto.

P: E exatamente isso que a gente tem que parar
pra pensar.

A defesa do professor da disciplina por
desenvolver uma pritica pedagdgica que nio se
restrinja ao estudo da lingua em si mesma (cf.
FURLANETTO, 2001), é aceita de inicio pelos
alunos. O motivo revela-se na falas desses sujeitos,
os quais apontam exigéncias escolares - passar de
ano, decorar - como o fim para o estudo de normas
da lingua.

Na segunda aula dessa disciplina, uma aluna
reforga a necessidade de nio afastar o trabalho com a
lingua de contextos de interagio mais dialégicos, que
possibilitem a construgio de sentidos por meio da
compreensio e uso de textos:

P: Trabalhando com leitura, produgio textual, a
gente trabalha com tudo, inclusive a gramitica. Eu
quero saber se vocés aceitam produzir textos e
fazermos depois a andlise linguistica do texto de
vocés? (...)

RU: Eu acho bem melhor trabalhar com textos
nossos, pode até ter textos prontos, mas trabalhando
com 0s nossos, nds vamos estar aprendendo, como o
professor falou, cada um wvai ter dificuldade em
alguma coisa, ti todo mundo aqui pra aprender,
ninguém sabe tudo. Entio pode ter mais dificuldade
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em pontuagio, em acentuagio, um pode ir ajudando
o outro ¢ ir analisando o que a gente fez. Nio
adianta trabalhar com um padrio, se nio vai ficar
com um adestramento, se nio vai ficar como no 2°
grau [Ensino Médio] que ocorria esse tipo de
avaliagio.

P: Vocés vio perceber que pra produzir um texto
tem que ler outros textos pra ver como sio
produzidos também.

A critica a2 encaminhamentos de correcio de
textos, que apenas enfocavam a lingua como objeto
estitico e estrutural, revela-se na fala de RU.
Partindo da negociagio com os alunos, os quais
demonstraram aceitagio por um trabalho mais
dialégico com a linguagem (BAKHTIN;
VOLOSHINOV, 1986), o professor direcionou, na
sexta aula da disciplina, uma proposta de anilise
linguistica de uma cronica, produzida em aulas
anteriores, por uma aluna da classe. Durante a
atividade, apresenta-se a reagio-resposta da aluna SH

— autora da crénica em andlise — com certa
resisténcia 3s falas dos colegas e do professor da
disciplina.

P: Aqui tem um texto de SH. Que texto € esse?

Alunos: Crénica.

RU: Também recebi esse e-mail, coitada das
empregadas. [referindo-se ao assunto do texto].

SH: E, isso aqui é o e-mail, posso até trazer pra
mostrar, sobre a empregada.

P: Sim, e vocé incluiu aqui no texto.(...)

Primeiro vimos que texto é: crénica ou artigo ou
conto. Agora, quero que vocés facam um
levantamento, do texto de SH, de problemas que por
acaso vocés encontrem no texto. Ah, pontuagio, af
vocés podem indicar: primeiro parigrafo, segundo
pardgrafo. Fagam um esquema. Aqui [apontando
para um dos parigrafos do texto] ela usou uma
palavra inadequada, uma conjungio que nio foi bem
colocada pra ligar os parigrafos. (...)

P: O que é “ria”? Qual classe de palavra? [em
referéncia ao titulo — “Ria se concordar”]

Alunos: Verbo.

P: Morfologicamente, é verbo. E o se, é 0 que?

Alunos: Conjungio.

P: E o “concordar”?

Alunos: um verbo.

P: Entio, ali no titulo tem um periodo composto.
O se é uma conjuncio, indica uma condigio.

SH: Entio t4 errado?

D: Acho que é riam “se concordarem”.

SH: Nio vou mais escrever, ti tudo errado.

E: Nio ti errado, ele nio ti falando que tid
errado, ele td dizendo o que é o “ria”, o se.

P: Se é periodo composto, tem que separar por
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virgula, é ai que eu quero chegar. Estamos fazendo
uma anilise linguistica do titulo, da fungio
gramatical. Tem uma pausa na virgula, tem uma
conjungio ali. Tanto faz a construgio do periodo,
pode comegar com a conjungio: “se concordar, ria”.

Conforme os dizeres presentes neste excerto, o
professor tenta introduzir a reflexio sobre o uso da
virgula no titulo da cronica: “Ria se concordar”.
Porém, ele faz uso demasiado da nomenclatura
gramatical e nio deixa explicito aos alunos onde
exatamente queria chegar com essa abordagem. Esse
procedimento provoca na aluna SH rea¢oes-respostas
contririas e resistentes ao professor. Ela vale-se de
questionamentos, que indicam incompreensio sobre
dizeres que nio faziam sentido a ela naquele momento.
Somente em interveng¢io posterior, ao afirmar “Se é
periodo composto, tem que separar por virgula, é af
que eu quero chegar”, o professor explicita, com apoio
da metalinguagem, a fungio dos dizeres acerca do uso
da virgula no titulo da crénica em anilise.

Em outros dizeres, relativos a4 anilise da cronica
da aluna SH, o professor justifica a importincia de se
compreender o género que estd sendo produzido, da
mesma forma que propdem Barbosa (2000), Rojo
(2001) e Street (2009), para entio realizar a anilise
linguistica:

P: Vejam, ji voltamos pra gramitica, na regéncia
nominal. Antes disso, temos que saber que texto
estamos construindo. Se vocé vai escrever uma
cronica, quais as caracteristicas de uma crdnica? Se
for escrever um artigo, um conto policial ou erético,
quais as caracteristicas? Quais as diferencas? (...) Por
que, as vezes, vocé faz um trabalho e sai um pouco
ruim? Porque vocé nio conhece o género. Ah, eu
quero um artigo cientifico pra préxima aula, mas o
aluno nunca leu, nem escreveu um. E claro que nio
vai conseguir. Fagam uma crénica: é dificil, nio é?

B: E como mostrar: isso ¢ uma cronica. Isso é
uma crénica e mandam fazer.

O procedimento proposto pelo professor justifica
a abordagem de Furlanetto e Vicenzi (2002, p. 88):
“mais importante que saber, em primeira instincia,
como a lingua estd estruturada é entender como a
gramitica funciona na lingua em uso”. Em
concordincia a essa proposta, a fala da aluna B
refor¢a o cariter monolégico (RAMAL, 2002) de
trabalho com a linguagem em sala de aula,
especialmente em experiéncias dela na Educacio
Bésica, em que se anula o didlogo, a construgio
possivel de sentido, através da atribuigio de modelos
a serem seguidos para produgio textual. Em relagio
a essa observagio da aluna B, o professor reflete um
pouco mais sobre o estudo metalinguistico das
normas presentes na gramdtica, os alunos apontam o
valor de desenvolver um trabalho interativo com a
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linguagem e a aluna SH refor¢a o desconforto diante
da anilise linguistica da crénica produzida por ela:

P: Ela escreve e ela é contriria 3as regras
gramaticais [referindo 2 crianga na escola].

RU: Desestimula qualquer um.

P: Eu acredito que quando for falar de gramatica,
de como escrever, corrige com as criangas os textos.
Pega o texto de um aluno, pergunta pro aluno, se
nio cle vai achar que € pra xingar.

SH: Nio gostei, nio me senti confortivel.

P: Mas é pra aprendizagem, nio ¢ pra cobranga.

SH: Eu percebi que é mais ficil a gente apontar o
erro do outro.

RU: Eu acho melhor assim, porque a gente
aprende com o texto.

C: Ela comentou que é mais ficil apontar os
erros dos outros, mas na maioria os erros que nds
julgamos, nessa atividade, s3o os nossos erros.

P: Entio, resumindo a aula de hoje: quando vocé
val analisar um texto, vocé vai percorrer tudo, o
género, problemas relacionados 2 textualidade
(coesio e coeréncia) e gramatica.

Como comprovam as falas da aluna SH, sio
predominantes os movimentos contririos as falas do
professor. No fechamento da atividade, a aluna faz
uma decisiva reflexio sobre o procedimento
pedagdgico do professor, evidenciando a situagio
desconfortivel a que esteve exposta: “nio gostei, nio
me senti confortivel”. Ainda, a aluna realiza um
julgamento sobre o refletir no uso da lingua, que
compde o préprio texto: “eu percebi que é mais facil
a gente apontar o erro do outro”.

A reagio da aluna SH, ainda que com valoragio
negativa, bem como a fala de outras colegas de
classe, reforgando a importincia de uma pritica
dialégica com a linguagem, tém grande relagio com
experiéncias em atividades de leitura e produgio
textual escrita em anos escolares anteriores. Essas
experiéncias compreendidas e
explicitadas por meio das falas em entrevistas orais
realizadas com esses alunos, como abordado nos
pardgratos que seguem.

Quanto 2 leitura de textos, os alunos manifestam
a ocorréncia de atividades para o reconhecimento e
para a reproducio de sentido, a leitura parafristica
(cf. GRI]O, 2003), de acordo com alguns dizeres,
representados adiante por dois excertos:

si0 mais bem

No Ensino Médio eu fiz um que devia usar tipo
aquelas fichas, tinha que colocar o nome dos
personagens, principal, secunddrios, fazer um
resumo do texto, normal assim. (...) tinha que ler pra
fazer o trabalho, nio pra aprender, pra ter um
conhecimento diferente. Era pra fazer o trabalho.
Entio acho que isso é errado, o professor falar,

Fischer

enfatizar que o livro serve sé pra fazer o trabalho.
Era também pra fazer o trabalho, mas também pra
aprender a gostar, aprender uma coisa melhor, ter
mais conhecimento, ter mais cultura (aluna DA).

A gente lia os textos do livro diditico, aquelas coisas
impostas, aquelas perguntinhas e deu, né. Nio se
analisava nada e nio se sabia nada também (aluna RU).

No tocante as priticas de leitura, é uninime nos
dizeres das alunas DA e RU, o privilégio dado a
atividades de “interpretacio de textos”, com a fungio
de recuperar, repetir informagdes, seja por meio de
questiondrios, de resumos ¢/ou de fichas de leituras,
de cunho avaliativo. Esses dados reforcam a
ocorréncia de atividades que nio as auxiliavam a
reconstruir as situacbes sécio-discursivas  dos
géneros. Também, constata-se que o posicionar-se
como alunas de Letras condiciona a elaboragio de
juizos de valor sobre o processo de escolarizagio
bisica, sejam eles positivos ou nio. Conforme
dizeres dessas duas alunas, ambas reconhecem que
nas aulas de Letras j4 hd uma outra visio sobre o
estudo da lingua, neste caso, sobre formas de
proceder com atividades de leitura, que nio sejam
apenas simbolo de reproducio de textos. Essas
marcas de identidade dessas alunas, na relagio com o
uso da linguagem, permitem afirmar que para se
tornarem e/ou se considerarem insiders (GEE, 1999,
2001) nas préiticas de letramento académico,
necessitam,  gradativamente, compreender o
funcionamento deste tipo de letramento. Um
motivo decisivo para esta compreensio é que a
orientagio de letramento, pelo professor, di-se com
apoio da perspectiva dialgica da linguagem, a qual
nio é marca da escolarizagio bésica das alunas. Por
conseguinte, conflitos de identidades (GEE, 1999)
sio comuns na constru¢io de  sujeitos
academicamente letrados, devido as tensdes entre o
ser aluno da Educacio Bisica, ser aluno no Ensino
Superior e ser professor (atual ou futuramente) em
outros contextos sociais fora da esfera académica.

Em acréscimo, comprova-se, pelos depoimentos
expostos das alunas DA e RU, que um aspecto
comum ¢ a énfase posta no discurso da crise de
letramento - o discurso do déficit (cf. GEE, 1999).
Identifica-se, na voz das alunas, um modelo cultural
fixo, impositivo, nio muito incentivador na
escolarizagio bédsica, em que o letramento
dominante — o escolar — e os discursos constituintes
deste tipo de letramento apresentam-se com a
fungio de (en)formar e nio emancipar identidades.

A respeito da produgio textual escrita, referencia-
se, na maioria das falas dos alunos de Letras, a redagdo
escolar, distanciada de situagdes significativas de uso
da lingua e reduzida ao ensino de propriedades
formais — tipos textuais (BRITTO, 2000).
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Eram feitas poucas redagbes nesse tempo que eu
estudei no Ensino Médio. Quando acontecia, ele
[professor] dava um tema e nds realizivamos em
casa, mas eram bem poucas vezes. E acho isso
negativo, porque naquele momento, aquele tema
nio fecha com a tua realidade. Acho assim: que seria
mais proveitoso se fosse dada liberdade pro aluno.
(-..) Era escrever uma redacio de qualquer jeito e
entregar pro professor e ele ji tava satisfeito. Nos
nio aprendemos a diferenga, como nds estamos
aprendendo agora (aluno RN).

Dissertagio eles s6 diziam o que era, faziam um ou
dois exercicios s6 pra nio dizer que a gente nio
aprendeu, mas nio era cobrado. Geralmente era
tema livre. O professor dizia: tema atual, geralmente
os temas mais normais né: aborto, drogras, esses
assuntos que a escola cobra desde a infincia, nada de
politica, nada do que t4 acontecendo no teu pais, de
repente pra tu teres um ponto de vista. A gente fala
sobre um presidente da Cimara e nem sabe o que é

2

que ¢ isso, porque nio ¢é acostumado ler jornal e
revista. A gente nio tem condi¢des em casa, mas na
escola deveria ter (aluna BU).

A producio textual, referida pelos alunos RN e
BU, caracteriza-se também como deficitiria: os
temas (assuntos) eram geralmente “impostos” ou
“livres”, sem instrugdes sistematizadas, sem
conhecimentos sobre as caracteristicas
“relativamente estiveis” (BAKHTIN, 2003 [1952-
1953/1979]) dos géneros. A essas informagdes
acrescem-se lembrangas que marcam as instrugoes
formais/estruturais para producgio de tipos textuais
(narragio, descri¢io ¢ dissertagio); a apresentagio de
modelos (produtos) de tipos textuais, para melhor
conduzir essas produgdes; o tempo determinado, em
sala, para entrega dos textos produzidos; a atribui¢io de
notas e a nio-socializagio das produgdes escritas
realizadas.

Segundo essas enunciagdes dos  alunos,
apresentadas até o presente momento, quanto 2
leitura e 2 producio textual escrita na escola, os
enfoques recaem apenas sobre: a) o assunto dos
textos (questdes de interpretagio na leitura,
imposigio do assunto ou “tema livre” na produgio
escrita); b) indicacio do género proposto para leitura
e escrita (nio presente nas orientagdoes de sala de
aula); ¢) construgio da forma composicional do
texto (por modelos); e d) condi¢des de produgio
(restritas — tempo determinado, nio reflexio e nio
socializa¢do). As denominagdes gerais, como “texto”
ou “redagio”, constantemente presentes nos dizeres
dos alunos, também reforcam um trabalho restrito
com leitura e produgio escrita, que nio os
possibilitava compreender a fungio social e o
funcionamento dos géneros discursivos, para entio
explori-los e usi-los.
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Da mesma forma como sdo criticados os
encaminhamentos para produgio textual escrita,
também sio feitos comentirios quanto ao ensino das
normas gramaticais. O aprendizado de regras
gramaticais, na voz dos alunos, deixa marcas de ter
sido direcionado, em grande parte, através de
exercicios metalinguisticos, com apoio de livros
diditicos, conforme retratam depoimentos:

Uma 6tima professora em questio de gramitica,
aquele toque especial, pra realmente gravar, assimilar
direitinho como trabalhar isso no texto, eu nio tive.
(...) Entrava o professor: gramitica hoje, pronome.
Era s6 aquilo (aluna C).

Eles traziam exercicios a partir dos livros deles, nio
tinha um livro base.(...) Era mais centrado na
gramitica mesmo. Nio andlise do contexto, mas
anilises, enunciados [questdes de exercicios] tirados
dos livros didéticos (aluna KA).

Diante das palavras das alunas C e KA,
exemplares de um discurso comum no primeiro ano
do curso de Letras em questio, o professor da
disciplina de “Conhecimentos Bisicos da Lingua
Portuguesa” opta por interagir com esses alunos - os
“professores em formagio” - no sentido de
conscientizi-los de que o essencial nas priticas
educacionais é dar condig¢des aos alunos da Educagio
Basica para se engajarem na negociagdo e construgio
de madltiplos discursos e sentidos, ¢ para
estabelecerem relagdes com as novas demandas de
uso das linguagens sociais. O beneficio dessa op¢io
do professor da disciplina, segundo Gee (2000), é
expandir o capital simbdlico e cultural, sintonizado
com as realidades atuais emergentes. A rendncia do
professor ao “decorar regras” unicamente ¢ a defesa
pelo “refletir sobre as regras” é explicada, também na
voz de Gee (2000), da seguinte maneira: os sujeitos que
se querem nesta sociedade multiculturalista sio os
capazes de usar da inteligéncia estratégica e reflexiva,
que tenham responsabilidade proativa para resolver
problemas de verdade ou para se sentirem realmente
engajados nas instituigdes, ¢ nio apenas reprodutores
de estruturas sociais autoritdrias ¢ redutivas.

No sentido de expandir identidades e em reagio
as trajetérias letradas dos alunos, o professor da
disciplina nio se opde ao estudo gramatical, desde
que inserido no contexto enunciativo-discursivo.
Para comprovar a eficicia dessa escolha tedrico-
pedagbdgica, ele apresenta aspectos relativos s
mudangas na constituigio letrada dos alunos de
Letras. Nessa dire¢do, convicto dos principais
resultados alcangados, ao final da disciplina em foco
neste artigo, ¢ também de uma segunda disciplina,
por ele ministrada a esses alunos, assim afirma:
“Tenho certeza que os alunos nio tém a mesma

Acta Scientiarum. Language and Culture

Maringi, v. 32, n. 2, p. 215-224, 2010



222

visio de leitura, produgio textual e reflexio sobre a
lingua ap6s concluirem as duas disciplinas” (P).

A certeza dessa afirmacio do professor, no
entanto, nio é ausente da existéncia de conflitos,
como ji explicitado em dizeres dos alunos de Letras.
A mudanga acompanhada por este profissional, em
relacio aos alunos, “apesar de muita dificuldade nas
praticas de leitura, produgio textual e anilise
linguistica” (P), concentra-se na preocupacio
revelada por eles com a questio do género, a qual
nio era anteriormente existente. E “na reflexio”
oportunizada a eles, que as davidas sobre a
caracterizacio de géneros como crénica e artigo sio
explicitadas: “um sinal positivo de que os alunos
refletiam acerca do género” (P).

Em decorréncia da natureza desse modo de
reflexio, aos poucos, os alunos passaram a elaborar e
entregar ao professor os textos produzidos sem a
preocupagio dnica do recebimento de uma nota.
Também ficaram mais atentos quanto aos usos
linguisticos, no sentido de “que refletir sobre o que
se escreve é também fundamental ao uso da lingua”
(P). Os professores em formacio (alunos de Letras)
“comecaram a perceber que a escola pode trabalhar
nessa perspectiva com os alunos: leitura, produgio
de textos e reflexio sobre a lingua, numa abordagem
eminentemente dialdgica” (P). Assim, através dessas
indicagdes sobre as (des)construcdes dos letramentos
escolar e académico, o professor realga a ampliagio
compreensiva dos alunos sobre a interface de
discursos e priticas letradas no curso de Letras ¢ na
Educacio Bisica.

Portanto, desde o inicio até o final de 2005,
quando deu-se a recolha dos dados em discussio
neste artigo, o professor apresenta continuamente
seu projeto diditico aos alunos de Letras, o sentido
de suas escolhas, instiga reflexdes conjuntas, bem
como o trabalho com a linguagem baseado nos
géneros discursivos e, em muitas praticas, dando
destaque ao como transformar essas reflexdes em
propostas possiveis 2 Educacio Bisica, através de
elaboragdes e sequéncias didaticas.

H3 indicios, por meio de depoimentos orais dos
alunos de Letras, como o exemplo que segue da
aluna CA, de que refletir sobre as priticas anteriores
de leitura e produgio escrita na Educacio Bisica
contribuiu para que eles reconhegam os beneficios
de se envolverem em um trabalho dialégico com a
linguagem.

Como agora a gente ti estudando, tem uma
estrutura diferente. O artigo tem uma forma de
producio, a crdnica tem outra, né. Realmente nio

sabendo essas diferengas, ficamos na ddvida de como
escrever. To escrevendo um artigo ou uma crdnica.

Fischer

Acho assim, de 5* a 8* e 2° grau [Ensino Médio], se
trabalha narracio, dissertacio, mas nio envolve o
que tem dentro daquilo ali, né. E interessante a gente
pensar nisso. Hoje nio somos incapazes, mas é que
nés fomos formados numa outra visio. E isso que
nés temos que cuidar, para nio nos culparmos
também (aluna CA).

Segundo esses dizeres, a aluna CA expressa a
valorizacio pela oportunidade de ampliar sua
compreensio das relagdes de poder subjacentes aos
textos. Fica marcada uma outra/nova forma de
mediagio, nomeada por Gutierrez (2008) como “re-
mediagio” entre conteddos temdticos e sujeitos no
processo de construgio dos letramentos na esfera
académica. Portanto, conforme abordado em Fischer
(2007), a orientacio do letramento, pelo professor da
disciplina, é intensamente indicada como produtiva,
pelos alunos, a constitui¢do academicamente letrada
mais reflexiva e critica na esfera académica e em
outras esferas, como a familiar e a profissional. E
produtivo porque os posiciona como sujeitos, que
conseguem,  gradativamente,  fazer
discursivo-linguisticas por compreenderem diferentes
sentidos que caracterizam o dialogismo constitutivo da
lingua em uso.

escolhas

Consideracoes finais: linguagem, letramentos e
sentidos

A participagio dos alunos ingressos em 2005/1,
no curso de Letras em foco, em aulas que adotam os
géneros como objeto de ensino,
ressaltam que “letramentos diferentes” vio sendo
construidos. Isso se explica porque as préticas, as
atitudes, os modos sociais de participagio de cada
um dos alunos e as finalidades por interagir em
priticas de leitura e produgio textual escrita sio
também diferentes. Mesmo havendo elementos em
comum nas identidades sociais desses alunos, sejam
nas trajetérias com a linguagem na Educagio Bisica,
seja nos modos de interagio no Ensino Superior, hi
variagdes ou singularidades que marcam os
letramentos desses sujeitos.

Segundo os depoimentos de alunos e do
professor da disciplina em Letras, destacados ao
longo deste artigo, confirmam que o que conta
como letramento varia muito de acordo com fatores
como lugar, institui¢io, propostas, periodo da
histdria, cultura e relagdes de poder (cf. STREET,
2009). As identidades assumidas pelos alunos (de
aluno, de profissional, de mie, de esportista, de
poetisa, de leitora etc.), na relagio com os usos
efetivos da lingua diferentes
letramentos. Ao contririo do que os alunos afirmam
sobre as priticas de leitura e escrita na Educagio

discursivos

caracterizam OS
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Biésica, que caracteriza o discurso da crise ou do
déficit de letramento, o particular deste estudo é que
as diferengas nos usos da lingua nio simbolizam
deficiéncias, as quais precisam ser negadas. O que
conta como letramento na vida desses alunos precisa
ser considerado, (re)visitado, em especial pelos
professores, para que se questione, valorize, apdie,
expanda o que ¢ singular e/ou comum a esses
sujeitos. Dessa forma, poder-se-4 reagir ao discurso
da crise ou do déficit do letramento.

O professor, por sua vez, demonstra seu
propésito por realizar o trabalho com os géneros ¢
com os alunos, valorizando as interagdes verbais,
com vistas a0 que se denomina na Pedagogia dos
Multiletramentos como enquadramento critico e
pritica transformada/transformadora (cf. THE NEW
LONDON GROUP, 2000), mesmo nio fazendo
uso intencional desses principios da Pedagogia dos
Multiletramentos no planejamento e na orientacio
de suas aulas. Acompanha-se, com base na posi¢io
assumida pelo professor, que reproduzir o discurso
do déficit nio implica melhorias, nem ao menos é
adequado, quando desprendido do contexto sécio-
cultural-histérico, conforme dizer deste profissional
na aula 1 de 2005/1:

Entio a culpa nio é do professor, nem sé da escola,
institui¢ao, mas do sistema. Agora nio vai ninguém
sair daqui e acusar os professores pelo que
ensinaram, mas naquela situagio, a aula era assim. A

z 2

questdo da gramitica é tio forte na escola que ¢é
dificil romper com essa estrutura (P).

Em acréscimo a esse dizer, a alternativa do
professor, diante do esclarecimento acerca dos usos
situados da linguagem, e em reagdio 3 cultura
gramatical unicamente, na disciplina do curso de
Letras  (Conhecimentos Bisicos da  Lingua
Portuguesa), é “trabalhar a linguagem, o uso da
lingua”, segundo fala proferida na aula 3 de 2005/1.
Por conseguinte, o professor explica, por meio de
varias exemplificagdes, que o enunciado, por meio
das palavras de Rojo (2005), é pleno de tonalidades
dialégicas, sendo estas ecos da alternincia dos
sujeitos do discurso. Recebe destaque, assim, a
presenga do(s) outro(s) — o(s) interlocutor(es) no
processo  enunciativo. Nesse  sentido, este
profissional em Letras enfatiza: a) por que o
professor nio é necessariamente o tinico interlocutor
dos textos que os alunos produzem; e b) como esta
assertiva pode ser posta em pritica no trabalho de
produgio escrita de professores com alunos da
Educagio Bisica.

Outro ponto constante nos dizeres do professor
¢ a necessidade de os alunos de Letras conhecerem
diferentes géneros discursivos, seja através de “um
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trabalho constante de anilise linguistica de virios
exemplares de textos pertencentes aos géneros
escolhidos” (cf. aula 6, 2005/1 e aula 4, 2005/2), seja
através da tentativa de produgio e de reescrita desses
varios géneros pelos alunos. Dessa forma, é na
interface entre esfera académica e esfera escolar
(Educacio Bisica) que o professor cria condigdes
dialdgicas de producio da linguagem com alunos
ingressos em Letras, com vistas a uma formagio
mais contextualizada ¢ coerente com os parimetros
atuais de ensino e com as relagdes humanas efetivas
nos mais diversos contextos sociais.

Os conflitos, as tensdes que constituem os
sujeitos na esfera académica, em virtude dos usos da
linguagem, continua impulsionando a presente
pesquisadora, juntamente com um grupo de
investiga¢io focado nos letramentos em contextos
educativos, a dar prosseguimento aos estudos. Logo,
os dados apresentados e discutidos neste artigo, os
quais sio caracteristicos de um contexto especifico
brasileiro, sob uma perspectiva dialégica da
linguagem e sociocultural de letramento, foram e sio
decisivos para a condugio de uma pesquisa de cinco
anos, iniciada em 2009, em Ambito académico
portugués (Portugal), dada a relevincia das
discussdes singulares realizadas com a pesquisa
encaminhada no Brasil. Essas palavras justificam
assumir a posi¢io de argumentos finais deste artigo,
pois reforgam o valor de se compreender a lingua
em uso pelos alunos universitirios como o elemento
constituinte  das/nas  interagdes  verbais  (cf.
BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1986). Esse
posicionamento tedrico oportuniza que letramentos
singulares, sendo eles dominantes ou nio (GEE,
2001, 2004), sejam mais bem compreendidos,
(re)discutidos, bem como (re)visitados, com vistas a
considerar os funcionamentos das praticas letradas e
a construgio de sujeitos “criticos e conscientes” (cf.
LEA; STREET, 1998, 2006; STREET, 2009) acerca
dos sentidos que constituem os usos da lingua na
esfera académica. Em tltima instincia, os estudos
encaminhados sobre os letramentos académicos
visam contribuir com conhecimentos que possam
servir de quadro de referéncia para a compreensio
do que se enuncia quando da referéncia de
letramento(s) académico(s), nomeadamente quanto
a préaticas de leitura e escrita que especializam
distintos cursos na esfera académica.
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