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O ESTATUTO DA DIVERSIDADE SEXUAL NAS POLITICAS DE
EDUCACAO NO BRASIL E NA FRANCA:

A COMPARACAO COMO FERRAMENTA DE DESNATURALIZACAO
DO COTIDIANO DE PESQUISA

Henrique Caetano Nardi
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, Brasil

RESUMO: O objetivo deste artigo € descrever problematizando o cotidiano da construcdo de uma pesquisaque, €la
mesma, busca entender como se produz, a partir da implantagéo de politicas publicas, agdes sobre um cotidiano
naturalizado de discriminagdes de carater homofobico e sexistanas escolas do Brasil e daFranca. Além de apresentar
informagtes e hipdteses que emergem do trabalho de campo, aintencdo do texto é apresentar os desafios de uma
pesquisa que mergulha no cotidiano de culturas e contextos socio-econdmicos ditintos. A andise da utilizagdo da
ferramenta da comparag&o, pensada como efeito de distor¢do da imagem no espelho e colocagdo em suspenso de
formas pré-construidas de compreensdo do vivido, indica que uma intervencdo analitica desta ordem permite, de
formadigtintadapretensdo de generdizaggo pdpriaaum exercicio de comparacdo de base positivista, adesnaturdizagéo
de formas de pesquisar e de compreender as probleméticas sobre as quais nos debrucamos.

PALAVRAS-CHAVE: Homofohia; comparacéo; educacéo; cotidiano; pesquisa.

SEXUAL DIVERSITY STATUSIN BRAZIL'SAND FRANCE' SEDUCATIONAL POLICIES:
COMPARISON ASA DENATURALIZING TOOL FORTHE QUOTIDIAN OF RESEARCH

ABSTRACT: Thegodl of thisarticleisto describe and problemati ze the quotidian of producing aresearch, which, in
itself, seeksto understand how naturalized homophobic and sexist discriminatory actionsare produced in the quotidian
of schoolsin Brazil and France, based on the implementation of public policies. Besides presenting information and
hypotheses derived from fieldwork, the intention of thistext isto present the challenges of aresearch that immerses
into the quotidian of different socioeconomic and cultural contexts. The analysis of using the comparative toal,
considered as having a distortion effect of an image in the mirror and suspension effect of pre-constructed forms of
comprehension of what isexperienced, indicatesthat thisorder of analyticintervention alowsto denaturalize research
practicesand the understanding of problems, distinctively from positivist comparison exercisesthat intend to generdize.

KEYWORDS: Homophobia; comparison; education; quotidian; research.

A Compar agdo como FerramentadePesquisa  na prética educativa. Estamos, portanto, colocando em
andlise a experiéncia da escola na forma como esta pro-

O objetivo destetexto & apartir daapresentaciode  duz subjetividade, entendidaagui como aformacomo os

uma experiéncia de pesquisa, pensar como a ferramenta
da comparacdo pode ser utilizada como mecanismo de
desnaturalizag&o de préticas e pré-nogdes no cotidiano da
pesquisa. Nos serviremos das andlises preliminares do
Ccor pus de pesqui sa parapensar Como acomparagao pode
potencializar a problematizacéo® do cruzamento dos dis-
positivos da sexualidade (Foucault, 1976) e da educacéo
escolar (Louro, 1999) nos contextos francés e brasileiro.
Trata-se de centrar a atencdo nas formas como “averda
de sobre 0 sexo” (Foucault, 1976) é veiculada pelo dis-
positivo da educacdo escolar e como esta verdade agen-
cia 0s processos de subjetivacao dos sujeitos envolvidos
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sujeitos fazem a experiéncia de s a partir dos jogos de
poder e verdade que caracterizam cada contexto histori-
co e socid (Foucault, 1994b).

Assim, utilizar a perspectiva comparativa permite
compreender as especificidades historicas dos contex-
tos de implantacdo das politicas publicas de educacdo
relativas a sexudidade em cada pais. Segundo E. Fassin
(2001) a comparagdo auxilia, a partir de seu efeito de
espelho, suspender a naturalizacéo das verdades ancora
dasnasraizesde cadaculturaede cadaarranjo societério.
Sugerimos pensar este efeito de espelho como uma
distor¢ao que desacomoda um olhar que espera o retor-



Psicologia & Sociedade; 20, Edicéo Especid: 12-23, 2008

no do mesmo. Fazer o exercicio de imersdo em outra
lingua e outra cultura, produz, na hipétese com a qua
traba hamos, um efeito de estranhamento duplo, isto €,
tanto em relagdo a0 que pensamos conhecer em nossa
cultura, pois 0 que ouvimos e vemos nao corresponde ao
javisto e, assim, nos faz pensar em outras formas de
analisar; tanto quanto na direcdo da nova culturanaqual
buscamos uma imersdo, pois 0 que vemaos Nos € estra-
nho, uma vez que nossa matriz analitica (mesmo que
compartilhe de conceitos e autores) néo é amesmaltili-
zada pelos “nativos’ na andlise de seu préprio contexto.

O que expomos nao é novo, basta lembrar a con-
tribuicdo da antropologia na sua critica dos efeitos de
etnocentrismo nainterpretagdo de outras culturas (“ auto”
critica originada pelo uso escancarado da antropologia
como justificativa para 0 imperidismo das naghes euro-
péias no século XIX). Entretanto, 0 que estamos pro-
pondo demanda um duplo esforgo de desnaturalizag&o,
i.e.: um questionamento de nossacultura (ou dasandlises
possiveis que podemosfazer destaapartir de nosso olhar
disciplinado pelas verdades da ciéncia na forma como
elas se legitimaram em nossas vidas) e da outra cultura
naqual buscamos fazer aimersdo. Trata-se de um exer-
cicio que vai dém da descrigdo etnogréfica para com-
preender &(s) dinamica(s) desta cultura. Neste processo
podemos buscar o efeito de estranhamento como forma
de nos colocarmos em uma distancia relativa aguela dos
pesquisadores “ nativos’ . Ambos movimentos de pesqui-
sa (em relacdo anossa cultura e a cultura outra) buscam
entender a dindmica dos modos de subjetivagdo no que
se refere ap agenciamento das politicas da sexualidade
no contexto da educacao.

E importante demarcar que neste processo de
pesquisar que busca desnaturaizar préticas e suspender
pré-nocdes, buscamos construir um distanciamento de
andlises de cunho positivista cujo objetivo é de utilizar a
comparacéo como forma de ampliar a capacidade de
generalizacdo de conclusdes e afirmar a essencializacdo
de experiéncias/comportamentos. Poderiamos dizer que
no campo semantico do lingugjar da pesquisa, nos Situa
mos mais proximos do que Castel chama de
“comparatismo” sendo que este Ultimo € definido pelo
autor como o estabelecimento de um paralelo que:

... visa somente a sugerir um jogo entre as seme-
Ihangas e as diferengas para gjudar a evidenciar as
constantes . . . a despeito das, ou gragas as diversi-
dades culturais ou histéricas. ‘Constantes’ ndo sig-
nificam a perenidade das mesmas estruturas, mas
sim, homologias nas configuragdes das situagdes e
nos processos de suas transformagdes. (Castel,
1998, p. 36-37).

Trata-se, portanto, de uma ferramenta de trabalho
para pensar a operatividade de determinados conceitos
na andlise de diferentes configuragées dos modos de

subjetivacao contemporaneos em distintos contextos na-
cionais. Assim, podemos afirmar que estas “ constantes’
se apresentam nos dois paises em relacdo a presenca de
um debate no espaco publico em torno daintroducdo da
noc¢do de direitos sexuais no campo dos direitos huma
nos e da cidadania. Debate este que se debruca sobre a
extensdo dos direitos civis ao espectro de “posices’ e
“identidades’ possiveisno seio dadiversidade sexud. Se
as constantes sdo identificadas neste movimento politico
no ocidente, as diferencas estéo nas ancoras de resistén-
cia a mudanca e as dificuldades de implantacéo de pro-
gramas e projetos de combate ao sexismo e ahomofobia
que se apresentam de forma distinta em cada cultura.

A escolhade “comparar” a Francacom o Bras| se
explicapdaimportanciaque o ided republicano daescola
publica e laica carrega como potenciaidade de construir
condi¢des para a efetivacdo de direitos iguditérios entre
as(0s) cidadas(aos) no selo destas duas culturas. A escola,
sobretudo na Franca, é compreendidaaqui apartir do con-
ceito de propriedade socid, tal como retomado por Robert
Castel (1998). E nadirecio de questionarmos oslimitesda
nocao dos suportes sociais da existéncia (nlcleo centra
da propriedade socia) como base para a construcéo de
umademocraciapoliticaesocid defato (Nardi, 2003) que
utilizamaos como el emento tensionador aidéadedemocra-
ciasexua proposta por Eric Fassin (2005). A democracia
sexud, no selo deste debate, deve ser entendida como o
efelto palitico da pressdo dos movimentos sociais pelo di-
reito a livre expressio da sexudidade que ganhou forca
apésaepidemiadaaidsequebuscaaigualdadededireitos
independente da posicéo dos sujeitos no espectro dadiver-
Sidade sexua ou de género.

Assim, seaescolaocupao lugar deformacéo para
a cidadania (sobretudo no interior do ided republicano
francés?, mas também no model o deintegracdo do proje-
to educacional brasileiro), podemos nos perguntar como
elafaz face hoje aos avangos legais com relacdo aigual-
dade de direitos proposto para as “minorias’ sexuais?
Em sua funcdo de formag&o das cidadas e dos cidad&os
- Cuja proposta pedagoégica tem sido criticada pela
generificacao hierdrquicae heterossexismo omnipresente
(Britzman, 1996; Louro, 1999; Sears, 2005) - como se
aplicam (ou ndo) os principios do reconhecimento da
diversidade sexua como um direito?

Tomando o contexto francéscomo fontededistorcéo
de nossa imagem no espelho, podemos pensar os limites
dademocraciapoliticafrancesa(mode o adotado pelamaior
parte das nagdeslivresapartir do século X1X) ao pensar 0
espaco da escola como integrante do dispositivo pedago-
gico e, desta forma, como lugar de normalizacdo a partir
da imposicdo de um universdismo sustentado na figura
abstratado sujeito juridico que, ao utilizar um modelo Uni-
co, produz uma invisibilidade “oficial” das diferencas na
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ordem sexual, legitimando assim a norma da
heterossexualidade compul Sdria. Estainvisibilidadeoficia
teriacomo efeito o gprisionamento da homaossexualidade,
datransexudidade, do néo-conformismo degénero (etoda
infracdo anorma) no lugar dainjuri. Neste modelo rigi-
do, a vishilidade possivel no ambiente escolar passa so-
mente pela piada, pela humilhagdo, pelos insultos e pela
violéncia fisca Trata-se de uma interpelacdo do sujeito
como abjeto* (Butler, 2002).

Ao buscar compreender a tensdo introduzida pela
democracia sexua no interior do dispositivo a partir da
ferramenta da comparagdo, veremos quais as estratégias
de flex&o da norma heterossexua (ou de reafirmacdo
desta) que disputam a legitimidade da “ verdade sobre o
sexo” em contextos distintos. Trata-se de compreender
como se produz um espago socid que limite 0 menos
possivel as formas de viver e existir no mundo ou, a0
contrério, no sentido de estabelecer novas tricheiras na
afirmacéo de relagbes de dominagdo (masculina e
heterossexista), pois como demonstra Judith Butler
(2004), aimposi¢ao da norma heterossexual para todos
inviabilizaapossibilidadedeviver paraaguns.

Face ao lugar ocupado pelaescolanamodernidade,
0 qual remete “no cotidiano” a diversidade sexual ao
estatuto da abjecéo, como pensar hoje a escola nainte-
rior da politica da subjetividade-sexualidade e refletir
sobre quais as contribuicdes possiveis a partir de uma
inversdo da “funcdo” da escola, ou sgja, para além de
seu papel de reprodutora da norma heterossexua? E
nesta direcéo que tentaremos compreender as engrena-
gens do cruzamento dos dispositivos da sexualidade e
da educagdo escolar como uma forma de ultrapassar o
caréter de normalizac&o que tem historicamente limita
do as préticas de liberdade.

E importante demarcar que o exercicio de compa-
racdo, tomado como efeito de suspensdo e estranhamento,

Tabela 1 - Clima Cultural

reforca a afirmacao de que ndo podemos refletir sobre a
escola se autonomizarmos a discussdo da sexualidade
das outras questfes que envolvem a juventude (origem
declasse, raciaizacdo dacor edacultura, religido, traba-
Iho, etc.). Assim, mesmo se é evidente que o Brasil® con-
seguiu integrar, nos Ultimaos anos, uma boa parte das cri-
ancas e jovens no ensino fundamental, temos que reco-
nhecer que a escola publica ndo teve sucesso em con-
frontar aimensa divida social que nos caracteriza como
pais. Ela (ainda?) ndo funciona como uma ferramenta
socia eficaz que possibilite as(aos) estudantes ultrapas-
sar adesigualdade que marcaaestruturasocial brasileira
Esta questéo é fundamental se considerarmos que a
vulnerabilidade das(os) jovens brasileiras(os) as discri-
minagdes|igadas asexualidade e a0 género sio o produto
de uma rede complexa de rel agies entre a desigualdade
social, a cor da pele, o sexismo, a homofobia e o
heterossexismo (Nardi, 2006; Nardi & Pocahy, 2005;
Paiva, 1999; Parker & Camargo Jr., 2000). Entretanto,
como bem lembra Fassin, ndo se busca aqui, tampouco,
estabelecer uma conexdo direta entre classe social e
homofobia, por exemplo, mas de compreender a
heterogeneidade da configuracéo “do conjunto de estra-
tégias que se opdem alegitimacdo dahomossexualidade,
Ou sgja, a0 questionamento da norma heterossexual”
(Fassin, 2005, p. 76).

A complexidade e heterogeneidade da politica da
sexualidade se reafirma ao utilizamos a perspectiva da
comparacdo. Ta como nos mostra a andlise de Sears
(2005), a comparacdo Brasil-Franca torna-se particular-
mente instigante, pois o autor situa os dois paises em
pdlos quase opostos em relacdo ao “ climacultural” eaos
“programas de educacdo dirigidos ainclusio datemética
LGBT (Léshica, Gay, Bissexual e Transexual)”, como
nos mostram os quadros abaixo:

Persecutério Honofdbico  Heteronor mativo Favoraved  Proativo
Egito Rassa Franca
Bulgéria, China Africa do
india Sul
México Japdo Isreel
Brasil Inglaterra Audrdia Nova
Zelandia
EUA Camada Holanda

Fonte: Sears, 2005 (p. xxviii).
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Tabela 2
Programas de Educacéo integrando Temas

Nenhum Pouco Marginais Moderados |mportantes
significativos
Egito Africado Sul México Brasil EUA
Franca Bulgéia, india |gael Inglaterra  Canada
Russia China Japéo Audrdia Holanda
Nova
Zelandia

Fonte: Sears, 2005 (p. xxviii).

Assim, vemos que mesmo gue a Franga possa ser
consideradacomo mais abertaculturalmente adiversida
de sexual, tanto do ponto de vista da presenca na midia,
como da visibilidade publica e do reconhecimento legal
de unifes de pessoas do mesmo sexo (parcial, pois o
PACS — pacto civil de solidariedade - ndo tem o0 mesmo
estatuto e os mesmo direitos do casamento); a escola
ainda se mantém como um lugar onde aincluso do de-
bate em torno da diversidade sexual esta praticamente
ausente da proposta pedagogica (Leliévre & Lec, 2005;
Tanhia, 2004). Este fato, segundo varios autores (Dorais
& Verdier, 2005; Tanhia, 2004; Verdier & Firdion, 2003),
produz umaformade sofrimento psiquico originadapela
invisibilidade oficial dadiversidade de orientacéo sexual.
O caso brasileiro é distinto, uma vez que a constatacdo
oriunda de varias analises que identificam nossa cultura
como predomi nantemente homofdbica(Abramovay, Cas-
tro & Silva, 2004; Mott, 2000) produziu efeitos (recen-
tes e ainda de pouca abrangéncia) na direcéo da constru-
¢a0 de paliticas plblicas paraaeducacao direcionadas ao
combate da homofobia (emblematicamente representa
das pelo programade governo “Brasil sem homofobia’).
Cabe evidentemente a ressal va que nosso pais tem como
caracterigicaumadistanciagrandeentrea“lei nolivroe
ale emacéo”.

Explorando ainda as potencididades da ferramenta
dacomparacdo e utilizando a" classificagdo” propostaaci-
ma, podemos tensionar uma primeira explicacéo (que po-
demos definir como simpldria) com relacdo a suposta
“incipiéncid’ das politicas plblicas francesas, ou sgja e
0S programas hdo existern ou hdo S50 importantes no ce-
nério nacional, € porque o clima culturd é favorave e a
sociedade francesa, ndo sendo homofdébica, ndo tem ne-
cessidade de programas especificos. Além disso, poderia-
mos acrescentar que a Franca se orgulha de uma divisio
publico-privado eficaz, naqual o lugar dasexudidade esta
afeto a0 espaco daintimidade g, portanto, ndo cabe discuti-
lanaescola Entretanto, ao buscarmos desnaturaizar eta
resposta, encontramos uma divisdo interna na sociedade

francesa que se protege sob 0 manto do universalismo e
gue exploraremos mais tarde quando discutirmos a
racializacdo da questdo socia. Esta divisio, na hipdtese
gue desenvolvemos, produz uma divisdo de um “nés’ e
um “eles’ que demarca os limites da democracia sexua e
daintegracdo cultura no interior da dindmica social fran-
cesa. Fazendo uso do duplo exercicio de suspencdo pro-
posto como ferramenta de pesquisa, fomos instigados a
pensar, apartir dahipdtesedeumadivisio culturd racidizada
na sociedade francesa, como esta divisio interna poderia
se gpresentar no Brasi| (nos referimos agui novamente as
“congtantes’ e as “diferencas’). Assm, ao retomarmos
nosso trabaho de pesquisa de campo, sugeriremos (mais
adiante) que atensfo produzida pelaintroducdo do debate
em relacdo a democracia sexual no interior daescola, vai
revelar uma divisao social que se ancora em uma
“patologizacdo” da pobreza, aquad é certamente marcada
por uma recializacéo das relagbes, mas que ndo se con-
centra neste “marcador” social.

E, portanto, apartir das possibilidades abertas pelo
exercicio dacomparacdo, que buscaremos problematizar
a politicas publicas de educacdo em relacdo a democra
ciasexual nos dois paises.

HomofobiaeEducagao:
Conceitos e Questdes

Os efeitos da homofobia® sobre o agenciamento
dos modos de subjetivacdo modulados pela
heteronormatividade so bem conhecidos e denunciados
pelosestudossobreo suicidiodejovens(Verdier & Firdion,
2003), sobre a constituicéo do sofrimento psiquico e da
vulnerabilidade face aaids e as outras DST, assm como
0s comportamentos ditos de risco (Dorais & Verdier,
2005; Lert, 2003; Sears, 2005). De acordo com Borrillo
(2000), “a homofobia é uma manifestagéo arbitraria que
consiste em designar 0 outro como contrario, inferior ou
anormal. Sua diferencairredutivel o colocaem outro lu-
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gar fora do universo comum dos humanos’ (p. 3). As
manifestagbes da homofobia (como atransfobia e outras
formas de violéncia contra tudo que esta fora da
heteronormatividade) sdo moduladas, no caso da pesqui-
saque agui apresentamos, no cruzamento dos dispositi-
vos da sexuaidade e da educacdo escolar. A nocdo de
dispositivo é aquelatomada de Foucault, ou sgja

Um conjunto heterogéneo, comportando discursos,
instituicdes, conjuntos arquiteturais, decisdes regu-
lamentares, leis, medidas administrativas, enuncia-
dos cientificos, proposicdes filosoficas, morais, fi-
lantrdpicas, enfim: o dito como o ndo dito . . . o dispo-
sitivo, nele mesmo, é a rede que se pode estabelecer
entre estes elementos. (Foucault, 1994b, p. 299).

O conceito foucaultiano nos remete para a com-
preensdo da rede e é nesta direcéo que operamos para
compreender os efeitos deste cruzamento na
especificidade dasredes enunciativas. Assm, mesmo que
possamos considerar aescolacomo umainstituicao inte-
grante do dispositivo da sexudidade; o estudo das préti-
cas discursivas, i.e., do dito (o visivel, ou sgja, osinsul-
tos e as diretrizes escolares que promovem aigualdade
de direitos e o respeito a diferenca, por exemplo) e do
ndo dito (invisivel, isto &, a auséncia de referéncia ao
amor homossexuad nos livros recomendados de historia
e de literatura e a ndo intervencdo dos professores com
relacdo ao uso dos insultos de cardter homofdbico e se-
xista no cotidiano) podem nos gjudar a compreender a
especificidade da fungdo estratégica deste cruzamento.

A especificidade da educacdo escolar, se adefinir-
mos como um dispositivo nos permite situdlacomo in-
tegrante do dominio dapropriedade socia e, assm, como
baseingtitucional paraagarantiadaiguadadededireitos;
por outro lado, se pensarmos seu cruzamento com o
dispositivo dasexualidade, podemos pensa-lacomo agen-
ciadora privilegiadado biopoder, do controleedanorma-
lizagdo. Embora estejamos destacando estes dois com-
ponentes do dispositivo, é importante ressatar que ndo
se tratam de dois lados, pois estes dois aspectos/compo-
nentes sdo complementares, basta lembrarmos o quanto
aseguridade socia (que € o niicleo centra da proprieda
de socid entendida a partir de suafuncdo de suporte) se
constréi a partir de divisdo sexual do trabaho e de uma
| 6gicafamilista que pressupde a heterossexualidade.

A compreensdo do cruzamento estratégico dosdis-
positivos permitetornar maisclaraanogdo debiopolitical
biopoder em Foucault, umavez que, de formasucinta, a
biopaliticadesignaumatransformacao do poder quepassa
ndo somente agovernar osindividuosatravés dadiscipli-
na dos corpos, mas também de se ocupar do conjunto da
populacdo. A biopoalitica, nal dgicafoucaultiana, “vai ocu-
par-se da gestéo da salide, dahigiene, dadimentacéo, da
sexualidade, da natalidade etc., na medida em que estes
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€lementos setransformam em questdes paliticas’ (Revdl,
2002, p. 13). Nesta direcdo, a escola foi transformada
emlugar privilegiado de" governamentalizagcdo” do Esta-
do moderno. Naguele momento arelacdo familia/lEstado
seinverteu; de acordo com Foucault, afamilia passou a
gparecer como elemento interior & populagdo, um seg-
mento privilegiado sempre que o Estado necessitasse obter
algo da populagdo quanto ao comportamento sexual, a
demografia, ao nimero de filhos, etc. (Foucault, 1994c,
p. 652). Asim, aescola (como uma“ continuidade-ruptu-
ra’ dafamilia) passaaser utilizada como | écus de apren-
dizagem (pelarepeticao reiterada) dos model os de géne-
ro e dahigiene do sexo, tendo como objetivo fina o con-
trole da popul agéo.

Nesta func&o de normalizago, a escola é conside-
rada, nas sociedades ocidentais, como umaligagéo entre
o mundo privado e 0 espaco publico (Britzman, 1996); e
€ 0 Estado, pela via da biopolitica que vai progressiva-
mente modelar as fronteiras entre o publico e o privado
(Lemke, 2001). Este fronteiranaqual sesituaaescola, €
hoje, no contexto francés, um lugar de confrontacdo do
debate entre o universalismo republicano e o chamado
“comunitarismo”. Neste embate podemos ressaltar que
0 Uso estratégico desta nogdo (t&o cara a formaco poli-
ticafrancesa) se baseianainvisibilidade de certos grupos
(e ndo somente com relacdo a sexualidade, mas também
com relacdo aos filhos de antigos migrantes oriundos de
culturas ndo ocidentais ou Ndo cristas, invisibilidade esta
que tem marcado a racidizacdo’ da questdo socia fran-
cesa). O carater performético do enunciado que procla
maanocao de universalismo abstrato, no caso do dispo-
sitivo da sexualidade, se traduz, de fato, pelaimposicéo
de uma cultura heteronormativa na escola. E no interior
destejogo deverdades- que por umaviainstauraaigual -
dadededireitosnaabstracéo “ neutrd’ (0 queequivale, na
sociedade contemporéanea, aimposicéo das formas con-
sagradas da dominacdo masculina e da
heteronormatividade) e, pela outra, que busca aiguada
de de direitos respeitando as diferencas - que se ddo os
embates em torno daintroducdo de programas de educa-
¢do para a sexuadidade que contemplem a diversidade
sexual.

Butler sugere que a construcao no espaco publico
da legitimidade de um saber que integre a diversidade
sexual em nossas culturas pode nos gjudar a ultrapassar
0 modo de assujeitamento melancdlico de incorporago
dahomossexualidade. Elaafirmaque:

Quando certos tipos de perdas sdo constrangidos
por um conjunto de interditos culturalmente
prevalentes, nés podemos esperar a emergéncia de
uma forma de melancolia culturalmente prevalente
gue marca ainteriorizagdo do luto ausente e aimpos-
sivel ligacdo homossexud. E |4, onde ndo existe nem
reconhecimento, nem publico suscetivel de nomear
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e portar tal luto, a melancolia produz graves conse-
guéncias culturais. Ndo nos espantemos, evidente-
mente, do fato de que quanto mais a identificagdo
measculina é hiperbdlica e defensiva, mais violentaé a
ligagdo homossexua privada do luto. Neste sentido,
nés podemos compreender tanto a ‘masculinidade’
como a ‘feminilidade’ como sendo formadas e con-
solidadas por meio de identificagdes que derivam em
parte de um luto negado. Quando o interdito da ho-
mossexualidade é culturalmente dominante, a ' per-
da do amor homossexua € apagada do fato de um
interdito reiterado e ritualizado em toda a cultura.
(Butler, 2002, p. 208-209).

Se seguirmos aandlise de Butler, podemos afirmar
gue a partir do momento que o ndo reconhecimento do
sofrimento dosjovensLGBT naescola(eparadémdela)
deriva deste interdito cultural; no momento em que as
politicas publicas reconhecam a homofobia como fonte
deste sofrimento culturalmente negado, encontraremos
as condicles sociais para a emergéncia do que Didier
Fassin (2005) chamou da biolegitimidade® de um grupo
face aintervencao protetora das ingtituicdes publicas.

E a biolegitimidade dos jovens LGBT que estd no
centro das reivindicagdes de militantes e pesquisadores
em relacdo ao papel do Estado na Franca e, de forma
distinta, também no Brasil. Como afirma Tanhia:

Se os adolescentes LGBT se sentem vulneravels no
seio da escola, é também porque eles o sdo face a
suas familias. Entretanto, se consideramos a escola
como essencial ao desenvolvimento das criangas;
que ali passam uma parte ndo negligenciavel de suas
vidas, e que ali devem poder se sentir em seguranga
e seredlizar, nés temos o direito de exigir que o siste-
ma educativo leve em consideragdo os adolescentes
LGBT, os quais se encontram sem referéncias, reco-
nhecimento e/ou em sofrimento. (2004, p. 132).

E no sentido de refletir sobre os dispositivos
subjetivadores que estdo em relacdo direta com o papel
do Estado em relacéo a defesadaigualdade de direitos e
do respeito adiversidade sexua que desenvolvemos esta
pesquisa.

Passamos agora a0 nosso trabaho de reflexao a
respeito dos efeitos do uso da comparacdo nas formas
de pesquisar apartir de uma breve apresentacdo dos con-
textos de implantacéo das politicas plblicas e dos pro-
gramas relacionados a educagdo para a sexuaidade no
Brasil enaFranca.

Contexto Brasileiro

A lei brasileira prevé a educacdo sexua na escola
desde 1928. Entretanto, até 1950, ainda que o contelido
deste programas fosse basicamente de carater higienista,
havia uma importante resisténcia a sua implantagéo
marcada por uma campanha de oposi¢ao na midiainflu-
enciada pelaigrgja catdlica. A situacdo politica se dtera

nos anos 1970 quando o movimento feminista assume a
reivindicagdo de uma educacdo sexual ndo sexista, no
entanto, apesar de experiéncias pontuais, ndo existe uma
difusdo desta discussao no conjunto das escolas brasilei-
ras. E somente a partir do fina da década de 1980 que
vamos encontrar projetos pedagogicos dirigidos a pre-
vencao da aids e da gravidez na adolescéncia que abor-
damtangenciamel nteasexualidade. Segundo Abramovay,
Castro e Silva (2004), estes programas, baseados princi-
palmente em uma abordagem biol ogi zante do corpo edo
sex0 e centrados na idéia do risco, sio, ainda, 0s mais
freqlientes. Cabe fazer umaressalvaem relagdo ao traba
Iho de pesquisadores e pesquisadoras como, por exem-
plo, Vera Paivaque, ao trabal harem a partir da perspecti-
vadaaids, afirmam acentralidade daimportanciadeuma
cultura de respeito a diversidade de orientacdo sexua
(Paiva, 1999).

Em 1995, como respostalefeito de um movimento
decriticaaformapredominantemete medicalizadade pen-
sar a sexudidade dos programas de educacdo sexud, a
qual foi impulsionadaem grande parte pelaago dosmovi-
mentos feminista e LGBT e pelos debates em torno da
vulnerabilidadesocia ecultura dosjovensaaids; ogover-
no anuncia os “Par@metros Curriculares Nacionais' nos
quais a sexuaidade é anunciada como um tema transver-
sal. O documento prevé que o contetido de diversas disci-
plinasintegre asexudidade de maneiraarticuladacom ou-
trostemas, como a ética, a sallde, o género, aecologiaea
plurdidade cultural. Com relacdo aos efeitos desta defini-
G20 curricular, existem visdes digtintas entre 0s pesquisa
dores deste campo (Abramovay, Castro & Silva, 2004;
Altmann, 2001) sobre a incorporacdo dos parametros a
culturadaescola; segundo Altmann, amotivagdo governa:
mental paraainclusio datemética se deu, ainda e princi-
palmente, com aintencéo de prevenir aaildgDSTseagra
videz naadolescénciae ndo apartir deumaldégicaderes
peito aos direitos sexuals como direitos humanos.

Os parémetros se inscrevem, portanto, em um
modelo de educagdo sexua ja presente e marcado pelo
dominio da biologia (uma ciéncia da sexuaidade — uma
scientia sexualis, como dizia Foucault), dentro do qual a
discussdo da construgdo socia dasexuaidade edadiver-
sidade sexua é marginal ou ausente. Além disso, mesmo
0s programas dirigidos a prevencdo das DSTdads sdo
usua mente propostos fora dos horarios de aula e repre-
sentam intervencdes breves e pontuais. Cabe ressatar,
ainda, que ag(0s) professoras(es), na sua grande maio-
ria, ndo receberam formacdo para desenvolver agdes
educativas relacionadas a sexualidade; problema que é
agravado pela presenca disseminada de preconceitos de
ordem moral.

A pesquisaconduzida pela Organizagao das Naghes
Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura - Unesco
(Abramovay, Castro & Silva, 2004) em 15 capitais brasi-
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leiras envolvendo 16.422 estudantes, 241 escolas, 4.532
pais e 3.099 professores e funciondrios de escolas revela
osefeitos dafatade formacdo no campo dasexudidade e
a extensdo da rejeicdo da homossexualidade (e por
consequéncia, imaginamos, de todaando conformidade a
norma heterossexua). Os resultados da pesquisa ndo sfo
homogéneos, mostrando adiversdade desituagbesno Brasl
de acordo com a regido e o sexo do entrevistado. Por
exemplo, em Porto Alegre, 42% dos jovens do sexo mas-
culino afirmam ter preconceitos contra os homossexuais
contra 13% das jovens (nUmero este que reforca a hipéte-
sedeButler comrel acdo ao pape dadominacéo masculina
naincorporacdo mel ancolicadahomaossexuaidade nacul-
tura). Os pais de alunos também ndo fogem a tendéncia,
em Fortaleza 47% dos pais ndo gostaria que seus filhos
tivessem colegas homossexuais contra22% em Porto Ale-
gre. Em relacéo aos professores e funcionarios, 5,9% em
Brasiliae 1,2% em Porto Alegre, declaram ndo desgjar ter
estudantes homossexuais. Além destes dados, a pesquisa
coordenada por Carrara, Ramos e Cagtano (2003), mos-
tra que dos 416 entrevistados que se auto-identificaram
como homossexuais (participantes da 8 Parada Gay do
Rio de Janeiro), gproximadamente 60% denunciaram ja
ter sido vitima de violéncia ou de dlgum tipo de agressao
moativada por orientacdo sexual. Com relacdo ao local das
agressies, 11,9% dos entrevistadosjovensde 14 a21 anos
indica ter sido vitima de agressdes graves na escola em
razéo da orientacéo sexual.

A partir destas constataces e da pressio dos movi-
mentossociais, 0 governo brasileiro langou em 25 demaio
de 2004 o programa “Brasil sem homofobia’. Dentre os
objetivos do programa, destacamos a proposta de cursos
de formacéo para professores visando a promogao do res-
peito a diversidade sexua como um direito fundamental
para o pleno exercicio da cidadania. Para dar conta deste
objetivo, o Ministério daEducacéo langou editaisem 2005
€ 2006 propondo o financiamento de projetos deformacéo
de professoras(es). Quinze projetos foram escolhidos em
2005 e trinta e dois em 2006, entre estes, os projetos de
duas ONGs de Porto Alegre foram aprovados nos dois
editaiscitados. O primeiro destes (Educando paraaDiver-
sidade) ja estd em naterceira edicdo (estamos em 2007) e
éresultado de uma parceriaentreaONG Nuances (amais
antiga ONG no campo das lutas pelos direitos aliberdade
do exercicio da sexualidade de Porto Alegre), o mestrado
emPsicologiaSocid elngtitucional daUniversidade Fede-
ral do Rio Grande do Sul® e as Secretarias Municipa de
Educaco (Porto Alegre-SMED) e Estadua do Rio Gran-
dedo Sul (SEC-RS).

A andlise”inicia dosefeitosdestaformacao (trata-
mosaqui daprimeiraedi¢do em 2006) € positiva. O carg
ter inovador daexperiénciafoi ressaltado pelas(os) parti-
cipantes (professoras(es) das escolas publicas da rede
municipa de Porto Alegre e estudantes de diversos cur-
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SOS universitarios), uma vez que a proposta do projeto
foi construida a partir de uma perspectivadetrocas entre
professoras(es) de escolas publicas, pesquisadoras(es) e
militantes dos grupos LGBT. Osrélatos das experiéncias
de enfrentamento do preconceito por parte de léshicas,
travestis e homossexuais masculinos foram particular-
mente valorizados pelas(os) professoras(es) e demais
alunas(os) do projeto. Entretanto, se o ganho paraaapren-
dizagem pessod foi consideradoimportantissmo etrans-
formador, as(os) professoras(es) ainda se encontram
muito receosas(0s) em relagdo as formas possiveis de
intervencdo nas suas escolas de origem.

Ag(0s) participantes compreendem que ndo existe
uma formula tnica aplicavel atodas as sSituagdes e o re-
ceio ndo derivadedificul dades daordem dasmetodologias
deintervencao. O receio tem como origem o medo resul-
tante de experiéncias vividas naescola pelo smplesfato
defreqlientar aformacéo e que tem como fonte a suspei-
ta das(os) colegas, ou sgja, como se o fato deintervir no
campo do combate a homofobia e do respeito adiversi-
dade sexual imediatamente produzisse um contégio
(elas(es) passam a ser identificadas(os) como homosse-
xuais). Além deste efeito de contaminacéo (o que as(0s)
expdem ao mesmo preconceito que elas(es) pretendem
enfrentar), existe uma sensacéo de fata de informacao.
Acreditamos que, para aém do fato de muitas vezes a
formacao ter sido a primeira vez que estas(es)
professoras(es) tiveram a oportunidade de refletir mais
intensamente sobre a sexudidade no contexto da escola,
estademandailimitadadeinformacéo indicaum lugar de
professor(a) que seria aguele que tudo sabe e para a(o)
gual aduvidaéum atestado de incapacidade. Como con-
seqliéncia destaincapaci dade situada no campo dainfor-
macdo, se anuncia a necessidade permanente de um(a)
especiaista. A psicologia € particularmente demandada
neste lugar e buscada pelas(os) professoras(es) como
umaformadelegitimacdo, umavez queapsicologiacon-
tinuasendo identificadacomo umadisciplinaqueintegra
um regime de verdades que traga linhas nitidas entre o
normal e o patolégico no campo da sexualidade; perce-
bemos ainda nesta | gica, uma obsessiva busca de expli-
cagdesparaa“ causa’ dahomossexualidade (ahomosse-
xualidade acaba sendo um termo que engloba todas as
outrasformas de experimentacéo da sexualidade ndo-he-
terossexud e identidades de género “desviantes’). Esta
demanda é explicada (pelas(os) participantes) em razéo
da necessidade de justificar estrategicamente as acles
propostas na escola a partir da legitimidade do discurso
cientifico. Este“receio daintervencao” foi discutido per-
manentemente durante a formagéo e, apesar do relativo
sucesso dos formadores em desnaturalizar certos pre-
conceitos e medos (chegamos a esta conclusdo a partir
de nossa observacdo das transformacdes dos debates no
inicio eao fina daformacao), ele pareceindicar aneces-
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sidade de um suporte continuado para as(0s)
professoras(es) da rede durante as primeiras experiénci-
as de intervencdo nas suas escolas de origem.

Jaemrelacéo aosgrupos dereflex@o que reglizamos
em duas escol as publicas durante 0 ano de 2006, podemos
introduzir neste momento (ao refletir a partir dacompara-
¢do com o modo de implementacéo de agbes que
pesquisamos na Franca) uma tensdo em nossas conclu-
sdes iniciais' relativas as dificuldades das(os)
professorasg(es) em implantar agdes educativas de promo-
¢a0 do respeito adiversidade sexua e contraahomofobia
e 0 sexismo. Edtas dificuldades estariam ligadas ao que
podemos chamar deuma” patol ogizacdo dapobreza’. Tra
ta-se de umaformamedicalizada e psi col ogizada de com-
preensdo da sexudidade que se constréi a partir de uma
linha que demarca um pdlo salvagem/pobre/doente/per-
verso/negro-mesti go/ndo-educado; eoutro civilizado/rico-
classemédialnormal/branco/educado. Estapolarizacio pode
ser pensada geneal ogicamente como uma linha de conti-
nuidade na histéria da formacdo da escola brasileira que
tem no modelo higienista e nas interpretactes eugenistas
uma forma incorporada de pensar a sexudidade (obvia
mente esta linha de continuidade sofreu modificactes
eufemizantes que acompanharam atransformacdo do dis
positivo daeducacdo durante o século X X). Podemos &fir-
mar que esta linha divisiria se ancora e se reproduz na
incapacidade de nossa sociedade (e de ndés mesmos, por-
tanto) de superar a desigualdade extrema.

Os efeitos desta patol ogizacao da pobreza podem
ser compreendidos a partir da individualizaggo da ques-
t&o da sexualidade no contexto da escola; ou sgja, existe
um paralelismo entre pobreza e patologiae, como a“ do-
encd’ se materializano individuo (mesmo que apobreza
sgja entendida como da ordem do social), a agdo das
escolas se resume a entender os “casos’ probleméticos
de alunos e alunas marcados por uma suposta
“ hipersexualizacdo do comportamento” . Comportamen-
to este cuja origem e causa se situa, em grande parte, na
familia. A familia pobre emerge nos relatos como
desestruturada (face ao model o idedlizado dafamilianu-
clear burguesa) e malthusiana, ou sgja, que se reproduz
sem limites e sem responsabilidade e que cria um ambi-
ente de promiscuidade proprio ao desenvolvimento de
patologias de ordem sexua. Tavez a met&fora do “con-
tagio” que utilizamosanteriormente adquiramais sentido
ap6s esta reinterpretacdo do que concluimos inicialmen-
te. E importante destacar que agui, como no contexto
francés, existe um “nés’ e um “eles’, mas se na Francga
aracializacdo dasrelagdes delimitao campo, no Brasil, a
desigualdade socid (e a pobreza em particular) parece
ser 0 elemento central desta divisdo.

Contexto Francés
Meu trabalho de exploracéo do contexto de im-

plantacéo de programas e projetos ligados a questdo do
respeito adiversidade sexual nas escolas é recente e deri-
vade umapesquisade campoiniciadanofinal defeverei-
ro de 2007 (além da pesquisa documental e da andlise
bibliogréficarealizadano momento de el aboraco do pro-
jeto de pesquisa). A andlise que apresentaremos &, por-
tanto, inicia e as hipdteses de trabaho ainda frageis. O
corpus de pesquisa até este momento € composto por:
(a) observacao de quatro reunides de preparacéo do “ Co-
I6quio contra a homofobia e pela diversidade na educa-
¢ao” conduzido e organizado um coletivo de ONGs e
sindicatos que realizam agdes de combate a homofobiae
a0 sexismo nas escolas; (b) seis entrevidtas realizadas
com professores participantes deste coletivo; (¢) acom-
panhamento de quatro intervencdes de uma ONG
parisense em uma escola técnica de ensino médio da
periferia de Paris (situada em uma Zona de Educacéo
Prioritaria — denominago oficial das zonas urbanas
marcadas pela tensdo socia); (d) andlise preliminar de
documentos de apresentag@o de 25 ONGs e sindicatos
no interior dos quais, aém de um breve histérico, des-
crevem as agles redlizadas nas escolas; (€) registro e
andlise dos debates que animaram o col équio supracita-
do ocorrido em 16 de maio de 2007 (o evento integrou o
conjunto das manifestagdes do diamundial de combatea
homofobia).

Podemos situar o reconhecimento oficia da dis-
cussao sobre a homofobia na escola na Franga na circu-
lar do ministério da educacdo francés (n° 2001-245) de
novembro de 2001, publicada no Boletim Oficial da
Educacéo Nacional n° 44 de29/11/2001 echamada“ En-
sno eementar e secundério: Prevencdo. Dia Mundial
de Luta contra a AIDS 1° de dezembro de 2001". Esta
circular afirmaque:

A prevencdo da aids como toda a luta contra as exclu-
ses e discriminagles, seguidamente ligadas a intole-
rancia que, a cada dia em nossa sociedade e as vezes
em nossos estabelecimentos, assume a face ignobil
das injurias sexistas, da homofobia, do machismo, das
relaches de forga, &s vezes na forma de violéncias se-
Xuais, constituem 0s eixos principais das agdes que
devem ser executadas nos estabelecimentos. . . Enten-
dida como uma educacéo para a responsabilidade, para
a vida afetiva, mas também para o respeito do ouitro,
para a igualdade entre meninos e meninas e para a
aceitacdo da diferenca, a educagdo para a sexudidade
tem seu lugar naescola. Eladeve hoje integrar as ques-
tOes ligadas a escola mista, a luta contra o sexismo e a
homofobia e permitir de melhor levar em consideragéo
as expectativas dos jovens nas suas diferencas e pre-
ocupacOes especificas.

Podemos perceber que a discussdo sobre a
homofobia na escola se da apds os debates sobre 0 PACS
(opactocivil desolidariedadefoi aprovado pel o parlamen-
to em 1999) que instauraram um reconhecimento limita:
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do, mas oficid e sobretudo ssimbdlico, dos casais homos-
sexuais. Os professores entrevistados s80 unanimes ao
dizer que esta circular (assm como outra de 2003, que
estabel ece um minimo de trés aulas de “educaco paraa
sexualidade” por ano e por nivel) ndo foram seguidas por
medidas concretas. Um outro “ acontecimento” importan-
te que marca a entrada do debate em torno da democracia
sexud no contexto da escola, foi a presenca de um grupo
de professores ligados a0 principa sindicato de professo-
res do ensino médio na Marche de Fiertés em 2002 (a
denominacdo francesa para o desfile que comemoraa“re-
voltade stonewall” e que marca um momento importante
devishilidade paraosmovimentosLGBT).

As ONGs e sindicatos reconhecem a importancia
das circulares, pois mesmo que elas ndo tenham sido
seguidas por um programa de governo (nos moldes do
“Brasil ssmhomofobia’), ascirculares 2o utilizadascomo
um suporte oficial pelas(os) militantes quando estas(es)
solicitam as escolas a autorizaco pararedizar acbes de
combate & homofobia e a outras formas de discrimina-
¢a0 junto as(aos) estudantes. Cabe ressaltar que 0 nime-
ro de agbes tem aumentado na Franga, tanto nas grandes
cidadescomo noiinterior. Estasintervencgdes, inicid men-
te dependiam de uma oferta ativa por parte das ONGs,
hoje, elas acontecem em razdo de demanda expontanea
das escolas. Por exemplo, 0 MAG (Movimento de Afir-
macao de Jovens Gays e L éshicas) realizou 14 interven-
¢cOesem 2004 eem torno de 50 em 2006. SOS homofobia,
outra ONG, também descreve um aumento, passando de
28 acBes no ano escolar de 2005-2006 para 50 interven-
¢Bes em 2006-2007.

A forma das intervengdes é similar. Usudmente a
ONG recebe o convite de uma escola para participar nas
chamadas* semanas dacidadanid’ ou outro evento pontu-
a. A duracdo média das aches € de duas horas por turmae
€ conduzida quase sempre por uma dupla representando
osdoissexos (mantendo-seassmalégicabinaria). Apdsa
exibi¢&o deum pequeno filme com testemunhos dejovens
arespeito de como foi aexperiénciade “sair do armério”
para a familia, na escola e com os amigos, dore-se adis
cussio com a turma. Ag(os) militantes buscam criar um
climade aberturaede confiancaapartir do relato de expe-
riéncias pessoai's (embora este sgja um aspecto controver-
s0; pois ha aquelas(es) que preferem falar sem identificar
sua“orientacao sexud” - esta pergunta é invariavelmente
colocada pelas(os) estudantes), mas também a partir de
informagdes de cunho histérico e cientifico.

O momento mais tenso de todas as intervencoes
gue pudemos acompanhar foi a reacdo das(os) estudan-
tes (sobretudo os homens) que faziam uso de argumen-
tos religiosos (grande parte das(os) estudantes da escola
€ muculmana — fato comum na periferia de Paris, em
razéo de uma segregacao urbana associada a criacdo de
conjuntos habitacionais para migrantes nos anos 1970)
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paraexplicar arejeicdo dahomossexuaidade. Um dentre
os debates que assistimos foi particularente violento.
Tratva-se de umaturmado Ultimo ano do ensino médio,
congtituida por uma maioria de estudantes homens (ida-
de entre 19 e 22 anos) que se identificavam como de
origem érabe magrebina (Africa do norte) e negra (Afri-
ca subsahariana). Estes alunos atribuiam o reconheci-
mento de direitos iguditarios aos homossexuais como
uma imposicao da “maioria’ branca e rica. Os estudan-
tes, cujos argumentos foram os mais violentos, rejeita
vam qualquer referéncia a diversidade sexua que ndo
fosse associada & doenca, a imoralidade ou ao pecado.
Estesmesmos estudantes afirmaram queardigido émais
importante que o Estado e chegaram a afirmar que nega
vam seu pertencimento a uma sociedade e um pais (a
Franca) que Ihes impunha, por via da lel, o respeito a
diversidade sexual.

Em outraintervencggo que acompanhamos (umatur-
ma de Ultimo ano de secretariado compaosta por umamai-
oria de alunas) encontramos um clima oposto. No mo-
mento do debate as jovens chegaram a flertar com ajo-
vem militante da ONG; entretanto, mesmo nesta turma,
percebemos uma clara divisdo entre “nés’ e “des’ em
relacBo adistnciasocia e cultural daperiferiaem rdacéo
aParis. A diversidade sexua ea* culturaurbanahomosse-
xud” ndo fazem parte do cotidiano das jovens. O esteres-
tipo do “gay” sensivel, belo, culto e bem educado emergia
nas falas, mas mesmo partindo destaimagem “ simpética’
da homossexudidade, as demonstracfes publicas de afeto
de homensentre s e mulheres entre S n&o sdo bem vistas
(agui emerge aférmulacléssica: aceitamos, mas ndo que-
remos ver). A “homoparentalidade’ e a questéo “travesti-
transexua” também se apresentam como limites a aceita
cdo dadiversdade.

Ao andisarmos nossas observages no campo e as
entrevistas percebemos que os militantes das ONGs
LGBT buscam estabelecer (a0 redlizar intervencdes nas
escolas) uma ligacdo entre as diversas formas de discri-
minagdo (racismo, sexismo, homofobia, etc.). Entretan-
to, este esforgo tem pouco resultado, pois 0 que perce-
bemos é que ocorre um processo de exclusio reciproca.
Ou sga, no processo de formagdo de grupos identitarios
(p.e.: negros da Africa negra, &rabes do norte da Africa)
a0 buscar constituir umaauto imagem positivano interi-
or de uma cultura que néo integra a diversidade de ori-
gem (o universalismo branco francés negaa colonizacdo
e a participacdo das culturas oriundas da migracdo do
periodo pds colonia como integrantes da “identidade’
nacional), ocorre aexclusao dos valores que séo entendi-
dos como impostos pela cultura dominante (no caso a
legitimidade, mesmo que parcial, dadiversidade sexual).

Estaclivagem cultural é reforcadapelo fato de que
as ONGs que redlizam intervengdes na periferia sdo na
sua grande maioria originarias de Paris, em um movi-
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mento de “imposi¢ao” dos valores do centro paraa peri-
feria, dém disso, as intervencgdes sdo redlizadas (quase
na sua totalidade) por militantes brancas(os) e
identificadas(os) como “francesas(es) de origem” 2.

E fundamental destacar que emboraaandisefacil-
mente possa se encaminhar para uma reificacdo da
homofobia na periferia, se seguirmos parte dos pesqui-
sadores franceses e amidia; ela (ahomofobia) esta bem
presente nas escolas “ brancas’ de Paris como € possivel
constatar pela expulsdo de cinco estudantes do colégio
Henry IV em 2004 (a escola de ensino médio mais pres-
tigiosa da Franga) em razado da publicacgo de um jorna
interno no qua defendiam o direito & uma sexudidade
livre endo medicalizada (incluindo ahomossexualidade).

Durante o Coléquio contraa homofobia e peladi-
versidade naeducacéo (de 16/05/2007) que, como jadito,
foi organizado por uma coletivo composto por aproxi-
madamente trinta ONGs e sindicatos e apoiado pelo go-
verno regiond e pelo Ministério da Juventude e do Es-
porte Francés, pudemos perceber mais agumas tensbes
no interior da proposta de extensdo da democracia sexu-
a no seio da educacdo publica. Dois momentos foram
significativosneste sentido: O primeirofoi provocado pela
intervencdo de uma transexud que afirmou que a ques-
t&o “trans’ ndo estava contemplada no coldquio e que o
usodo “T” em LGBT selimitavaaum exercicio do po-
liticamente correto; o outro momento foi atroca de acu-
sacOes entre os organizadores e a representante do Mi-
nistério da Educacéo quando esta afirmou que o ministé-
rio havia formado 3000 profissionais da educacdo no
campo da educacdo para a sexualidade. NUmero este
amplamente contestado pelos participates, os quais &fir-
maram que elamentiaou que elasereferiaaformacdo do
pessoa de enfermagem localizado nas escolas e que rea
lizam uma formagdo direcionada a prevencédo da aids/
DSTs e da gravidez na adolescéncia. Além deste dois
momentos, podemos destacar a quase inexisténcia do
debate em torno das questdes que atravessam as discri-
minagdes raciais e aquelas relacionadas a sexualidade,
assm como afaade agumas mulheres que contestaram
aainda presente dominacdo masculinano interior do de-
bate em torno da homossexuaidade e, também, o fraco
reconhecimento no meio académico francés dos estu-
dos de género e “queer”.

Uma outra questéo chamou particularmente a aten-
¢&0 durante o coldquio foi areferéncia permanente as ta-
xasdevadasdesuicidio nosjovensLGBT edos* compor-
tamentos de risco”, 0s quais S0 associados a homofobia
e servem de argumento centra paraas demandasfeitasao
Ministério da Educacéo para que este implemente acles
concretas. Mesmo que estes dados e esta constatacéo se-
jam importantes como fato e como estratégia de conven-
cimento das ingtituigdes plblicas; acreditamaos que existe
um risco de captura no interior deste discurso

psicomedicalizado e, assm congtribuir para umaimagem
estigmatizadae medicdizadadajuventude LGBT, comoja
advertiu Mayberry (2006). Ainda, e como questéo find
desta breve descricdo do contexto francés, cabe assndar
que a grande maioria dos participantes do coléquio eram
brancos, 0 que nosfaz pensar que aintegracdo da questéo
racia na perpsectiva da democracia sexua se mantém
como um desafio ainda ndo confrontado pelo movimento
LGBT ou pelasindgtitui¢des publicas.

Finalmente

Buscamos aqui construir um ensaio geneal 4gico a
respeito da emergéncia do debate em torno da democra
ciasexua no espaco publico a partir de uma perspectiva
comparativa entre os contextos da educacdo no Brasil e
na Franca. Entendendo a geneal ogia como aandlise das
condices politicas para a emergéncia dos enunciados
gue configuram os jogos de verdade (Nardi, Tittoni,
Giannechini & Ramminger, 2005), nesta diregdo foram
analisados documentos, diretivas ministeriais, entrevis-
tas e intervengdes neste campo, 0s quais se articulam a
partir da rede enunciativa que define o papel da escola
com relac8o asexudidade no interior do cruzamento dos
dispositivos da sexualidade e da educaco escolar.

Ao utilizar a comparaggo como ferramenta, Nnosso
objetivo foi de tensionar nossa prética de pesguisa e nos-
sasprénogdes como formade produzir um estranhamento
duplo, ou sgja: em relacdo a cultura brasileira que serve
de suporte para nossa auto-constituicao como sujeitos €
em outra direcdo, utilizar o estranhamento que se cons-
tréi no confronto de um olhar brasileiro sobre a cultura
francesa, buscando propor uma perspectiva distinta da-
quela dos pesquisadores nativos. Fica evidente ao com-
parar os corpus derivados do trabal ho de campo nosdois
paises que utilizamos fontes ditintas. Estamos, portan-
to, muito distantes de uma perspectiva comparativa tra-
dicional, cujos representantes nos diriam que buscamos
“comparar oincomparavel”. Talvez otermo sgja“ems”
um problema, e 0 que fazemos é mais um exercicio de
pensar em paralelo e buscar os frutos da tensdo perma-
nente que se estabelece no interior desta forma de
pesquisar ao colocamos nossas certezas naberlinda. Tra
tarse da aventura de fazer a experiéncia de pesguisar,
umavez que, como nos ensinou Foucault, seguimos esta
via para ndo permanecermos 0s mesmos.

Notas

1. ParaRobert Castel, problematizar é colocar em evidéncia“ a
existéncia deumfeixe unificado de questBes (cujascaracteris-
ticas comuns devem ser definidas) e que emergem em um
determinado momento (que € preciso datar), que se
reformularam varias vezes através de crises, integrando da-
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dos novos (€ necessario periodizar essas transformagdes) e
que ainda hoje estéo vivas.” (1998, p. 29). Para Michel
Foucault (19944), problematizar é refletir sobre o conjunto de
préticasdiscursivas quefazem algo entrar no jogo do verdade-
ro e do falso e que o constitui em objeto para 0 pensamento
(que sgjasob aformade umareflexdo moral, do conhecimento
cientifico, deandisepolitica, etc.).

O qual também funcionou e funciona como modelo de demo-
cracianamodernidade, modelo paratodas as nagdes do novo
mundo, princi palmente paraaguel ascujas " independéncias’ e
“republicas’ foram proclamadas durante o século XIX.

A injdriase constitui em um enunciado performativo (Austin,
1970) que constr6i um veredicto arespeito do sujeito, € uma
nominacao que constitui 0s sujeitos como objetos de desprezo
equefaz com queadiferencassjaapreendidacomo umaconde-
nacéo.

Esta posicéo de abjeto é particularmente bem ilustrada por
Chico Buarque nacancdo “ Geni eo Zepelin”.

A Frangaapresentaumasituagdo muito distintacom relagéo a
qualidade da escola publica (mesmo se sua eficaciatem sido
criticadacontemporaneamente), poiselateve umafungéo cen-
tral deintegragdo damaior parte da populagdo no mercado de
trabalho, 0 que possibilitou a afirmagéo da propriedade socia
como suportedaexisténcia(Nardi, 2003). Temosque conside-
rar evidentemente que as transformagdes posteriores a 1980
produziram umanovavul nerabilidade paraapopul agdo jovem
(Castel, 1998). Neste contexto novo, a escolatem tido pouco
sucesso em reverter a vulnerabilidade desta populagdo. A
retracao do mercado de trabalho, sobretudo para osjovens de
periferia, intensificou aracializagdo daquestdo socid francesa,
tensdo social que fez sua “passagem a0 ato” na forma das
“revoltas das periferias’ de 2005.

Alguns autores discutem a pertinéncia do uso do conceito de
homofobia questionando se o0 sentido por demais “ps” ndo
serialimitado paradescrever estaformaespecificadediscrimi-
nacdo. Sugerem, como alternativa, o uso do termo
“heterossexismo” (que pode ser definido como apresuncéo de
heterossexualidade para todas as pessoas e como principio
organizador da sociedade) como sendo 0 mais apropriado.
Optamos aqui por usar o termo homofobia por ser o mais
difundido nos textos oficiais e das ONGs, e também porque,
como veremos maistarde, estetermo e suaorigem “ps’” mar-
cam as estratégias de busca de | egitimidade das agdes, assim
como os riscos da utilizacdo destas estratégias no espago pU-
blico.

Didier Fassin (2006, p. 32) define o racismo como “umaforma
derelago que sebaseiaem umareificagdo eumaradicaizacdo
do outro. Reificaco porque umacaracteristicaétransformada
em esséncia da ateridade; radicalizagdo, pois supde uma
sobredeterminagdo dacaracteristicaem questdo (por exemplo,
acor ou aculturadeorigem) sobretodaoutraformapossivel de
caracterizacdo. A racializagdo é, portanto o processo de tomar
0 racismo como base dasrelagBes sociais.”

ParaDidier Fassin (2005), abiolegitimidade é o reconhecimen-
to politico do corpo e das origens do sofrimento aele associa
do. Este reconhecimento socia permite ultrapassar asfrontei-
rasdo fisico edo psiquico assim como do sanitério edo social.
Neste projeto sou o pesquisador responsavel pela avaliacdo
deste projeto deformagéo e de realizar uma pesguisaem esco-
las publicas com relagdo asformas de compreensdo dadiversi-
dade sexual pelas(0s) professoras(es).

10. Redlizada por meio de grupos de reflex&o com os professores
participantes e de diarios de campo daobservacdo do desenro-
lar daformagdo nos trés meses de duracéo da primeira turma
formada (formam trés meses com dois encontros de tréshoras
por semana). No primeiro ano do projeto foram formadas duas
turmas. No encerramento daformag&o ficou evidente aneces-
sidade de um suporte continuado paraasintervencdes propos-
tas nas escolas.

11. A andlisedasconclusdes preliminares destapesquisa-interven-
¢ao foram publicadosem Nardi e Quartiero (2007). Trata-seda
analise da rede enunciativa que atravessou as falas de
professoras(es) em grupos de reflex&o realizados em duas es-
colaspublicas municipais, umasituadaem um bairro de perife-
riade Porto Alegre e outraem cidade de médio porte daRegido
Metropolitana de Porto Alegre. Buscamos nos grupos refletir
em conjunto com as(0s) professoras(es) sobre osvalores (cer-
to/errado; aceitavel /reprovavel; permitido/proibido) queseas-
sociam asformas | egitimas eil egitimas de experimentacéo da
sexudidade. Ao explorar os modos de subjetivagéo que demar-
cam asformas pelas quai s as(0s) professoras(es) foram expos-
tos (apreenderam/incorporaram ou foram sensibilizedos pela
questdo) no percurso de suastrgjetériasde vida(nafamilia, no
grupo deamigos, naescolaeno trabaho) anormadasexudida-
de, centramos adiscussao nas maneiras como osval oresincor-
porados se expressam nas praticas cotidianas das(0s)
educadoras(es). No que se refere aos grupos (realizados em
quatro encontros de 2h com cada grupo de professoras(es)),
propomos que as(0s) professoras(es) construissem estratégi-
as pedagdgicas para fazer face as expressdes de homofobiae
SEXiSmo presentes nas escolas

12. A Frangango utilizaacor como um elemento de descrigéo da
constitui¢do da popul agdo nas estatisticas of iciai's, as denomi-
nagBes naFrancaparaosjovensquetenham umaorigem fami-
liar (mesmo que seja a terceira geragdo nascida no territério
francés) obedece aumasérie de eufemismos como “deorigem
migrante”’; “minoriavisivel”; de* origem estrangeira’, em opo-
sicdo ao chamado “francésdeorigem”.
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