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A PRODUCAO DE MENINOS DE PROJETO
E ACONTECIMENTOS NO PERCURSO*

THE PRODUCTION OF SOCIAL WORK KIDS AND PATH HAPPENINGS

Gilead Marchezi Tavares, Fabiana Teixeira de Oliveira, Tatiane Bossatto,
Flavia Borges de Deus, Denise Carla Goldner Coelho e Ménica Nogueira Santos Vilas-Boas

Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, Brasil

RESUMO

Trata-se de relato de pesquisa que objetivou conhecer modos de ser crianca produzidos por concepgdes e praticas
que permeiam um projeto social destinado a atender jovens em situagdo de risco. A investigagao foi realizada em
forma de vivéncia institucional, incluindo vivéncia no cotidiano do projeto social, visitas as casas de participantes,
entrevistas informais com os jovens, com familiares e com trabalhadores do projeto. O projeto social, como um
dispositivo da sociedade contemporanea, opera integracdes sobre substancias qualificadas (jovens empobreci-
dos) e fungdes finalizadas (educacdo, disciplina, prote¢do) para produzir forma de contetdo visivel: “menino do
projeto”, sobre a qual se ¢ possivel falar: discurso sobre o risco social. O menino do projeto ¢ uma forma-limite
entre o menino de rua e a crianga educada, de bons modos. O menino do projeto ¢ uma captura dos processos de
subjetivacdo, pois os aprisiona em uma forma-limite que denuncia uma “natureza perigosa”.

Palavras-chave: projeto social; situag@o de risco social; infancia empobrecida.

ABSTRACT

This work reports a research that attempted to identify modes of being a child produced by conceptions and practices
which pervade a social work project aiming at attending youngsters at risk situation. The study was conducted
in the form of institutional experience, including the quotidian social work life, visits to the social work children
and adolescents’ houses, informal interviews with the participants, with family members, and with social workers.
The social work project, as a contemporary society mechanism, operates integrations over qualified substances
(impoverished children and adolescents) and finalized functions (education, discipline, protection) to result in a
visible content shape: the “social work kid”, about whom it is possible to speak: the social risk discourse. The
social work kid is a limit-shape between the street kid and the educated, well behaved child. The social work kid
is a subjectivation process capture, since it holds them in a limit-shape that denounces a “dangerous nature”.

Keywords: social work; social risk situation, impoverished childhood.

Introducio

As transformagdes ocorridas nos contextos po-
litico e econdomico com o advento da Modernidade
produziram uma visibilidade da infancia que a tornou
alvo de preocupagdes especiais ausentes no periodo
historico anterior. O que se V¢, a partir de entdo, ¢ uma
aten¢do voltada para a formacdo dos infantes que se
deu, por um lado, pela consolida¢do de um novo sentido
para a infancia (Aries, 1981). Essa passa a ser entendida
como um periodo especial de desenvolvimento no qual
a crianga deve ter as suas peculiaridades respeitadas e
requer a protecdo ¢ o cuidado do adulto. Por outro lado,
a preocupacdo com a infancia desvela a construcdo
da parceria entre o Estado e as Institui¢des Filantro-
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picas, que objetivava o investimento na educagdo e
no disciplinamento das criangas para que essas ndo se
corrompessem e, portanto, se tornassem cidadaos tuteis
a sociedade e a patria.

A partir da década de 1960, o numero de estudos
e pesquisas referentes a criancas e adolescentes aumen-
tou mundialmente, pois o0 jovem passou a ocupar um
lugar determinante no cendrio de violéncia. Em 1989,
a Convencdo Internacional dos Direitos da Crianga das
Organizacdes das Nagdes Unidas marcou a transforma-
¢do das politicas publicas voltadas a essa populagido
no Brasil. Assim, em julho de 1990 entrou em vigor o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Ecriad), segundo
a lei federal n°. 8.069, que dispde sobre a protecdo in-
tegral a crianga e ao adolescente, substituindo o antigo
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Codigo de Menores. O principal direito que o Ecriad!
tenta assegurar as criangas e aos adolescentes ¢ o direito
a participacdo na vida social.

Os projetos sociais que procuram atenuar os
“riscos sociais” aos quais estdo sujeitas as criangas das
camadas populares tém se proliferado nas periferias
das grandes cidades do pais. Tendo em vista o principio
de que a interven¢do junto a criangas e adolescentes
traz questdes relativas ao modo de funcionamento das
relagdes contemporaneas, este trabalho acompanhou o
cotidiano de jovens? em um projeto social. A investi-
gagdo objetivou analisar praticas sociais que mediam a
interacdo entre as criangas e/ou os adolescentes e o pro-
jeto e que produzem formas de ser crianga: “crianga em
situacdo de risco” e “crianga de projeto social”. Nesse
sentido, o campo problematico da pesquisa foi norteado
pela questdo: que tipos de modos de ser criangas e de ser
adolescentes sao produzidos pelas concepgdes e praticas
que permeiam o projeto social em foco?

O campo problematico

No contexto sociopolitico atual, com o cresci-
mento acelerado das metropoles, os bairros de periferia
ganham estigma de serem violentos, dominados pelo
narcotrafico e extremamente perigosos, criando a per-
cepedo de que seus moradores sdo os agentes dos gran-
des males sociais (Mello, 1999). Dessa forma, criangas
e adolescentes habitantes da periferia sdo considerados
em situagdo de “vulnerabilidade social” por conviverem
com os supostos agentes da violéncia.

Baseando-se ainda nesses determinismos geo-
gréficos, sdo elaboradas as politicas sociais voltadas
para a ateng@o a crianga e ao adolescente em “situacao
de risco social” que geraram, via de regra, propostas
preocupadas em afastar a infancia da rua, do convivio
social malvisto na comunidade, promovendo muitas
vezes o isolamento. Assim se constituem os abrigos, os
projetos de abordagem de rua, as jornadas ampliadas e
tantos outros projetos e programas, que, segundo Coelho
(2007), se embarcarem na proposta de limpeza social e
tutela infantil, ndo passarao de “lobos em pele de cordei-
ro”, permitindo-se assim a perpetuacao de institui¢cdes
e programas na forma de “deposito”, como “medida de
prote¢do”, acentuando-se a falta de oportunidades para a
construcdo de novas e diferentes perspectivas de vida.

Luna (2001) chama-nos a atencao para o carater
que os projetos sociais que atendem criangas e adoles-
centes tendem a assumir de apropriacao da infancia
empobrecida, como uma tendéncia a se apoderar dos
destinos das criangas. Isto ¢, “manipular seu presente
e seu futuro tomando decisdes que ndo levem em
conta seus desejos, sua historia, sua identidade, mas
sim privilegiando o cumprimento das expectativas

que respondam ao modelo internalizado como bom”
(Luna, 2001, p. 124).

Nesse sentido, convoca-se a reflexdo sobre os
projetos sociais que visam proteger e promover a vida
de criangas e adolescentes em situacao de risco pessoal e
social, para investigar tal possibilidade de que a infancia
“vulneravel” continue sendo apropriada, mesmo quan-
do se toma como desafio pensar e enunciar propostas
diferentes da apropria¢do, uma vez que continuamente
tem-se como atravessamento socio-histérico geral
concepgdes que ligam pobreza a criminalidade, a imo-
ralidade, a ociosidade. Nesse contexto, as criangas € 0s
adolescentes pobres sdo considerados como “apéndices
sociais” ou portadores do germe da desintegragdo social
que, no melhor dos casos, instrumentalizam politicas e
subsidios especiais de isolamento do conjunto social.

A partir da investigacdo de concepgdes e praticas
presentes em um projeto social, acreditamos ser pos-
sivel promover, em conjunto com os trabalhadores do
projeto, reflexdo continua dos modos de vida por elas
produzidos e uma abertura a experiéncias do campo
sensivel capazes de tensionar as formas hegemonicas,
quais sejam, “menor”, “crianga em situagdo de risco”,
“familia desestruturada”, etc.

Juventude pobre e instituicoes de sequestro

Alguns efeitos forjados em nosso mundo globali-
zado pelas praticas que tém associado periculosidade,
criminalidade e condi¢do de ndo humanidade a situagao
de pobreza podem ser expressos pelo aumento dos ex-
terminios ocorridos cotidianamente contra a juventude
pobre, pelo significativo nimero de jovens cumprindo
medidas de seguranca e penas de prisdo ¢ pela grande
quantidade de projetos sociais pautados pelas politicas
assistenciais de “salvamento”.

Segundo Bulcdo (2002), as praticas de cunho
caritativo-assistencialista que se disseminaram no Brasil
a partir da chegada do Servigo Social na década de 1940
foram gestadas nas transformagdes socioecondmicas,
juridicas e cientificas pelas quais passou o Brasil no
periodo da proclamacéo da Republica. Nesse periodo,
configuraram-se novas formas de organizacdo e de
controle da sociedade, em especial ao que se refere
aqueles que ndo se adequavam ou ndo era esperado
que se adequassem as relagdes de trabalho vigentes
e a forma de producdo imposta nos centros urbanos.
De acordo com Foucault (1989), foi nesse contexto,
denominado pelo autor de sociedade disciplinar, que
emergiram as preocupacdes com a gestdo e a tutela dos
chamados perigosos.

Funda-se entdo a nogdo de periculosidade que
“significa que o individuo deve ser considerado pela
sociedade ao nivel de suas virtualidades e ndo ao nivel
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de seus atos; ndo ao nivel das infra¢oes efetivas a uma
lei efetiva, mas das virtualidades de comportamento que
elas representam” (Foucault, 1996, p. 85).

Essa nocdo aciona a formagao de uma série de
institui¢oes de sequestro que t€ém como finalidade fixar
os individuos sob um controle que se pode exercer por
meio da prevengao e da exclusao. Tais instituigdes, que
Foucault (1989) descreve como dispositivos (materiais
heterogéneos - discursos, teorias, técnicas, praticas,
regras — conectados entre saber e poder que t€ém como
fun¢do constituir sujeitos e organiza-los), sdo compre-
endidas como agenciamentos concretos de relacdes de
forca que estdo presentes no campo social. Os agen-
ciamentos concretos apresentam como estratégias de
poder a vigilancia permanente sobre os individuos e
como um dos efeitos o saber sobre os individuos: “um
saber que tem por caracteristica ... determinar se um
individuo se conduz ou ndo como deve, conforme ou
ndo a regra, se progride ou ndo, etc.” (Foucault, 1996,
p. 88). E nesse contexto que as praticas preventivas
associam-se a vigilancia do que ou de quem comporta
em si a periculosidade.

A partir da visdo de crianga como futuro cidadao,
o futuro do homem e da patria, juntamente com um
novo discurso preocupado com a infancia proferido
pelos juristas no Brasil no final do séc. XIX, tem-se
a implementag¢do e a ampla incorporagdo ao nosso
vocabulario do termo menor para se referir a crianca
pobre — principalmente para se referir as que perambu-
lavam pelas ruas e as que estavam ligadas ao aumento
da criminalidade.

Dessa forma, chegamos ao século XX com a
“Missao Patriotica” da elite cientifica para a instauragao
de uma Nacdo Moderna a partir do saneamento moral do
pais que se atualiza por meio das Politicas de Assisténcia
Social. Essas tém nos projetos sociais de atendimento a
infancia empobrecida seu principal expoente. Coimbra
e Nascimento (2005) nos auxiliam na compreensdo
de que a pobreza é percebida e tratada na sociedade
moderna como possuidora de uma “moral duvidosa”,
transmitida hereditariamente, pertencente a uma classe
“mais vulneravel” aos vicios ¢ as doengas. Seus filhos
devem ser afastados dos ambientes perniciosos, como
as ruas. Assim, os pobres, considerados “viciosos”, sdo
portadores de delinquéncia, sdo libertinos, maus pais
e vadios, representando um perigo social que deve ser
erradicado. Desse mapeamento dos pobres surge uma
grande preocupagdo com a infancia e a juventude que
poderdo compor as “classes perigosas”. Como se V¢,
as criangas e os jovens “em perigo” devem ter suas
virtualidades controladas permanentemente.

O codigo de menores de 1927 e sua reformulagao
de 1979 se baseavam no principio do menor como sino-
nimo de carente, pobre e criminoso em potencial.
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A partir da concepgao de situagao irregular trazida
pela reformulacdo do Coédigo de Menores em 1979,
surge, ainda, uma nova concepg¢ao para os excluidos das
Politicas Sociais Basicas, tais como: educagao, saude,
trabalho, habitagao etc. O “risco social” aparece assim
na década de 90 para circunscrever aqueles em “con-
di¢do de subcidaddos ou cidadios de segunda classe”
(Costa, 1990, p. 72) a quem se destina a acdo assisten-
cial do Estado. Interessante notar que o Estado, ao ndo
chegar para todos pelas politicas sociais basicas, produz
uma categoria de pessoas a qual rotula de situacoes de
risco. Para essas inventa uma estratégia de atendimento
“assistencial” ou de “salvamento”. E preciso lembrar
que a entrada do Servico Social no pais se deu pela
concepeao assistencialista/filantropica que tinha em seu
bojo praticas sociais de salvamento de pessoas. Nao ¢
para menos que os projetos sociais sao, em sua maioria,
de cunho filantrépico e religioso.

O processo da pesquisa:
a vivéncia institucional

Tendo em vista os objetivos propostos, a pesquisa
foi realizada em forma de vivéncia institucional, estraté-
gia investigativa proxima do modelo da etnografia. Tal
estratégia investigativa configura-se, a nosso ver, como
importante metodologia cientifica para acompanhar
processos psicossociais. Dessa forma, a metodologia
proposta incluiu:

1. Vivéncia no cotidiano do estabelecimento em que o
projeto social ¢ desenvolvido - ocorreu durante um
ano e inclui a participacdo da equipe pesquisadora
como observadora das oficinas de arte e de esportes
e das aulas de reforgo escolar.

2. Visitas as casas de criangas e adolescentes que
participavam do projeto social — foram realizadas
visitas a casas de cinco familias de criancas que
participavam do projeto.

3. Entrevistas informais com as criangas e adolescentes
e integrantes dos seus grupos familiares e com os tra-
balhadores de projeto social — durante a vivéncia no
espaco do projeto ao longo de um ano e nas visitas as
familias foram realizadas entrevistas informais com
os trabalhadores do projeto, com criangas e adolescen-
tes participantes do projeto e com seus familiares;

4. Andlise do “Itinerario Pedagdgico” do projeto social
(de 2007) — trata-se do projeto politico-pedagogico
do projeto social que foi estudado pela equipe pes-
quisadora e constantemente, ao longo do ano de in-
vestigacdo, levado a discussdo com os trabalhadores
do projeto e com as criangas e adolescentes.

A ferramenta de trabalho da equipe pesquisadora
foi o “diario de campo”, onde se descrevia tudo o que
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acontecia na situagdo investigada, registrando de modo
sistematico quem, quando, onde e como as ocorréncias
se deram, ndo perdendo de vista os agenciamentos que
configuravam cada situag@o vivenciada na instituicao.

As entrevistas foram compreendidas como con-
versas face a face em que cada pesquisadora iniciava o
dialogo a partir de disparadores norteados pela vivéncia
institucional. As entrevistas foram registradas no diario
de campo na medida em que se davam e também apds
a sua finalizacdo.

As visitas a institui¢ao tinham durag@o de aproxi-
madamente duas horas e ocorriam pelo menos uma vez
por semana ao longo de um ano de trabalho.

O material descritivo, “sensitivo” e “intensivo”,
registrado em diario de campo, produzido pela vivén-
cia na instituicdo investigada, foi analisado a partir
nao somente de seu conteudo, mas também pelas suas
“brechas”, pelas suas fendas, ou seja, por aquilo que de
alguma forma podia ser vivido pela equipe, as vezes
como sensacao de desconforto ou de discordancia entre
os membros da equipe, que nem sempre comparecia
pelas palavras enunciadas na situacdo investigada.

Ao final da pesquisa foi realizado um encontro
com os trabalhadores do projeto social para discutir
o estudo realizado durante o ano com a presenca das
pesquisadoras e as andlises dele advindas, de modo a
apontar a dire¢do das conclusdes pensadas pela equipe
pesquisadora. O encontro teve o objetivo de dar voz ati-
va aos educadores e coordenadores do Projeto para que
as analises da pesquisa pudessem incluir a perturbagdo
mutua produzida na intervenc¢ao tanto do projeto social
na vida das criangas e dos adolescentes atendidos, como
da equipe pesquisadora no projeto social.

Viagem para e encontro com o
projeto social

Saimos da universidade as 13 horas e 20 minutos,
¢ hora do deslocamento até o projeto social onde se
realiza a pesquisa. Dentro do transporte coletivo, as
cenas vividas surpreendiam as pesquisadoras. De fato,
percebe-se que da pobreza e dos pobres ndo se espera
certo nivel de civilidade e de educagao. O cobrador do
Onibus remete-se a nos e afirma reticente:

—“Vocés ndo sdo daqui...”

— “Ndo. Por qué?” — Perguntamos.

— “Vocés sdao gente”. Responde o cobrador,
deixando-nos estupefatas.

A experiéncia do 6nibus a caminho do bairro
em que se localiza o projeto social investigado e, em
particular, a fala do cobrador, foi um analisador do
contexto de vida das criangas ¢ dos adolescentes do
bairro e apontava-nos a dire¢do dos vetores presentes

nas politicas de atendimento prestado pelo projeto
social. Se a populagdo daquele bairro nao ¢ gente, ou
¢ gente inferior, os jovens devem ser “salvos” de um
destino que ¢ quase certo: o da criminalidade. Se, como
apresentou Mello (1999), o sentimento de desigualdade
leva ao de inferioridade, que, por sua vez, produz uma
percepcao de periculosidade e gera o sentimento de
inseguranga, os jovens das camadas populares passam
a ser uma ameaca a sociedade pelo que podem vir a
se tornar vivendo expostos a situacdo denominada de
“risco”. O controle passa a ser feito ndo pensando no
que se €, mas no que podera ser ou fazer, ou seja, sobre
as virtualidades (Foucault, 1996).

Em uma aula de reforco escolar em que o tema tra-
balhado era cidadania, a turma deveria confeccionar um
boneco que representaria cada um e, em seguida, colar
0 mesmo em um mapa enorme, feito pela educadora,
que representava o municipio. Muitos deles colocaram
o boneco a margem dos limites do municipio, mais
especificamente, do lado de fora. Podemos considerar
que esse fato coloca em evidéncia como essas pessoas se
sentem como nao cidadaos, fora do mundo do “asfalto”,
moradores de “um buraco sem saida” (descrigdo de fala
de crianga ao apresentar o bairro ao mentor do projeto
social investigado).

O “itinerario pedagégico” do projeto social

O projeto social investigado ¢ parte de um Pro-
grama amplo de atendimento a criangas e adolescentes,
conhecido pela sigla AICA (Atendimento Integrado a
Crianga ¢ ao Adolescente), que surgiu em 1997, como
obra da Pastoral do Menor e da Céritas Arquidiocesana
(entidades sem fins lucrativos ligadas a Igreja Catolica),
com a finalidade, descrita em seu Plano Pedagogico,
de amenizar o sofrimento das criangas empobrecidas e
promover a sua dignidade e inclusdo social.

De acordo com o Plano Pedagogico de 2007, o
projeto social tem como objetivo atender criangas e
adolescentes, entre 07 a 18 anos, moradores do bairro
em que se situa o projeto, que estejam em situacao de
extremo risco pessoal e social (pertencentes a nucleos
familiares com renda per capita de até meio salario
minimo por pessoa). Na pratica, o que se observa é que
0s jovens que participam do projeto social geralmente
s30 aqueles que “dao trabalho” ou em algum momento
deram, ou seja, sdo meninos que causam problemas
na escola (se metendo em brigas, ou ndo querendo
estudar, ou tirando notas baixas, etc.) e/ou na familia
(n2o respeitavam os pais, ou ndo t€ém com quem ficar
enquanto os pais estdo trabalhando, ou andavam com
“mas companhias”). Enfim, situa¢des de ordem diversa,
que tém em comum o envolvimento de jovens do bairro
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em que se localiza o projeto social ou de bairros de
periferias proximas, usudrios do sistema educacional
publico, sdo assim consideradas como “situacdo de
risco social e pessoal”.

O atendimento ¢ realizado a partir de atividades
formativas, esportivas e recreativas que complementem
a acdo da escola por meio de oficinas e de aulas de re-
forco escolar. Essas objetivam o crescimento humano,
cultural, psicologico e religioso, preparando-os para o
exercicio da cidadania.

De certo modo, a dindmica das atividades de-
senvolvidas no projeto facilita a participagdo ativa das
criancas e dos adolescentes, na medida em que todos
os seus participantes (coordenadores, educadores, ser-
ventes, criangas e jovens) ocupam lugares flexiveis e
disponiveis, em que o acesso aparece como fluido.

Embora o preceito da educagdo solidaria’ esteja
colocado nas metas para o ano vigente, entendemos que
o projeto social passa pelo grande desafio, ndo apenas de
projetos sociais, mas também de escolas de periferia, de
romper com a idealizacdo de mundo perfeito tal qual o
universo do consumo das classes sociais privilegiadas,
para produzir formas de vida em que seus territorios
espaciais sejam considerados como lugar de felicidade
e de convivéncia.

A vivéncia institucional nas oficinas do projeto
social favoreceu pensarmos que tais espagos de saber-
fazer merecem uma discussdo mais ampliada acerca
da potencialidade da crianga e do adolescente, uma
vez que, em certa medida, tem atualizado uma politica
de recogni¢do (Kastrup, 1999) que mantém a produ-
¢do mecanica a partir de “moldes” para o trabalho,
tais como: a reproducdo de modelos nas oficinas de
biscuit, pintura e marcenaria. Tais moldes reproduzem
a concepgdo de “belo” e de “bom”. Essa tendéncia a
manutencao de formas, além de impedir a inveng¢do de
novas formas, aponta para a desqualificagdo dos modos
de vida da populagdo atendida pelo projeto. Por outro
lado, a oficina de capoeira, por exemplo, promove a
vinculagdo afetiva das criancas com os educadores ¢
as faz se sentirem acolhidas na atividade esportiva, em
que todos entram na roda de igual para igual em relagdo
as multiplas possibilidades de jogar.

Embora se aprecie o esfor¢o empregado no Pro-
jeto Pedagdgico do projeto social referente ao ano de
2007 em relagdo ao desenvolvimento da cidadania a
partir do protagonismo social, destacou-se a separacao
entre projeto e a vida em curso na comunidade. Uma
amostra de tal ruptura esta na denominagdo dada a
crianca que participa do projeto: “menino do projeto”.
Este é diferente, afirmam os educadores/oficineiros,
mantendo uma concepgao de boa crianga ou crianga em
“salvamento”. Raramente hé atividades fora dos muros
do projeto e, quando h4, ela se limita a uma area espe-
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cifica da pracinha: o campo de futebol. Isso porque ha
areas dessa praga que ndo devem ser frequentadas pelas
criangas, por ser espaco de convivio de adolescentes
que se acredita estarem inseridos no trafico de drogas
ilicitas. As criangas e os adolescentes ndo inseridos no
projeto e também os moradores do bairro, mesmo os
familiares dos “meninos do projeto”, sdo vistos como
perigosos/ociosos. A participagdo ativa do projeto na
dindmica da comunidade ndo se efetiva pela via do
didlogo com os familiares de criancas e adolescentes
atendidos, o que acaba produzindo forma nao dialégica
de reunides com as familias. Esse tem sido um espaco
para o projeto fazer comunicacdes e cobrangas, e nao
para que as familias possam se colocar, dialogar ou
mesmo protagonizar as suas demandas.

Trazendo para a andlise o “Itinerario Pedagé-
gico” do projeto social, vemos surgir com o objetivo
do projeto a superacao de um desafio, qual seja: “tirar
a criangada do buraco e fazer do beco sem saida um
caminho de horizontes abertos, cheio de esperancas”,
pois “aquela criangada pelas ruas merecia um cuidado
especial ... para garantir dignidade para as criangas”
(conforme aparece no documento). De que crianga se
fala? Qual o olhar que ¢ langado ao lugar em que vive
a crianga, ao seu bairro? Pensamos que a armadilha que
se coloca no plano pedagogico do projeto faz-se pelo
engajamento em concepgdes que limitam a infancia a
objetos de protecao social, de controle, de disciplina-
mento ou de repressdo, em nome de um “salvamento”
(Abramo, 1997; Pinheiro, 2001).

Entendendo-se que a produgdo de realidade
processa-se na pluralidade de discursos, advindos dos
diversos saberes e praticas, que a linguagem, na sua
atividade de descricdo, engendra o objeto que se propds
a descrever, percebe-se que a forma-sujeito surge entdo
em sua homogeneidade forjada, decidida nos pressu-
postos implicitos do dito. Ou seja, o que se traz para a
luz, como forma unica e homogénea, para o entendi-
mento e tratamento da infincia empobrecida sdo seus
dissabores postos a vista pelos discursos hegemonicos.
O que ha de poténcia de acdo na vida do bairro? Esse
tipo de questionamento ndo parece estar contemplado
nas concepgdes do plano pedagdgico do projeto social,
o que dificulta pensar na potencializa¢ao e valorizagdo
da comunidade e, por conseguinte, de suas familias e
de seus jovens.

Trazemos para a analise a discussdo de Deleuze
(1988) sobre a sociedade de controle: “a formula abstra-
ta do Panoptismo néo é mais, entdo, ver sem ser visto,
mas impor uma conduta qualquer a uma multiplicidade
humana qualquer” (p. 48). Especifica-se apenas que a
multiplicidade considerada deve ser reduzida, formada
num espago restrito e que a disposi¢ao de uma conduta
se faz através da reparti¢do no “espaco-tempo”. A fun-



Psicologia & Sociedade; 23 (1): 94-102, 2011

¢do ndo ¢ mais a de impor uma conduta, mas de “gerir
a vida” (Deleuze, 1988). Segundo Deleuze (1988), a
teoria das for¢as é uma das frentes do pensamento plu-
ralista exigido pelas multiplicidades, pois a historia de
uma coisa, em geral, é a sucessdo das forcas que dela se
apoderam. Nesse sentido, vemos o projeto social numa
encruzilhada em que as forgas tensionam de um lado
para a alteridade que pode ser sentida pelo protagonismo
juvenil e de outro pelas formas hegemonicas do mundo
das representagdes que estabelece uma relagdo de saber-
poder pela l6gica da sociedade de controle, quando ndo
abre espaco para a heterogeneidade.

Assim, também se v€ no projeto um espago de
convivéncia ndo estigmatizador e ndo punitivo para as
criangas que permite o desenvolvimento de potencia-
lidades criadoras e outras formas de expressao através
de praticas de liberdade. H4 o processo de subjetivacio
singularizante que instaura novos modos de funciona-
mento regidos por principios sempre inventados e tran-
sitorios e que, por serem bifurcantes, distanciam-se das
determinagdes subjetivas estabilizadas para criar novas
experiéncias de mundo fugidias — trata-se da invengao
de novas possibilidades de vida (Minayo-Gomez &
Barros, 2002).

A reproducio de modelos hegemonicos

Nas falas dos educadores e oficineiros do projeto,
esse ¢ a chance que as criangas do bairro tém para sairem
das ruas (lugar de violéncia) e se destacarem na socieda-
de, sendo a oportunidade que elas t€ém para evitar o mun-
do do crime. Faz-se comum, ento, a crenga de que seja
fundamental se ter um lugar no qual as criangas estejam
protegidas do mundo da rua, do contato com o trafico, lu-
gar esse em que seriam vigiadas, protegidas, alimentadas
e distraidas (posto que “mente vazia, oficina do diabo”),
de modo a evitar a contaminac¢ao criminosa.

“O projeto é um trabalho de caridade maravilho-
so em que a proposta é muito boa, sendo unica — uma
oportunidade unica que esses meninos diante de tanta
violéncia e pobreza possuem” (Educador B). Os edu-
cadores atualizam o discurso do movimento higienista
de controle dos “desviados” ou dos que poderiam vir a
ser, reproduzindo um modelo de assisténcia a pobreza e
aos pobres delinquentes, para os quais se prevé medidas
chamadas de protegao/vigilancia.

Observa-se nas falas dos educadores do projeto
e das familias por ele assistidas a manutengdo de mo-
delos de subjetividade orientados pela ideia de que o
“emprego fixo” e uma “familia organizada” sdo padrdes
de reconhecimento, aceitacdo, legitimacao social e
direito a vida. Nesse sentido, sdo vistos como Unico
modo de viver e de possibilidade de “bom” futuro. “O
que a gente espera é que essas criangas consigam ter

um emprego, que trabalhem de repente numa grande
empresa e que ndo caiam no mundo das drogas ... e
que venham no futuro ter uma familia, ter condigdes
de constituir uma familia” (Educadora D).

Nossas praticas tém forjado/fortalecido a todo o
momento os modelos de bom cidaddo, bom pai, bom
marido, bom filho, bom aluno etc., aceitos como uni-
versais e verdadeiros, pois baseados em formulagdes
cientificas, advindos do universo social das camadas
médias e altas da populagdo. Desse modo, o morador
do bairro de periferia, as favelas, o modo de vida das
pessoas das camadas empobrecidas sdo circulos de
localizagdo de rejei¢@o para os jovens.

A eficiéncia da producdo da subjetividade “pobre-
negligente” (Rizzini, 1997) faz com que seja conside-
rada a existéncia de uma “natureza incompetente” da
familia empobrecida, imagem essa fortalecida até mes-
mo pelas camadas populares, que corporificam a “tonica
dessas afirmagdes [que] centra-se na culpabilizacdo das
familias pobres, mesmo que reconhecendo as condigdes
de miserabilidade” (Bulcdo, 2002, p. 112).

Eu acho que a familia é o principal responsavel pelo,
pela forma de agir... Por eles agirem do jeito que eles
agem. As vezes o que a gente fala aqui no projeto,
ensina, mas chega ld fora, na escola ou familia é com-
pletamente diferente do que a gente ‘ta falando com
eles e o comportamento deles aqui é completamente
diferente de la fora. (Educadora E)

O discurso dos educadores desvela a naturaliza-
¢ao de um discurso da incompeténcia e do fracasso da
familia pobre brasileira, sugerindo “que as politicas
publicas de protegdo possibilitariam, igualmente, a
todos os sujeitos brasileiros as condigdes de cidadania,
e que alguns, por esfor¢co, empenho e/ou mérito pesso-
al a conseguiram enquanto outros, por incapacidade,
indoléncia ou vadiagem, portanto, ndo a atingiriam”
(Bulcao, 2002, p.114).

Registramos, no didrio de campo, a constante
referéncia a “meninos do projeto”, ao se falar das
criangas que participam do projeto. Nota-se ai uma
produ¢do de um modo de ser, viver e existir que passa
a servir de instrumento de controle social, ja que todo
comportamento da crianga e adolescente fora do espago
do projeto ¢ vigiado pela propria comunidade.

A visita as familias

Ao visitarmos as familias de jovens participantes
do projeto, viamos casas pequenas, muitas vezes des-
botadas ou sem reboco, umidas, com poucos comodos
e com muitos moveis amontoados. Fomos muito bem
recebidas pelas familias, que demonstravam certo
orgulho em falar do projeto, apontando mudancas po-
sitivas apos a inserc¢ao de suas criangas/adolescentes no
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projeto social e afirmando que ¢ um lugar de protecao
e aprendizado para 0os mesmos.

As familias visitadas sdo numerosas; as mulheres,
podendo elas serem as mies ou as avds, sdo as princi-
pais responsaveis pelo sustento da casa; a maioria dos
integrantes adultos do grupo familiar possui apenas
o ensino fundamental. Apesar das varias noticias de
violéncia que circulam sobre o bairro, a maioria das
familias visitadas considera o bairro um lugar bom para
viver e ndo gostaria de se mudar do local.

A violéncia e o trafico sdo possibilidades muito
visiveis para se “‘ganhar a vida” no bairro. Um exemplo
disso foi dado por um menino que esta no projeto ha
cinco anos e relata que, apesar de saber que o trafico
¢ “errado”, porque inclui sempre a possibilidade, para
quem pratica, de ser preso e de ter uma vida curta, ele ndo
descarta a chance de vir a fazer parte disso, uma vez que
isso ¢ o que ele vé a sua volta, faz parte de sua vida.

Nesse sentido, o projeto social passa a ser aponta-
do como um dispositivo de inveng¢ao de outras formas de
vida, modos de ser e sentir o mundo: uma possibilidade
a mais de transformag¢do da realidade que meninos e
meninas daquele bairro possam efetuar.

As familias relatam ter havido uma “melhora”
no comportamento dos meninos depois da inser¢ao no
projeto. Essa “melhora” ndo esta necessariamente vin-
culada ao rendimento escolar, mas ao comportamento, a
forma de relacionar-se com os outros. Pais e maes afir-
mam que o filho ficou mais “calmo” depois da entrada
no projeto, porque isso o afastou de mas companbhias,
ali eles ficam sabendo o que ¢ certo ou errado, ali eles
podem liberar a energia brincando, pintando, dancan-
do. Os proprios jovens falam que mudaram a partir da
entrada no projeto e atribuem a mudanga ao fato de se
sentirem valorizados naquele espaco. Para eles, o proje-
to faz um “investimento” neles para que possam ter um
futuro melhor. Verificamos que os motivos que levam
os pais, familiares e o proprio jovem a procurarem o
projeto estdo relacionados a perspectiva de um futuro
melhor que se configura como conquista de emprego
e formacdo de uma familia, além de ocupar o tempo
ocioso das criang¢as e dos adolescentes. Nao devemos
desconsiderar o fato de que ser um “menino do projeto”
tem, por um lado, certo status na comunidade, na me-
dida em que se acredita que aqueles meninos possam
ter um destino diferente da maioria dos outros meninos
que vivem na mesma situagao.

Aqui esta esbogada novamente a encruzilhada do
projeto. Promover acontecimentos que revertam, que
rompam, os territorios constituidos, quais sejam, fami-
lia incompetente, crianca virtualmente perigosa, gente
sem “educa¢do”, ndo ¢ tarefa facil para quem quer que
seja. Mas é exatamente por isso que € preciso colocar
em andlise as praticas. A producdo de um sentimento
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familiar de incompeténcia para cuidar e educar (Ayres,
2002), a desvalorizacao do saber-fazer dos pais, a redu-
¢do da vida a sobrevida nas classes populares remonta
ao projeto da modernidade e a construgdo da “Nagdo
Moderna” no Brasil pelo movimento higienista que teve
inicio no final do séc. XIX (Coimbra & Nascimento,
2005). Ter um filho “educado” para algumas familias
daquele bairro passa pela inser¢do da crianga no projeto
social. O que produz na mae do “menino do projeto”
o sentimento de incapacidade ou incompeténcia para
“moldar” o comportamento e a forma do menino se
relacionar com os outros? SO podemos considerar a
propria descrenga da mae em constituir-se a si mesma
ou a sua familia como exemplo para seus infantes, seres
em formacao, que de tdo queridos e amados sdo “dados”
a outros “melhores” na devida e correta modelagem de
jovens. Ter um futuro melhor para a crianga é conseguir
um emprego que inspire respeito social e constituir uma
familia. O que produz na crianga o desejo de ter um
trabalho respeitavel e uma familia, sendo a percepg¢do
de que sua propria familia e seus meios de sustento sdo
sem valor e indignos? O acolhimento de tais demandas
sem problematiza-las como subjetividades produzidas
no tecido social indica, em nivel primario, uma repro-
ducdo de praticas que dirigem a formagao do jovem por
politicas subjetivas engajadas num sofrimento ético-
politico do qual ndo pode escapar. Quando se aprende
a ser “gente” reconhecendo-se como gente inferior ndo
se pode esperar efeitos diferentes dos instituidos nos
dispositivos modernos — a escola, a fabrica, a prisdo
(Foucault, 1989).

A producao de “pobres dignos” se atualiza nas
praticas do projeto, que “investe” no futuro do “me-
nino do projeto” buscando alcancar familias honestas
e trabalhadores conformados, leia-se paz social. Essa
¢ a cobranca da sociedade de controle. Porém, caso a
crianga ou o adolescente se desvie do “bom caminho”
apresentado pelo projeto, a situag@o ¢ vista como uma
fatalidade, um fato ligado a natureza da classe pobre
(viciosa), uma vez que ser pobre e jovem, morador
de bairro de periferia, ¢ ser destinado a criminalidade
(alusdo a Coimbra e Nascimento, 2005).

Caminhos possiveis

Entende-se, em fungdo da discussao feita até aqui,
que a andlise de projetos sociais que visam amparar a
infancia empobrecida deve considerar a matriz sécio-
historica como manancial semidtico do devir humano,
constituida e constituinte de elementos discursivos,
afetivos, socioeconomicos, politicos, histdricos e cultu-
rais que se entrelagam, interagindo e se desenvolvendo
a todo o tempo. Dessa forma, os projetos sociais que
objetivam proteger a vida de criangas e adolescentes dos
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riscos presentes no mundo da rua atualizam subjetivida-
des engajadas no sofrimento de ser “apéndice social”’, na
medida em que a crianga pobre atendida pelos projetos
“quer ser gente”, mas aprende isso se reconhecendo
como gente inferior que necessita de salvamento.

O projeto social investigado apresenta os atra-
vessamentos socio-historicos citados, mas também
comporta efetuacdes singulares, entendidas como acon-
tecimentos capazes de fazer surgirem novas praticas e
concepgdes sociais de infancia. Assim, o projeto social,
em suas singularidades, promove a vinculagdo afetiva
das criancas com os educadores ¢ as faz se sentirem
acolhidas em atividades esportivas, como, por exem-
plo, a capoeira, quando todos “entram na roda” com
multiplas possibilidades de jogar, de se diferenciar na
experiéncia, entendida aqui como durag¢do, como mo-
vimento de vir a ser.

Projetos sociais que atendem criangas e adoles-
centes empobrecidos, conforme apontado por diversos
autores (Abramo, 1997; Luna, 2001; Tassara, 2004),
caminham no limiar que resvala para trabalhos assis-
tencialistas, construidos sob a égide do menor, do pobre
vicioso, que operam com a ideia de que deve haver vi-
gilancia sobre essa infancia e, para tanto, utilizam-se de
modelos disciplinares para controlar as virtualidades.

O projeto social investigado também esta no limi-
te. O projeto acaba reproduzindo modelos hegemonicos,
pois suas praticas tém forjado/fortalecido os modelos
de bom cidaddo, bom pai, bom trabalhador, bom filho,
bom aluno etc., aceitos como universais e verdadeiros,
mas que estdo muito longe das condigdes concretas de
vida dos jovens empobrecidos porque sdo baseados em
aquisicdo de bens de consumo e culturais, acessiveis
apenas as camadas média e alta da sociedade.

Nesse sentido, podemos afirmar que o projeto
¢ um dispositivo que, como tal, compde-se de linhas
de diferentes naturezas: se por um lado ele cria outras
oportunidades para os jovens que participam do mesmo
através de atividades que suscitam a inventividade e
buscam o protagonismo social, por outro, fabrica me-
ninos do projeto. Essa designagao foi utilizada varias
vezes por oficineiros e pessoas da comunidade para se
referirem aos meninos que faziam parte da instituicao.
Mas, que meninos sdo esses?

O projeto social, como um dispositivo da socieda-
de contemporanea, opera integracdes sobre substancias
qualificadas (criangas e adolescentes empobrecidos) e
funcdes finalizadas (educacdo, disciplina, prote¢do)
para produzir forma de conteudo definivel, visivel:
o menino do projeto, sobre a qual se ¢ possivel falar:
discurso sobre o risco social e pessoal. O menino do
projeto também esta no limite. Nem se ¢ menino de rua,
pivete, nem se ¢ crianga educada, bem-criada e de bons
modos. Ficando-se assim no meio do caminho, no limiar

entre um e outro, acaba por denunciar suas virtualidades,
como sua “provavel” natureza perigosa, solicitante ao
mesmo tempo de vigilancia e de protecao.

Enfim, o projeto social investigado pode ser, por
ora, produtor de praticas de “sequestro”, de “apropria-
¢ao”, causadoras de sofrimento ético-politico, mas que
também, como um projeto singular, uma “tentativa”
ética, produz poténcia de agdo (Espinosa, 1677/1983),
na medida em que proporciona as criangas e aos ado-
lescentes atendidos um espago acolhedor, ndo punitivo,
em que podem inventar outros caminhos no sentido do
fortalecimento da rede de relagdes socioafetivas pelo
sentimento coletivo.

Notas

*  Agradecemos a UFES e a Petrobras pela concessdo de bol-
sas de estudos para a realizag¢@o dos trabalhos de Iniciagdo
Cientifica.

' No Espirito Santo, temos afirmado como abreviatura do

Estatuto da Crianga e do Adolescente o termo Ecriad. Isso

se da como rechacamento da sigla “ECA”, que ¢ utilizada

por muitos para desqualificar o Estatuto.

Sabemos que tal nomenclatura ¢ utilizada para categoria

socioldgica referente a individuos que possuem entre 15 ¢

24 anos. Porém, no nosso caso, utilizamos o termo “jovem”

para designar a populacdo que ¢ tratada pelo Ecriad como

criangas ¢ adolescentes.

Tal preceito parte da ideia de que a comunidade deve ser o

espago de reconhecimento do outro e de atores ativos.
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