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Atuacéo de profissionais da educacéo naincluséo escolar do
aluno com deficiéncia intelectual

Anai Cristina da Luz Stelmachuk*
Marcos José da Silveira Mazzotta**

Resumo

A pesquisa investigou como professores regentes e supervisores escolares tém
atuado em relac&o aos alunos com deficiéncia intelectual, tendo em sala de aula
um auxiliar. A fundamentacéo tedrica baseou-se em literatura especializada e
pesquisa documental referente a legislagao brasileira e publica¢des oficiais sobre
Educacéo Especial. Apesquisa de campo seguiu a abordagem qualitativa, tendo
como sujeitos 10 supervisores escolares e 16 professoras regentes de classes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Unido da
Vitéria - PR. Para a coleta de dados, os sujeitos responderam a questionarios e
30% dos supervisores e 31,25% das professoras foram entrevistadas. As respos-
tas foram categorizadas em: significado de inclusdo escolar, conceito de deficién-
cia intelectual e objetivo educacional em relagéo ao aluno com deficiéncia intelec-
tual, facilidades e dificuldades da inclus@o desse aluno nas escolas e condi¢des
de apoio ainclusédo. Apds analise dos dados constatou-se que: os auxiliares sao
solicitados & Secretaria Municipal da Educacao pelas escolas; 88,46% dos sujei-
tos da pesquisa orientam os auxiliares. 69,23% sentem-se parcialmente prepara-
dos e 23,07% sentem-se preparados para tal fungdo. Professoras consideram
que seus alunos com deficiéncia intelectual apresentam maior necessidade de
apoio na area académica. Supervisores e professoras consideram que o0 apoio do
auxiliar em sala de aula reflete positivamente no desenvolvimento académico e
social dos alunos, evidenciando ressalvas em relagao ao desenvolvimento da au-
tonomia. Os sujeitos questionam o perfil e a formacao dos auxiliares e sugerem
formacé&o continuada para estes e para si.

Palavras-chave: Profissionais da Educacéo; Inclusdo Escolar; Deficiéncia Inte-
lectual.

Performance of the education professionals conce_rning?_ the
school inclusion of the student with intelectual disability

Abstract

This research investigated how regular teachers and school-unit supervisors have
behaved in relation to students with intellectual deficiencies, having in view the
addition of an assistant teacher in the classroom. The theoretical fundaments
were based both on specialized literature as well as documented research regarding
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the Brazilian legislation and official publications on Special Education. The field
research followed the qualitative approach, and had as subjects 10 school
supervisors and 16 regular teachers from the first years in Elementary School at
the Public Municipal Network from the town Uni&o da Vitéria - Parana State. For
the data collection the subjects answered questionnaires and 30% of the
supervisors and 31.25% of the teachers were interviewed. The answers were
categorized as: meaning of school inclusion; concept of intellectual deficiency,
and educational aims in relation to the intellectually deficient student; facilities
and difficulties involving the inclusion of such students in the regular schools;
and conditions for the support to the inclusion. After the data was analyzed it
was verified that: the assistants are requested the Municipal Board of Education
by the schools; 88.46% of the subjects in this research give directions to the
assistants. 69.23% feel partially prepared and 23.07% feel prepared for such a
position. Teachers consider that students with intellectual deficiency present a
greater necessity of support in the academic area. Both, supervisors and teachers
consider that the support of an assistant teacher in the classroom reflects positively
in the academic and social development of the students, evidencing safeguards
in relation to the development of the autonomy. The subjects questioned the
profile and educational background of the assistants and suggested continuing
education for such professionals as well as for themselves.

Keywords: Education Professionals; School Inclusion; Intellectual Disability.

Introducédo

No Brasil, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, Lei
9.394 de 20 de dezembro de 1996, dispdem em seu Artigo 4° que “O dever do
Estado com educacéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessi-
dades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996).
Entretanto, segundo Mazzotta (2003), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional 4.024 de 1961, em seu Artigo 88, ja assegurava que a educacéo das
pessoas excepcionais, dentro do possivel, deveria acontecer no sistema geral
de ensino, com o propésito de integra-las na comunidade. Porém, as politicas
publicas nacionais ndo garantiam o cumprimento desta lei. Com o crescimento
do movimento da sociedade em favor da incluséo social e escolar, acdes visan-
do o acesso e a permanéncia da pessoa com necessidades educacionais espe-
ciais na escola comum tém sido desenvolvidas.

No artigo 2. da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, as Diretrizes Nacio-
nais para a Educacédo Especial na Educacao Basica determinam que “os siste-
mas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organiza-
rem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacgédo de qua-
lidade para todos” (BRASIL, 2001). Tal atendimento, conforme documento ela-
borado pela Secretaria de Educacéo Especial do Ministério da Educacéo intitulado
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Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2008), é denominado atendimento educacional especializado, no qual
a educacédo especial direciona suas acfes para o atendimento de suas
especificidades no processo educacional e orienta a organizagéo de redes de
apoio, formacéo continuada, identificacdo de recursos, servicos e o desenvolvi-
mento de praticas colaborativas.

O atendimento educacional especializado contempla a¢des voltadas
a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e superdotacéo.
Na organizacdo destes atendimentos, os sistemas de ensino devem
“disponibilizar as fun¢des de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-intér-
prete, bem como de monitor ou cuidador dos alunos com necessidade de apoio
nas atividades de higiene, alimentacéo, locomocéao, entre outras, que exijam
auxilio constante no cotidiano escolar.” (BRASIL, 2008).

Dentre os levantamentos sobre alunos com deficiéncias matriculados
em classes comuns nas escolas regulares, realizados pelo INEP — Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, em 2006, o
maior nimero de matriculas referia-se a alunos com deficiéncia intelectual (BRA-
SIL, 2006).

E oportuno destacar quea Associacdo Americana de Retardo Mental
- AAMR, em defini¢céo datada de 2002, considera o retardo mental como: “uma
incapacidade caracterizada por importantes limitacdes, tanto no funcionamento
intelectual quanto no comportamento adaptativo, esta expresso nas habilida-
des adaptativas conceituais, sociais e praticas. Esta incapacidade tem inicio
antes dos 18 anos” (AAMR, 2006, p. 33-34). Esta definicdo esta vinculada a
cinco hipoteses:

a) As limitacdes no funcionamento atual devem ser
consideradas dentro do contexto dos ambientes da
comunidade tipicos das pessoas da mesma faixa etaria
e da mesma cultura do individuo.

b) A avaliagdo vélida considera a diversidade cultural e
linguistica, e também as diferengas nos fatores de
comunicagdo, nos fatores sensoriais, motores e
comportamentais.

c) Em cada individuo, as limitagBes frequentemente
coexistem com as potencialidades.

d) Um propésito importante ao descrever as limitagdes é
desenvolver um perfil dos apoios necessarios.

e) Com o0s apoios personalizados durante um
determinado periodo de tempo, o funciocnamento
cotidiano da pessoa com retardo mental em geral
melhora. (AAMR, 2006, p. 34)

Cabe salientar que, a partir de 2007, a AAMR passou a ser denomina-
da Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e de Desenvolvimento —
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AAIDD. Em seu novo manual, datado de 2010, o termo retardo mental foi subs-
tituido por deficiéncia intelectual, porém sua definigdo continuou a mesma.

Segundo a AAMR, para melhorar seus resultados pessoais de inde-
pendéncia, relacionamentos, participagdo na escola e na comunidade, e bem-
estar pessoal, as pessoas com deficiéncia intelectual devem receber apoios
especiais e considera que “apoios Sao recursos e estratégias que visam a pro-
mover o desenvolvimento, a educac¢éo, os interesses e o bem estar de uma
pessoa, e que melhoram o funcionamento individual.” (AAMR, 2006, p.141).

Para prover os apoios adequados é necessario saber quais sdo as
necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia intelectual,
pois estas variam de sujeito para sujeito nas cinco dimensdes que constituem o
conceito de deficiéncia intelectual: habilidades intelectuais, comportamento
adaptativo, participagdo, interacdes e papéis sociais, condi¢cdes de saude e
contexto (ambiente e cultura).

Este conhecimento deve ser de todos os profissionais envolvidos no
processo educacional do aluno com deficiéncia intelectual e pode ser obtido
através da observacéo direta, do contato com a familia, da troca de informacdes
entre profissionais de diversas areas que atuam com a crian¢a, de informacdes
contidas em avaliagdes no contexto, avaliacdes pedagdgicas, psicolégicas, etc.,
as quais o aluno tenha sido submetido

Segundo Mazzotta (1998) “é na convivéncia com 0s outros e com 0
meio ambiente que as necessidades de qualquer ser humano se apresentam”.
Portanto, o autor considera relevante que a identificacdo das necessidades edu-
cacionais como especiais e as orientacdes sobre os atendimentos aos alunos
gue as tenham, aconte¢cam de forma criteriosa pelos profissionais envolvidos e
pela familia do aluno. Ressalta, ainda, que grande parte das necessidades edu-
cacionais de alunos com deficiéncia pode ser atendida com os recursos regula-
res da propria escola comum. Entretanto, quando houver a presenca de neces-
sidades educacionais, que estejam além do atendimento proporcionado pelos
professores e recursos das escolas comuns, sera necessario que se conte com
servigos educacionais propiciados por professores especialmente preparados
(MAZZOTTA, 1998).

No inicio dos anos oitenta, Mazzotta (1982, p.18) ja afirmava que “ndo
existe relagéo direta entre deficiéncia e educacéo especial”’. Quanto a Educa-
¢ao Especial e a relacéo entre o educando e a escola, o autor defende uma
abordagem dindmica que:

Baseada no principio da ndo segregacéo, ou da incluséo,
possibilita a melhor compreenséo da relacéo concreta entre
o educando e a educagéo escolar, ja que comporta a orga-
nizagdo de situagbes de ensino-aprendizagem mais con-
dizentes com necessidades educacionais a atender, se-
jam elas comuns ou especiais. (MAZZOTTA, 2008, p.16)
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Nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Bésica de 2001, encontra-se que na organizacdo das classes comuns sera
necessario prever flexibilizacdes e adaptagdes curriculares, metodologias de
ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados
ao desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagogico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatdria (BRASIL, 2001).

Libaneo (2004) entende que um projeto pode ser considerado um es-
guema que representa uma ideia, uma meta, uma sequéncia de a¢des que irdo
orientar a pratica e que no planejamento escolar, o que se planeja sdo ativida-
des de ensino e aprendizagem, determinados por intencionalidade educativa
que envolve objetivos, valores, atitudes, conteldos, modos de agir dos educa-
dores que atuam na escola. Para o autor (2004, p.151), o projeto pedagégico
curricular expressa “a sintese das exigéncias sociais e legais dos sistema de
ensino e os propdsitos e expectativas da comunidade escolar”.

Com base nestes conceitos, pode-se dizer que o planejamento das
acdes educacionais que ocorrem ao se formular o projeto politico pedagdgico
de uma escola é oportunidade de torna-la inclusiva.

Encontra-se em documento intitulado Caderno de Apoio a Elaboracao
do Regimento Escolar, criado pela coordenacédo de gestdo escolar da Secreta-
ria do Estado da Educacao do Parana que uma das fung8es do coordenador
pedagdgico é “coordenar a elaboragao coletiva e acompanhar a efetivacéo do
Projeto Politico Pedagogico e do Plano de Ac¢éo do estabelecimento de ensino.”
(PARANA, 2007, p.30).

O coordenador pedagdgico mediard as a¢des entre os profissionais
do ensino comum e do atendimento educacional especializado e sob sua res-
ponsabilidade estd o acompanhamento dos estagiarios das instituicdes de en-
sino nas atividades a serem desenvolvidas na escola (PARANA, 2007, p.30-33).

Entre as atribui¢cBes do professor estdo a participacdo na elaboracgéo,
implementacao e avaliagcao do Projeto Politico-Pedagogico, a viabilizagao da
igualdade de condi¢Bes para a permanéncia do aluno na escola, a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual visando ao exercicio consci-
ente da cidadania. O professor deve, ainda, assegurar que no ambito escolar
nao ocorra tratamento discriminatdrio em decorréncia da diversidade entre os
alunos (PARANA, 2007, p. 40-42).

Em se tratando de profissionais do atendimento especializado atuan-
do na escola comum, no Parecer CNE n° 13 e na Resolucéo CNE n° 04, ambos
de 2009, do Conselho Nacional de Educacao, encontra-se que o projeto peda-
gOgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta deste atendi-
mento prevendo em sua organizacao profissionais da educacao, entre eles:
tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que
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atuem no apoio, principalmente, as atividades de alimentagéo, higiene e loco-
mogéo (BRASIL, 2009).

Causa estranheza que entre os profissionais da Educac¢éo, constem
0s responsaveis pelo apoio as atividades de alimentacgao, higiene e locomocao,
visto que para exercer tal fun¢éo ndo sao necessarios conhecimentos pedagogi-
cos.

Entretanto, cada profissional, independentemente do cargo que ocupa
em uma unidade escolar, e a comunidade escolar como um todo, pode facilitar
ou nao, o processo de inclusao e desenvolvimento de cada aluno.

Método

Para a execucgéo do trabalho realizou-se revisdo bibliografica e pesqui-
sa de campo com enfoque qualitativo. Segundo Luidke e André (1986, p.12), “ao
considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os estudos qualitati-
vos permitem iluminar o dinamismo interno das situacdes, geralmente inacessi-
vel ao observador externo”.

A Resolucéo n°® 196/96 do Conselho Nacional de Satde determina que
toda pesquisa em andamento no pais envolvendo seres humanos deve ser sub-
metida & apreciacio de Comités de Etica em Pesquisa vinculados & Comiss&o
Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP (BRASIL, 2008). Para a realizac&o da
pesquisa de campo, o projeto da pesquisa foi submetido & avaliacdo do Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Presbiteriana Mackenzie, recebendo
parecer favoravel.

A pesquisa ocorreu na cidade de Unido da Vitdria, situada no extremo
sul do Estado do Parana. Conforme dados referentes ao més de abril de 2011,
obtidos junto a Secretaria de Educacao (SEMED) deste municipio, entre os
3.575 alunos matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental de sua
rede publica 1,3%, ou seja, 46, eram diagnosticados com deficiéncia intelectual
e entre estes, dois apresentavam mdltipla deficiéncia, estando a deficiéncia in-
telectual associada a deficiéncia fisica.

A pesquisa focou classes nas quais havia um ou mais alunos com
deficiéncia intelectual associada ou nao a outros diagnésticos e contavam com
a presenca de um auxiliar.

Os auxiliares séo estudantes do ensino médio que cursam Magisté-
rio, ou estudantes de Pedagogia, ou de outro curso da &rea da Educacéo. Séo
contratados como estagiarios, tendo preferéncia os que possuem ou estdo em
formacéo na area da Educacao Especial, porém poucos satisfazem este crité-
rio. Portanto, necessitam de orienta¢&@o sobre sua atuacao e os profissionais da
escola, em contato direto com os auxiliares e com os alunos das classes com
auxiliares, sdo os professores regentes e supervisores escolares. Tal situacéo
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justifica a escolha dos sujeitos da pesquisa: supervisores escolares e professo-
res regentes de classes dos anos iniciais do Ensino Fundamental nas quais
atue um auxiliar e estudem alunos diagnosticados com deficiéncia intelectual,
em escolas da Rede Publica Municipal da cidade de Unido da Vitoria.

Levantamento junto & SEMED sobre os profissionais da educacéo
que se encaixavam neste perfil resultou em 10 supervisores escolares e 16
professoras regentes distribuidos em 10 escolas.

Importante esclarecer que, na rede municipal de Unido da Vitéria, o
termo “supervisor escolar” é atribuido ao profissional responsavel pela coorde-
nacao pedagogica da escola.

Como instrumentos de pesquisa para a coleta de dados foram utiliza-
dos dois modelos de questionarios. Um respondido individualmente pelos
supervisores e o outro respondido individualmente pelas professoras. Os ques-
tionarios foram compostos por perguntas fechadas, apresentando alternativas
de respostas e perguntas abertas. Concordando com Sampieri, Collado e Lucio
(2006), entende-se que as perguntas abertas sdo Uteis quando ndo se tem a
informacéao sobre as possiveis respostas das pessoas, ou estas informacoes
sdo insuficientes, ou ainda quando se deseja aprofundar-se sobre uma opiniao
ou motivos de um comportamento.

Sampieri, Collado e Lucio (2006) afirmam que é comum ver estudos
que utilizam diferentes métodos de coleta de dados e Ludke e André (1986)
indicam que o uso de entrevistas permite o aprofundamento sobre pontos levan-
tados por outras técnicas. Neste estudo, além dos questionarios, foram realiza-
das entrevistas de carater complementar com 30% dos supervisores e 31,25%
dos professores sujeitos da pesquisa, totalizando trés supervisores e cinco
professoras entrevistados, distribuidos em trés escolas. As entrevistas foram
elaboradas de forma semi-estruturada contendo cinco perguntas. Conforme
Sampieri, Collado e Lucio (2006), nas entrevistas semi-estruturadas o
entrevistador baseia-se em um guia de assuntos ou questdes, podendo introdu-
zir mais questdes para a precisdo de conceitos ou obtencéo de maiores infor-
magcodes sobre o tema desejado.

O consentimento para a realizacdo da pesquisa de campo foi obtido
através da assinatura de termo de consentimento livre e esclarecido pela Secre-
taria Municipal de Educacéo, diretores responsaveis pelas instituicdes de ensino
em gue atuam os sujeitos da pesquisa e pelos proprios sujeitos da pesquisa.

Apbs o recebimento dos questionarios preenchidos, partiu-se para a
escolha randomizada dos entrevistados. Foram sorteadas trés escolas, envol-
vendo trés supervisoras e cinco professoras. As entrevistas aconteceram nas
escolas em que os sujeitos atuam e a data e horario foram marcados por con-
tato telefénico, de acordo com a disponibilidade dos entrevistados.
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As entrevistas foram transcritas e organizadas em quatro categorias:
significado de inclusdo escolar, conceito de deficiéncia intelectual e objetivo
educacional em relagéo ao aluno com deficiéncia intelectual, facilidades e difi-
culdades da incluséo desse aluno nas escolas e condi¢des de apoio a incluséo.
Foram categorizadas também as respostas dos questionarios.

Na sequéncia, para a melhor compreensao do fendmeno estudado, os
dados obtidos foram analisados de acordo com referencial teérico que embasou
o trabalho.

Resultados

Dados pessoais, profissionais e formacéo académica dos supervisores:

Quadro 1 — Caracterizagcdo dos Supervisores

Idade | Sexo TZT;’;N?SS;O Ilf/lrzcli?g Graduagédo | Pés-Graduacéo g;rséolg,
35 M 2 anos e 6 meses M P MEA DA
41 F 8 anos M P Pp — ASE
41 F | 2 anos e 6 meses M c-P PESI

(cursando)
42 F 18 anos M P Pp - FE
43 F 4 anos M A-C ASE
44 F 5 anos M P Pp
44 F 16 anos M Geo PESI- ASE
45 F 5 anos M P PE
45 F 2anose6meses | M-C P —Ps PE DA
49 F 13 anos M Geo PESI (—3':ASE -

Legenda: Sexo: F — Feminino, M - Masculino. Ensino Médio: M — Magistério, C —
Contabilidade. Graduacédo: P — Pedagogia, Geo — Geografia, C — Ciéncias, A —
Administracéo, Ps - Psicologia. Pds-graduacgdo: MEA — Metodologia do Ensino a Arte,
Pp — Psicopedagogia, ASE — Administragdo e Supervisdo Escolar, PESI — Pré-escola
e Séries Iniciais, PE — Psicologia da Educacgdo, GF — Geografia Fisica. Cursos em
Educacao Especial: DA — Deficiéncia auditiva.

Fonte: a autora
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Entre os supervisores escolares, a média de idade é de 43 anos e 11
meses. Amédia do tempo de atuac@o como supervisor escolar é de sete anos
e seis meses. Todos sao formados em magistério no Ensino Médio. Seis sao
graduados em Pedagogia, dois em Geografia, dois em Ciéncias. Uma das
supervisoras, formada em Ciéncias, esta cursando Pedagogia. Os supervisores
possuem curso de pos-graduacéo lato sensu sendo quatro em Administragéo e
Supervisdo Escolar, trés em Pré-escola e Séries Iniciais, trés em
Psicopedagogia, dois em Psicologia da Educa¢édo, um em Fundamentos da
Educacgédo, um em Geografia Fisica e um em Metodologia do Ensino a Arte.
Cabe ressaltar que quatro supervisores fizeram mais de um curso de p6s-gradu-
acao lato sensu. Dois supervisores citaram ter curso na area da deficiéncia
auditiva.

Dados pessoais, profissionais e formagédo académica das professoras:
Quadro 2 - Caracterizagdo das Professoras

dade | sexo Tempo de | Turm- | N°de | Ensino Graduacio Pés- Cursos
magistério a alunos | Médio § Graduagéo | em EE
20
27 F 5 anos 14 M LP/E EISI
ano
10
29 F 5 anos 21 M G EE Ad.DM
ano
20
29 F 3 anos 23 M LP/E Cursando
ano
40
30 F 9 anos 21 M LP/E PL
ano
0
33 F 4 anos 2 19 M/C p Cursando
ano Pp
10
34 F 12 anos 23 M LP/ PESI
ano
Ad. DM
0 -
34 F 16 anos s 21 M LP/ PESI SEED/
ano PRe
outros
10
35 F 5 anos 17 M CB GE
ano
20
36 F 16 anos 19 M P EISI
ano
20
41 F 24 anos 20 M H PESI
ano
30
41 F 19 anos 24 M C/M PESI
ano
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... continuacéo quadro 2

o)
42 F 25 anos 4 16 M P TAPE
ano
20
44 F 25 anos 20 M P e Geo D
ano
30
46 F 27 anos 22 P PESI SEMED
ano
20
50 F 32 anos 26 LP/I
ano
30
F 16 M H PESI Ad. DM
ano

Legenda: Sexo: F — Feminino. Ensino Médio: M — Magistério C — Contabilidade.
Graduagéo: P — Pedagogia, LPE — Letras Portugués/Espanhol, LPI — Letras Portugués/
Inglés, Geo — Geografia, CB — Ciéncias Bioldgicas, H — Histéria, C/M — Ciéncias/
Matematica. Pés-graduacéo: EISI — Educacéo Infantil e Série Iniciais, EE — Educagéo
Especial, PL — Portugués/Literatura, Pp — Psicopedagogia, PESI — Pré-escola e
Séries Iniciais, GE — Gestéo Escolar, TAPE — Teoria e Andlise do Processo Educacional,
D — Didatica. Cursos em Educacdo Especial — Ad.DM — Adicional na é&rea da
Deficiéncia Mental, SEED — Secretaria Estadual de Educacéo Especial do Estado do
Parana, SEMED — Secretaria Municipal de Educacéo.

Fonte: a autora

No que diz respeito as professoras, a idade média das que responde-
ram ao item idade é de 36,7 anos. O tempo de atuacdo no Magistério é, em
média, 16 anos e cinco meses. Trés professoras atuam no 1° ano, sete no 2°
ano, quatro no 3° ano e duas no 4° ano. O nimero de alunos por professora varia
entre 14 e 26 alunos, chegando-se a uma média de 20,12 alunos por turma.

Destes dados, chama a atengdo a média de 20,12 alunos por turma.
Este nimero difere da realidade observada nas escolas publicas brasileiras que,
em geral, possuem salas superlotadas e pode ser considerado um aspecto
positivo tanto para a incluséo escolar do aluno com deficiéncia intelectual como
para o bom acompanhamento das atividades escolares de todos os alunos,
ainda mais considerando a existéncia de um auxiliar.

Quanto a formacao das professoras, 14 cursaram Magistério. Ha pro-
fessoras graduadas em Letras, Pedagogia, Geografia, Historia, Ciéncias Biol6-
gicas e Ciéncias/Matematica. Apenas uma professora n&o possui pés-gradua-
¢do e duas encontram-se cursando, das demais, oito possuem curso de pos-
graduacdo (lato sensu) em Educacéo Infantil ou Pré Escola e Séries Iniciais. Na
area da Educacao Especial, trés professoras concluiram curso adicional em
nivel de Ensino Médio, na area da deficiéncia intelectual, uma destas acrescen-
tou que participou de cursos oferecidos pelo Departamento de Educacgéo Espe-
cial da Secretaria de Educacéo do Estado do Parana e de cursos diversos.
Apesar de todas as professoras participarem, somente uma citou 0os encontros
de formacao continuada oferecidos pela SEMED.
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Entre as professoras 56,25%, declararam conhecer as necessidades
educacionais de seus alunos com deficiéncia intelectual e 43,75%, as conhe-
cem parcialmente.

Como fontes de informacdes sobre as necessidades educacionais de
seus alunos, 90% das professoras indicaram o contato com o aluno em sala de
aula, 68,75% receberam informagdes sobre as necessidades educacionais es-
peciais de seus alunos através de profissionais da equipe pedagdégica da esco-
la, profissionais da APAE, professora anterior do aluno, professora da sala de
recursos multifuncionais e méae do aluno. 68,75% indicaram a leitura de parece-
res pedagdgicos, 56,25%, avaliacéo pedagdgica ou psicopedagdgica, 50% ava-
liagao psicopedagdgica e 37,5% diagndstico, avaliagdo ou parecer de outros
profissionais, como: psicéloga, neuropediatra e psicopedagoga.

Analisando as fontes de informagdes indicadas fica evidente a impor-
tancia dos servigcos de apoio na avaliacdo e acompanhamento do processo
evolutivo dos alunos com deficiéncia intelectual. Pois, entre as nove professo-
ras que responderam conhecer as necessidades educacionais de seus alunos,
sete tiveram contato com avaliagdes e diagnosticos de outros profissionais.
Entre as sete que afirmaram conhecer parcialmente, apenas uma afirmou té-las
conhecido através da leitura de avaliacdes e diagndésticos de outros profissio-
nais. Isso indica que, além do contato com o préprio aluno, a troca de informa-
¢bes com pessoas de seu convivio, com profissionais da area da educacgéo
comum e especial ou mesmo com profissionais de outras areas, como a da
salde, é essencial para se tracar um plano de trabalho. Ainda que algumas das
necessidades dos educandos, num primeiro plano, ndo sejam da ordem das
necessidades educacionais, podem refletir-se nelas. Conforme Mazzotta (1998),
é importante que atendimentos na area social, da satde ou outros, ocorram de
formaintegrada e cooperativa com a educacao escolar.

Segundo as professoras, € na area académica que seus alunos mais
necessitam de apoio. As duas professoras que nao indicaram esta area foram
as que lecionam para alunos que apresentam deficiéncia fisica associada a
intelectual. Para estas, a maior necessidade de apoio esta nas atividades de
manuseio do material escolar, locomogéo, alimentagéo e higiene pessoal.

Nas 10 escolas participantes da pesquisa, o auxiliar foi solicitado a
SEMED. Supervisores e professoras elencaram como atribui¢cdes dos auxilia-
res: ajudar o aluno com deficiéncia intelectual em tarefas académicas, em ativi-
dades de locomocdo, higiene e alimentacéo, no desenvolvimento de sua auto-
nomia, além de auxiliar a professora, preparar atividades especificas para o
aluno com deficiéncia intelectual, ajudar os demais alunos da turma e cuidar
para que o aluno ndo se machuque, ou agrida alguém.

Observa-se que nem todas as atribuicbes enumeradas tém carater
essencialmente pedagogico, ou exigem conhecimentos nesta area, sendo pos-
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sivel pensar que o auxiliar, conforme a necessidade do aluno, ndo necessaria-
mente deva ser um profissional da educacéo.

Todavia, destaca-se o fato de 68,75% das professoras citarem que o
auxiliar ndo se dedica exclusivamente ao aluno com deficiéncia intelectual, mas
sim atoda a turma e 12,5% das professoras acrescentaram que auxiliam direta-
mente seus alunos. Desta forma, se a funcéo a ser exercida ndo se resume em
auxiliar apenas o aluno com deficiéncia, mas sim a professora no que diz respei-
to ao processo pedagdgico que envolve a turma como um todo, o ideal sera que
o0 auxiliar seja um profissional da educacéo.

Entre os supervisores, 70% afirmaram orientar o auxiliar quanto as
suas atribuicdes. Entre os professores este niimero sobe para 100%.

Ainda que néo seja a quantidade, mas sim a qualidade das orienta-
¢Oes que assegura um bom trabalho em sala de aula, ha discrepancia entre a
guantidade de momentos destinados pelas professoras para a orientacéo aos
auxiliares. Enquanto 62,5% orientam apenas no decorrer da aula, apenas duas
o fazem em quatro dos cinco momentos sugeridos: inicio da aula, decorrer da
aula, hora-atividade, reunides especificas, outro momento. Dos dez supervisores,
oito informaram que as orientagBes acontecem sempre que necessario ou du-
rante as horas-atividade das professoras.

Entre os supervisores, 90% responderam que se sentem parcialmente
preparados para orientar os auxiliares e 10% responderam nao se sentirem pre-
parados. Entre as professoras 56,25% sentem-se parcialmente preparadas,
6,25% nao se sente preparada e 36,5% consideram-se preparadas para orientar
os auxiliares.

Comparando as respostas dos supervisores e professoras, ressalta-
se o fato de que nenhum dos supervisores se considera preparado, enquanto
que entre as professoras este numero chega a seis. Destas, apenas uma tem
formacao na area de Educacéo Especial. As outras duas professoras que pos-
suem curso nesta area citam sentirem-se apenas parcialmente preparadas para
orientar seus auxiliares. Este fato indica ndo haver relacdo entre ter formacéo e
considerar-se preparada para orientar os auxiliares.

Supervisores e professoras consideraram que o trabalho desenvolvido
pelos auxiliares contribuiu para o desenvolvimento académico e social do aluno
com deficiéncia intelectual. Apenas uma professora considerou que o trabalho
do auxiliar ndo contribuiu para o desenvolvimento da autonomia do aluno. Entre-
tanto, situacdes de dependéncia do aluno em relagdo ao auxiliar foram citadas
pelos sujeitos em outros itens dos questionarios e da entrevista.

Quanto as sugestdes para a melhoria do resultado de seu trabalho em
relacdo ao aluno com necessidades educacionais especiais, no que se refere a
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presenca do auxiliar em sala de aula, 80% dos supervisores e 87,5% das pro-
fessoras citam a questdo da formacdo, inicial ou continuada, destinada aos
supervisores, professores ou auxiliares.

Entre os supervisores, 50% justificam a presenca do auxiliar em sala
de aula pela necessidade de um atendimento individualizado aos alunos com
deficiéncia intelectual, 30% evidenciam a importancia do auxiliar em situagées
nas quais as atividades, conteldos e tempo devem ser adaptados ou
flexibilizados de acordo com as necessidades destes alunos, 10% na interacao
deles com colegas e professores e 10% na mediagdo para a aquisi¢éo de co-
nhecimentos por parte do aluno.

Para os supervisores e professoras entrevistados, a inclusao escolar
representa um direito que ndo diz respeito somente aos alunos com deficiéncia,
envolve o acolhimento, o respeito as diferencas e o0 apoio as necessidades.

Ha nos conceitos sobre deficiéncia intelectual dos sujeitos a premis-
sa de que, mesmo com limita¢gBes, os alunos com essa deficiéncia aprendem e
por vezes necessitardo de recursos e tempo diferenciados para isso. Entretan-
to, um supervisor e uma professora expressaram sua dificuldade em compreen-
der tal deficiéncia.

Os principais objetivos em relac@o aos alunos com deficiéncia inte-
lectual versaram sobre desenvolvimento de potencialidades, aceitagdo em sala
de aula, integracéo social, objetivos académicos, entre estes, ler e escrever.

Para os supervisores e professoras entrevistados, a inclusdo escolar
e seus fatores facilitadores e dificultadores estdo pautados em questbes
atitudinais da comunidade escolar e da familia, de organizagéo de espacos e
apoios necessarios e reconhecidos como indispensaveis para os alunos, além
das condig¢8es de salde do aluno.

No que diz respeito as condi¢gdes de apoio a inclusdo, supervisores
relataram que os auxiliares proporcionam uma ajuda importante em sala de
aula, mas sugerem que o professor conseguiria trabalhar sem a sua presenca.
Porém, as professoras afirmaram que seu trabalho sem o auxiliar seria prejudi-
cado. Supervisores e professoras apresentam ressalvas quanto a formagéo e
perfil dos auxiliares contratados.

Em relagéo as condi¢des de apoio, cabe ressaltar que os alunos com
deficiéncia intelectual das professoras entrevistadas frequentam salas de recur-
sos multifuncionais, que funcionam em suas préprias escolas ou em escolas
proximas as suas.

Supervisores e professoras consideraram essas salas um apoio fun-
damental a aprendizagem e suas professoras mais preparadas para trabalhar
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com alunos com deficiéncia intelectual por possuirem formagao especifica na
area.

Conclusoes

Na realidade estudada um dos aspectos que chama a atencéo € a
média de 20,12 alunos por sala. Este é um fator facilitador da incluséo escolar
de alunos com deficiéncia intelectual. Além disso, cada professora participante
da pesquisa conta com um aukxiliar, que foi solicitado a Secretaria Municipal de
Educacao pela prépria escola.

O critério para a contratagdo de estagiario € a presenca em sala de
aula de um ou mais alunos com diagnéstico de deficiéncia intelectual, deficién-
ciafisica, hiperatividade ou transtorno global do desenvolvimento. Entretanto, no
municipio, ndo ha nenhuma norma técnica que especifique quando e porque
esse auxiliar deve ser contratado e quais suas atribui¢des.

Tal posicionamento da margem a agdes condizentes a visdo estatica
sobre a relacdo entre educandos e a educagédo escolar que, segundo Mazzotta
(1998), indica a correspondéncia necessaria entre educagao especial para alu-
nos percebidos como especiais e educacdo comum para alunos percebidos
como comuns. Sabe-se que diferentes graus de severidade de deficiéncia e as
condic¢@es individuais exigem diferentes formas de apoio.

Para tanto, além do contato com o aluno em sala de aula, de parece-
res pedagdgicos sobre a vida escolar do aluno e informacdes obtidas com pes-
soas do convivio do aluno, suas necessidades educacionais comuns ou especi-
ais podem ser conhecidas e melhor compreendidas a luz de avaliag@es e diag-
noésticos criteriosos de profissionais de apoio & educac¢éo ou de outras areas.

Apesar das professoras indicarem que é na area académica que seus
alunos com deficiéncia intelectual mais necessitam de apoio, este quadro é
alterado quando se trata de alunos com deficiéncia mdltipla, caracterizada pela
deficiéncia fisica associada a intelectual. Para estes, a maior necessidade de
apoio se apresentou nas atividades de manuseio do material escolar, locomo-
¢ao, alimentacao e higiene pessoal.

Supervisores e professoras elencaram como atribui¢cdes dos auxilia-
res: ajudar o aluno com deficiéncia intelectual em tarefas académicas, em ativi-
dades de locomoc&o, higiene e alimentagao, no desenvolvimento de sua autono-
mia, além de auxiliar a professora, preparar atividades especificas para o aluno
com deficiéncia intelectual, ajudar os demais alunos da turma e cuidar para que
o0 aluno ndo se machuque, ou agrida alguém.

Neste ponto cabe ressaltar que o Parecer CNE n° 13 de 2009 inclui
entre os profissionais da educacgéo os responsaveis pelas atividades de alimen-
tacao, higiene e locomocéo (BRASIL, 2009).
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Observa-se que tais atribuicdes ndo exigem do auxiliar conhecimen-
tos pedagogicos. Plausivel cogitar, que este ndo necessariamente deva ser, ou
seja considerado, um profissional da educacgéo. Entretanto, caso sua funcéo
envolva o apoio ao professor no encaminhamento pedagégico junto a seus alu-
nos, o auxiliar deveria ter, ou ao menos estar em formacgéo na area da Educa-
céo.

Entre as professoras, verificou-se preocupacéo com o desenvolvimen-
to da autonomia do aluno. Todavia, cabe ressaltar que existe uma diferenca
entre o auxiliar ajudar outros alunos simplesmente para evitar que o aluno com
deficiéncia intelectual se torne dependente e o auxiliar receber orientacdes so-
bre como interagir com este aluno, de forma a desenvolver sua autonomia e
iniciativa.

O posicionamento das professoras que afirmam auxiliar diretamente
seus alunos com deficiéncia intelectual € muito importante, evidencia que a
intervencao pedagdgica direcionada a estes, ndo estd somente sob a responsa-
bilidade dos auxiliares.

Professores e demais profissionais da escola comum dizem néo es-
tar preparados para a incluséo escolar de alunos com deficiéncia tendo como
principal justificativa a falta de formagao especifica.

Curiosamente, entre as professoras que responderam sentirem-se
preparadas para orientar seus auxiliares, encontravam-se professoras sem for-
macéao na area da Educacao Especial e entre as que se sentiam parcialmente
preparadas, estavam professoras que possuem formacao especifica. Tal fato
evidenciou ndo haver relacéo entre ter formacgao na &rea e auto avaliar-se como
tendo preparo para orientar os auxiliares.

Ainda assim, os participantes da pesquisa sugeriram a contratacao
de profissionais com curso na area da Educacéo Especial ou estagiarios do
curso de Pedagogia e enfatizaram a necessidade de cursos de formacéo conti-
nuada para si mesmos e para os auxiliares.

Supervisores e professoras consideraram que o trabalho do auxiliar
contribui para o desenvolvimento académico e social do aluno com deficiéncia
intelectual, havendo ressalvas em relagéo ao desenvolvimento da autonomia,
como pode ser verificado nas palavras de uma das supervisoras entrevistadas:

Para mim, a auxiliar, ela € perigosa. Ao mesmo tempo que ela ajuda,
ela se torna uma coisa meio perigosa para a crianga. A criancga fica dependente
sim, da auxiliar. Se ela ficar com sé com aquela crianga, sentada do lado, como
a gente vé acontecer, aquela crianca vai ter dependéncia. Ela s6 vai executar e
fazer quando a auxiliar tiver junto, sendo ela ndo vai fazer e ndo é esse o objetivo
daescola. O objetivo é criar aindependéncia deles.

Rev. Educ. Espec., Santa Maria, v. 25, n. 43, p. 185-202, maio/ago. 2012 199
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial>



Anai Cristina da Luz Stelmachuk — Marcos José da Silveira Mazzotta

As justificativas das respostas dos supervisores e professoras que
consideraram que o trabalho desenvolvido pelo auxiliar em sala de aula contri-
buiu para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual, pautaram-
se mais nas atividades desenvolvidas pelos auxiliares e na importancia da sua
presenca em classe, do que em evidéncias do desenvolvimento alcancado pelos
alunos.

Foram citados mais progressos na area social e menos na area acadé-
mica. Cabe ressaltar que entre as areas de maior necessidade de apoio aponta-
das pelas professoras, a menos citada foi a social e a mais citada foi a académi-
ca. O que evidencia o desafio em que se constitui a incluséo de alunos com
deficiéncia intelectual diante dos objetivos educacionais do Ensino Fundamental.

Face ao exposto, supervisores e professoras citam como fatores
facilitadores da incluséo em suas escolas o acolhimento ao aluno, o comprome-
timento da equipe pedagdgica, a troca de informacdes com as professoras das
salas de recursos multifuncionais frequentadas pelos alunos, a presenc¢a do
auxiliar em sala de aula e a participacao da familia.

Com base na analise dos dados obtidos, acredita-se que a atuagéo
dos profissionais da educac¢éo na incluséo escolar de alunos com deficiéncia
intelectual poderia se beneficiar através de a¢gbes desenvolvidas pela Secretaria
Municipal da Educac¢do como: elaboragéo de normas para a contratagdo dos
auxiliares, determinacgédo das atribuicbes dos auxiliares de acordo com as ne-
cessidades que se configuram no contexto escolar em que o aluno com defici-
éncia intelectual esta inserido e continuidade na oferta de formacéao continuada.

No ambito das unidades escolares, sugere-se a sistematizacéo das
orientacdes aos auxiliares, avaliacao periddica dos resultados de sua atuacéo,
garantia de acesso aos professores as avaliagfes e diagnosticos dos alunos e
sistematizacao da interacéo entre os profissionais do ensino comum e do aten-
dimento educacional especializado.
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