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Formacgao do professor do atendimento
educacional especializado: a Educagao Especial
em questao

Elisabeth Rossetto™*

Resumo

O presente artigo tem como objetivo discutir a formagio e as atribui¢des do profes-
sor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) realizado na Sala de Recursos
Muldifuncional (SRM). O estudo em questio é de cardter documental e bibliogréfico.
Na investigacio documental, selecionamos normativas legais que se referem especifi-
camente a0 AEE, considerando-se que este se constitui no espaco prioritdrio para o
atendimento aos alunos com deficiéncia inseridos no ensino regular. A parte biblio-
gréfica deu-se sob o enfoque da Teoria Histérico-Cultural, por ser o referencial ted-
rico que tem contribuido significativamente ao se tratar do processo de escolarizacio
da pessoa com deficiéncia. Nossa investigacdo levou-nos a perceber que a preparagio
direcionada ao professor encontra-se imbuida de caracteristicas que denotam super-
ficialidade tedrica, com grande adesdo 2 modalidade de Educagio a Distancia (EAD),
com énfase em procedimentos técnicos e na disponibilizacio do uso de recursos. En-
tendemos que tal formagio nao contribui para o processo de apropriagio de conheci-
mentos por parte dos alunos e compromete a socializagio dos contetidos escolares e
o ato de ensinar. Nesse sentido, reconhecemos a relevincia de investimentos em uma
qualificagio mais consistente, que instrumentalize teoricamente o professor. Adematis,
a partir deste referencial, ressaltamos a importancia da a¢do docente enquanto media-
Ao para o processo de escolarizagio e humanizacao dos alunos com deficiéncia, uma
vez que estd no conhecimento uma via pela qual o aluno com deficiéncia compensa
suas limitacoes e é capaz de superar as caracteristicas causadas pela prépria deficiéncia.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Formagao docente;
Educagio Especial.
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Elisabeth Rossetto

Teacher training of educational service specialist: a
Special Education concerned

Abstract

This article aims to discuss the formation and powers of the teacher of the
Specialized Educational Support Services conduced at the multifunctional resource
room. The study in question is documentary and bibliographic. On desk research we
have selected legal normatives that relate specifically to the Specialized Educational
Support Services, whereas this constitutes the priority space to the service to students
with disabilities placed in regular education. The bibliographic part took place about
the focus of the Historic-Cultural Theory, to be the theoretical framework which
has contributed significantly to the case of the disabled person’s schooling process.
Our research led us to realize that the preparation directed to the teacher is imbued
with characteristics that denote theoretical superficiality, with large membership to
the mode of distance learning, with emphasis in the technical procedures and in the
availability of resource use. We understand that such training does not contribute
to the process of acquiring knowledge by students and commits the school content
and the act of teaching. Accordingly we recognize the relevance of investments in
a more consistent classification that theoretically instrumentalizes the teacher. Mo-
reover from this reference, we emphasize the importance of the teaching activities as
mediation in the process of education and humanization of impaired students, since
knowledge is a way by which the impaired student compensates his limitations and
is able to overcome the characteristics caused by the disability itself.

Keywords: Specialized Educational Services; Assignments Teacher; Teacher
Training; Special Education.

Intfroducdo

O presente artigo tem como objetivo discutir a importincia da formacio
docente para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Sala de Recur-
sos Multifuncional (SRM) e as atribui¢oes direcionadas a esse profissional. Assim,
por meio da legislacio vigente, procuramos identificar a formacio do professor e o
trabalho educacional proposto. Em relagio aos documentos oficiais, contemplamos
aqueles que organizam o AEE nos moldes atuais e direcionam a formacio docente,
com vistas as possiveis contribuicoes da acio pedagdgica neste espago para o processo
de escolarizagio de alunos com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva na Educagio Inclusi-
va, de 7 de janeiro de 2008 (BRASIL, 2008), apresenta orientagoes para a educacio
especial brasileira e d4 direcionamento as normativas e agoes subsequentes. A partir
dessa, vdrios documentos se encarregaram de organizar e direcionar o AEE na SRM.
Esse espaco é colocado como proposicio central para apoio aos alunos. Neste senti-

do, abordamos: a Nota Técnica SEESP/GAB/Nn. 11/2010 que apresenta orienta-
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¢oes para a institucionalizagio da oferta do Atendimento Educacional Especializado
(BRASIL, 2010b); a Resolugio CNE/CEB n. 04, de 02 de outubro de 2009, que
institui as diretrizes operacionais para o AEE na Educagio bdsica, na modalidade de
educacio especial (BRASIL, 2009a); e a Nota Técnica SEESP/GAB n. 09/2010, de 9
de abril de 2010, que apresenta orientagoes para os centros de AEE (BRASIL, 2010a).

Consideramos que apenas a leitura dos documentos governamentais nio nos
permite visualizar a sua intencionalidade. Entendemos, entdo, que se torna relevante
a andlise dos conceitos presentes no discurso divulgado pelas publicagées do governo
federal. Compartilhamos a opinido de que “os sentidos nio sio dados nos documen-
tos, sdo produzidos; estao aquém e além das palavras que os compoem” (SHIROMA;
CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 1). Assim, eles s6 podem ser entendidos tendo como
parAmetro o contexto de sua elaboragio e o préprio contexto de produgio da vida
nesta sociedade.

Nesse sentido, o presente artigo resulta de um estudo documental e biblio-
gréfico. Na investigacdo documental, priorizamos materiais representativos da edu-
cagdo especial na perspectiva inclusiva, pois tal modalidade investigativa ¢ recurso
para conhecer a proposta divulgada pelo Ministério da Educagao (MEC) para o tra-
balho docente na SRM. A pesquisa bibliogrifica, por sua vez, subsidia a andlise dos
documentos por meio da compreensio do contexto social que nos determina e do
aprofundamento sobre a especificidade do desenvolvimento da pessoa com deficién-
cia. Temos como base a Teoria Hist6rico-Cultural de Vigotski, principalmente a obra
do Tomo V desse autor, de forma articulada com as questoes contemporineas, na
pretensdo de estabelecer discussoes acerca dos possiveis encaminhamentos metodo-
l6gicos aqueles alunos que, por uma ou outra razio, aprendem de maneira diferente.

Atribuicdes e formacdo do professor do AEE

As normativas mencionadas indicam a realizagio do AEE na SRM e o des-
tacam como subsidiador para o processo inclusivo dos alunos da educacio especial,
uma vez que nio sio propostas, em nivel de legislacio nacional, outras formas de
apoio. O trabalho pedagégico relacionado ao ensino e a especificidade da agio edu-
cacional, nesse contexto, nao se apresentam claramente. O mesmo se pode considerar
acerca da formacio necessdria ao professor do AEE. Notamos, entretanto, a énfase na
apresentagio do professor do AEE que trabalha na SRM como articulador da organi-
zagdo necessdria para a escolarizagio de seus alunos.

Temos claro, nos referidos documentos, que as atividades do AEE na SRM
se diferenciam das realizadas em salas de aula do ensino comum, visto que sio de
complementagio ou suplementacio e que a proposta desse servico deve se articular
com a sala regular. Procuramos, no entanto, a caracterizacio do trabalho pedagégico
do professor no AEE, compreendendo os fundamentos tedricos que dio suporte as
acoes do professor. Esta investigacdo nos remete a formagio docente. Conforme se
pode perceber, na Resolucio n. 4, de 2009, uma intensa carga de responsabilidade ¢
direcionada ao profissional do AEE, que tem como atribuicoes:
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I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pe-
dagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessida-
des especificas dos alunos publico-alvo da Educacio Especial;

IT — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Espe-
cializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recur-
sos pedagdgicos e de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar ha-
bilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e parti-
cipagio;

VIII — estabelecer articulagio com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizagio dos servigos, dos recursos peda-
gbgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a parti-
cipagdo dos alunos nas atividades escolares. (BRASIL, 2009a, p. 3).

H4 ainda outros documentos que apresentam as atribui¢des do professor,
como as Notas Técnicas SEESP/GAB/N.09 (BRASIL, 2010a) e SEESP/GAB/N.11
(BRASIL, 2010b). E previsto o trabalho direto com o aluno em periodo de contra-
turno, o trabalho colaborativo para subsidiar as agoes e a formacio do professor da
sala regular, além da elaboragao de materiais especificos para uso dos alunos nas salas
de aula, a orientagao a familia e a articulagio com setores e profissionais externos a
escola. Percebe-se que, nos documentos citados, as atribuicoes compreendem vdrias
atividades organizativas e articuladoras dentro do espago escolar e, possivelmente,
fora dele. Reiteramos a preocupacio em relagio as atividades do AEE, no que se
refere 4 redugdo da atividade de ensino, bem como 4 omissio completa do trabalho
com os contetidos escolares.

A supressao do trabalho com os contetidos escolares, a0 mencionar as atribui-
¢oes do professor, nio se trata de uma omissdo sem significado por parte dos docu-
mentos em questdo. Trata-se de um fato revelador da intencionalidade de adotar uma
concep¢io de educacio, segundo a qual tanto o ensino quanto o elemento circuns-
tancial dessa acdo, o conteddo escolar, sio relegados. Temos, assim, um indicativo
que nos permite inferir que as proposicoes para o trabalho docente na SRM carregam
em si uma descaracterizagio da atividade do professor, pois o ensino é secundarizado
nas normativas que organizam o setor.

Entre as responsabilidades do professor, constata-se dois espacos de atuagio,
com a existéncia da SRM tipo 1 e da SRM tipo 2. Cada espago dispoe de materiais
diferenciados, sendo que a segunda se destina, também, ao trabalho com alunos da
drea visual e a primeira o trabalho com alunos das demais dreas que compée o publico
alvo da educacio especial.
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Nesse sentido, por meio da SRM, o mesmo professor pode trabalhar com
vérias dreas. E questiondvel a viabilidade da execugio de tarefas tao diversas por um
mesmo profissional. H4 uma grande distAncia entre o trabalho especializado a ser
desenvolvido para a pessoa com deficiéncia fisica e para a pessoa surda, por exemplo.
Cada 4rea tem um conhecimento especifico. Cabe a organizacio dos sistemas de en-
sino e a realiza¢do da formacio constante para o professor. Nio hd, no entanto, pela
via das normatizagoes, a previsio de uma formagio especifica para os profissionais de
um espago ou de outro (SRM tipo 1 ou tipo 2). Fica implicita, nos documentos, a
ideia de que todos podem fazer tudo por meio da for¢a de vontade e do desprendi-
mento individual.

Concordamos com o posicionamento de Vaz (2013, p. 183) que, ao analisar
as atribui¢oes do professor, compreende que a multifuncionalidade é expressa tam-
bém nas agoes desse profissional e sugere a conceituagio de “professor multifuncio-
nal”. Além da desconsideracio da atividade de ensino dos conhecimentos formais,
o professor recebe uma sobrecarga de tarefas e tem a incumbéncia de, em nome da
conscientiza¢do do grupo escolar, persuadir os demais professores para a efetivagao
da proposta inclusiva.

Com base nas diversas agoes que o professor do AEE deve desempenhar den-
tro de cada 4rea que compoe o alunado da SRM, desde o trabalho direto com o aluno
até a articulacdo com a familia e os setores externos 4 escola que possam apoiar o de-
senvolvimento do aluno, supomos que sua formagio precisa instrumentalizé-lo para
que dé conta de vérias atividades que exigem conhecimento especifico. Assim, busca-
mos, nos documentos, as definicoes da formacio necessdria. A Politica Nacional de

Educacio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008) informa:

Para atuar na educagdo especial, o professor deve ter como base
de sua formagio, inicial e continuada, conhecimentos gerais para
o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da drea. Essa
formacio possibilita a atuagio no atendimento educacional espe-
cializado e deve aprofundar o cardter interativo e interdisciplinar da
atuagio nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos ntcleos
de acessibilidade das institui¢des de educagio superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos
e recursos da educacio especial. (BRASIL, 2008, p. 17-18).

A Resolugio n. 4 de 2009 estabelece que “para atuacio no AEE, o professor
deve ter formagio inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagao espe-
cifica para a educagio especial” (BRASIL, 2009a, p. 3). Nao h4, nos documentos, a
indicagio de uma formagao inicial distinta. Subentende-se que a formacao especifica
d4-se em servico, mas nio hd uma especificacio precisa acerca de qual o curso que
contempla o conhecimento necessirio ao professor com base no trabalho na SRM.

Assim, a organizacdo da formacdo para o trabalho pedagégico para a SRM
dd-se no curso da implantacio do servico, nao hd uma capacitacio prévia. Sao os pro-
fessores que jd atuavam na educacio especial que adentram nessa atividade com novas
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atribuicdes, cuja preparagio efetiva-se por meio da formagio continuada. Abre-se,
também, a possibilidade para que o professor que tem formagcio inicial para docéncia
em qualquer drea e um curso de formagao continuada em AEE, trabalhe na SRM.

Vaz (2013), ap6s estudo acerca da formagio docente, constata que o profes-
sor do AEE, tal como descrito na documentagio, nio coincide com o professor de
educagio especial, o que é expresso tanto em sua atuagdo, que requer novas praticas
quanto na sua formagio. Conforme expresso no documento Diretrizes Nacionais
para a Educacio Especial na Educacio Bédsica (BRASIL, 2001), o professor tinha
como exigéncia a formagio em nivel de graduacio ou pés-graduagio em educagio
especial: formagao inicial em cursos de licenciatura e especializagio (lato sensu) na
drea; ou, formagao inicial de graduagio em educagio especial ou graduagio com ha-
bilitagdo em educagio especial.

Atualmente, o professor para o AEE nao tem previsio de formacio inicial
especifica e sua formacido consiste nos cursos de formagao continuada e especializa-
¢do em AEE, ou seja, hd uma restricio da preparagio desse profissional, com vista &
exclusividade da formagio em servigo. Mesmo aquele profissional que jd trabalhava
na educagio especial com a formacio exigida, agora, para trabalhar no AEE, precisa
aderir a formagio em AEE. Portanto, hd énfase na formagio continuada para a dis-
seminacio dos novos principios da educagio especial e para a efetivacio da educagio
inclusiva.

Nos documentos representativos da educacio especial que dispoem sobre a or-
ganizagio do AEE, encontram-se poucas mengoes acerca da formagio que atualizaria
esse profissional aos principios inclusivos. Porém, localizamos tal resposta nas agoes
apresentadas pelo MEC que demonstraram a centralidade da formagio continuada
na modalidade da Educacio a Distancia (EAD).

A formagao na modalidade da EAD tem sido uma via muito utilizada para a
formagio continuada de professores, entre os quais também ¢é contemplado o pro-
fissional que atua no AEE. Apoiados na Portaria Normativa n. 12, de 24 de abril de
2007, que dispde sobre a criagio do “Programa de Formagio Continuada de Profes-
sores na Educa¢io Especial” (BRASIL, 2007b), além de cursos de formacio conti-
nuada, foram aprovados pelo MEC, por meio de institui¢oes ptblicas de educagio
superior, cursos de especializagio — lato sensu — que tiveram grande abrangéncia em
todo o pais na modalidade da EAD, no 4mbito do Programa Universidade Aberta
do Brasil (UAB).!

No ano de 2007, por meio do Edital n. 2, de 26 de abril, a Uniao Federal,
representada pelo MEC, por intermédio da Secretaria de Educacio Especial, realizou,
em chamada publica, a convocagio das instituicoes publicas de ensino superior para
participar da selecao de propostas de cursos de formagao continuada para o AEE para
professores em nivel de extensao, na modalidade a distAncia, no Ambito do Programa

UAB. Nesse caso, o curso foi proposto em nivel de extensio ou pds-graduagio, na
modalidade a distAncia, com carga hordria de 120 horas (BRASIL, 2007¢).
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Em 2009, por meio do Edital n. 1, de 2 de marco, o MEC realizou nova
chamada para cadastramento e selecio de cursos de institui¢oes publicas de educacio
superior para a rede de formagao continuada de professores na educacio especial no
iAmbito UAB. A proposi¢io consistiu em ofertar um curso de extensio ou aperfei-
coamento, de 180 horas, e especializagio para a formacio continuada de professores
que atuam no AEE, de 360 horas, bem como extensio ou aperfeigoamento para a
formagao continuada de professores que trabalham nas classes comuns de 180 horas
(BRASIL, 2009b).

Assim, de acordo com informagdes obtidas na pdgina eletrdnica do MEC, so-
mente no perfodo de 2007 a 2010, foram ofertados 55 cursos de formagio para
44.951 professores, em 2.729 municipios.

Um olhar mais critico revela que, embora os cursos de EAD, on-line, abar-
quem a formagio de grande quantidade de profissionais ¢ parecam uma estratégia
convidativa e confortdvel, escondem uma formagio docente limitada e aligeirada que,
supostamente, ¢ justificada pela urgéncia de formar o profissional para uma tarefa
imediata. Dessa forma, o professor enfrenta o dilema de conduzir o processo de en-
sino/aprendizagem rumo a humanizagio dos alunos, quando sua propria formagao
¢ comprometida. O professor do AEE tem atribui¢des diversas em campos de co-
nhecimento especificos, mas, para o desempenho de sua funcio, contraditoriamente,
coloca-se uma formagio cuja consisténcia é questiondvel.

Esse didlogo precisa ser ampliado com pesquisas que versem sobre a formagio
continuada de professores na modalidade a distincia. Reconhecemos a importancia
do desenvolvimento de discussoes e processos investigativos que contemplem a fragi-
lidade existente nesta modalidade de ensino e que possam conhecer os efeitos dessas
formagoes nas configuracées das préiticas pedagdgicas na medida em que temos a
intensificagio de a¢des formativas nestas condigoes.

Malanchen (2007, p. 213), em estudo acerca dos cursos de EAD, esclarece
que esta é, na verdade, mais uma das formas para “despolitizar e controlar o profes-
sor”. Afirma que a influéncia dessa configuragio de formagio, além de responder a
intengio de redugio dos custos, colabora para a gradativa “desintelectualizagio” do
professor. A autora explica que

A desintelectualizagio ocorre também pelos principios que regem
os cursos de EAD, em sua maioria, que sio os de aproveitar a pré-
tica do professor para realizar uma reflexdo colada na empiria, afas-
tando, assim, a formacio deste de uma teoria cientifica, logo, mais

elaborada. (MALANCHEN, 2007, p. 214).

A limitagio pragmdtica dos estudos da educacio especial, promovida pelos
cursos de EAD, pode ocasionar um recuo da drea (como campo de conhecimento) e
pouco desenvolvimento em relagdo a aspectos que precisam ser superados na educa-
¢do das pessoas com deficiéncia. A preparacio do professor dd-se de modo emergen-
cial e defende um conhecimento pragmatico e imediato com graves limitagoes no que
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diz respeito a compreensio da realidade e a fundamentacio tedrica/epistemoldgica. A
formagio do professor ao ser precarizada pela contencio de custos financeiros, aten-
dida pelo modelo de EAD, harmoniza-se com a negagio do conhecimento para os
alunos da escola publica. De acordo com Martins:

Ao longo do século XX, os ideais humanizadores da educagio es-
colar; ainda que nos limites da humanizagio burguesa propalada
nos primérdios da educagio escolar; esvaem-se pelos meandros de
sucessivas formas e reformas pelas quais se ordenou a sociedade do
capital. Em estreita sintonia com essa ordem se estruturam e se fir-
mam, de modo orginico, os idedrios pedagdgicos que hegemonica-
mente nortearam, e continuam norteando, tanto a pritica quanto
(e para tanto!), a formagio de professores. (MARTINS, 2010, p.16,
grifos da autora).

Compreendemos, assim, que a formagio superficial dos professores se rela-
ciona com a banaliza¢do do conhecimento para a classe trabalhadora. A preparacgio
docente estd vinculada a formagao que se pretende para o aluno e ambas sao deter-
minadas pelo projeto de sociedade em vigor, que expropria a maioria da populagio
tanto econdmica quanto culturalmente.

Nota-se que, assim como a educagio, o professor estd inserido num contex-
to histérico-social determinado pelas contradi¢bes da sociedade capitalista. Nesse
contexto, “‘um dos maiores legados do século XX para a formagio docente foi o
acirramento da sobrevivéncia deste profissional s demandas hegemdnicas do capital”
(MARTINS, 2010, p. 8). A expropriagio do professor em relagio ao conhecimento
cientifico é um dos problemas para a educagio, situagio que resulta no esvaziamento
da atividade docente. O professor, como toda a classe trabalhadora, estd exposto as
condi¢bes degradantes que inviabilizam as possibilidades efetivas de humanizacao.

O AEE e a Educacdo Especial

Paralelamente & redugdo da atividade docente e a formagao do professor dire-
cionada para o AEE, a educagio especial, como 4rea de pesquisa ¢ campo de conhe-
cimentos, ¢ desvalorizada, conforme se constata no documento “Atendimento Edu-
cacional Especializado: aspectos legais e orientagdes pedagdgicas” (BRASIL, 2007a),
pois, em vdrias ocasides ao longo desse material, hd a defesa de que o AEE ¢ equiva-
lente & educagio especial, como vemos no argumento abaixo:

[...] louvamos os termos da Constituicao Brasileira e das conven-
¢bes internacionais que nos permitem concluir que o Atendimento
Educacional Especializado, destinado a alunos com deficiéncia, tam-
bém chamado de Educacio Especial, ¢ uma forma vélida de trata-
mento diferenciado. (BRASIL, 20074, p. 20, grifos nossos).

Destaca-se, portanto, um movimento de mudangas que nio apenas questiona
a educagio especial como aponta para a substitui¢io dessa nomenclatura e, possivel-
mente, dessa drea. O AEE assume tamanha relevincia nos documentos divulgados
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que hd indicativos de que ele substitua ou seja equivalente & educagio especial. A
proposicio do uso da nomenclatura “Atendimento Educacional Especializado” se
d4, entre outros, devido 2 intengao de defender um novo conceito para a educacio
especial, pois “ela sempre foi entendida como capaz de substituir o ensino regular”
(BRASIL, 2007a, p. 28). Em rela¢o a isso, Beyer (2010) alerta:

[...] estamos certamente diante de um movimento internacional de
revisio de pressupostos fundamentais da educagio especial. As po-
sicoes neste sentido parecem se alinhar por duas tendéncias: a) uma
abordagem de aproximagio de dreas, em que se defende a ideia
de relevancia das fungoes da educacio especial como elemento de
suporte as propostas da educagio inclusiva; e b) uma abordagem
mais radical de critica & educacio especial, considerando-se que
esta, pela sua tradicio clinico-terapéutica, tenderia mais a preju-
dicar do que ajudar as propostas de educagio inclusiva. (BEYER,
2010, p. 6).

Temos, entre as distintas opinides, aquelas que valorizam os conhecimentos
ja existentes, enquanto h4 outras que os questionam. O entendimento presente nas
divulgacoes do MEC parece estar mais voltado ao segundo posicionamento, pois hd
um incentivo a substitui¢do da educagao especial pelo AEE, como defesa de que este
contemplaria a proposta inclusiva.

Configuram-se, portanto, dois movimentos que convergem para a superficia-
lidade da formagio direcionada ao professor: a substituicao da educagio especial pelo
AEE associada a padronizagio dos cursos de EAD como forma de capacitagio desse
novo profissional. O professor continuou alheio aos conhecimentos gerais que envol-
vem a educagio e distanciou-se dos conhecimentos especificos da drea.

H4 uma especificidade formada a partir de conhecimentos acumulados que
subsidiam o trabalho na educagao especial. Por outro lado, caso esta drea se coloque
alheia s discussoes tedricas que envolvem a educagio para a classe trabalhadora, fica
isolada e perde seu significado. Vigotski (1983) alertava que a teoria e a préitica da
educacio da crianga com atraso profundo, por muito tempo, foram excluidas das vias
principais pelas quais transcorria a psicologia e a pedagogia; assim condenadas a um
desenvolvimento extremamente lento.

Uma interpretacio da ideia defendida pelo autor, que a relacione ao atual con-
texto da educagio especial, nos permite compreender que, a0 mesmo tempo em que
nio podemos reter os estudos da drea num campo isolado como se fosse independen-
te dos demais, eliminar os conhecimentos peculiares da educacio especial também
nio ¢ coerente. Para que o professor possa desenvolver uma agdo pedagdgica que
contemple as necessidades dos alunos por meio da SRM ¢é necessdria uma formacao
que contemple a especificidade desse trabalho.

Por meio da educagdo especial, talvez seja possivel buscar vias para superar o
barateamento a que foi destinada a formagio docente para o AEE. Algumas questoes
especificas da educagio especial, como os conhecimentos que dizem respeito a drea da
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surdez e a 4rea visual, por exemplo, sdo indispensdveis ao professor. Mas hd também
conhecimentos necessdrios a todos os profissionais, como o estudo das bases tedricas
que explicam o desenvolvimento humano e a pesquisa de referenciais que contem-
plam esse desenvolvimento na pessoa com deficiéncia.

Para que a educagio especial ndo se enclausure nas préprias discussdes nem
ﬁque restrita a um conjunto de técnicas, faz-se necessiria a participacao dos pro-
fissionais nas discussoes que abordam os determinantes sécio-histéricos da prética
educativa desenvolvida no ensino comum. Para que o trabalho pedagégico na SRM
contemple as necessidades dos alunos e os eleve culturalmente, o professor precisa
de antemio apropriar-se do desenvolvimento cultural que lhe permitird orientar o
processo educativo.

O AEE como um conjunto de servicos

Com o intuito de encaminhar a conclusio do referido trabalho, cabe retomar
que o estudo, acerca do processo educacional das pessoas com deficiéncia, nos revela
um quadro histérico de exclusio, com o predominio de prdticas segregativas como
tnica possibilidade educativa. No entanto, as normativas mais recentes, bem como
a luta das pessoas com deficiéncia, indicam a oportunidade de acesso a escolarizagao,
dentre outros direitos sociais. Constatamos, assim, que a crescente inclusao de alunos
com deficiéncia no ensino regular ¢ um processo recente, que tem se apresentado
como assunto frequente nas discussoes educacionais, tanto que uma das preocupa-
¢oes presentes no didlogo entre os educadores é o atendimento as necessidades dos
seus alunos, pois exigem recursos diferenciados e uma organizagio distinta do ensino.
Nesse contexto, a existéncia de formas de apoio ¢ a disposi¢do de determinadas con-
digoes nas escolas sio colocadas em pauta.

O AEE ¢ uma temdtica em evidéncia, se apresenta como um apoio signifi-
cativo para as escolas regulares, tendo em vista o crescente nimero de alunos com
deficiéncia que ingressam no ensino comum e a énfase dada a este servico, princi-
palmente apés a publicagio do documento Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL, 2008). Segundo este, o AEE tem a
funcio de “identificar, elaborar, e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
que eliminem as barreiras para a plena participa¢do dos alunos, considerando suas

necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 8).

Esse atendimento constitui-se com uma rede de servigos destinados ao publi-
co da educacio especial, isto ¢, aos “alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio” (BRASIL, 2008, p. 7). Perpassa
todos os niveis ¢ modalidades de ensino em cardter complementar e/ou suplemencar.
Desta forma, a legislacio traz uma nova abordagem para a educagio especial adequa-
da a perspectiva inclusiva, pois propde significativas modificagdes para o atendimento
a0 alunado e destaca a inclusao dos alunos com deficiéncia na escola regular.

Entre as atividades do AEE, organizadas a partir de 2008, podemos ainda citar
que este: apoia o desenvolvimento dos alunos; disponibiliza o ensino de linguagens
e de cédigos especificos de comunicacio e sinalizacio; oferece Tecnologia Assistiva
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(TA); faz adequagdes ¢ produz materiais diddticos e pedagdgicos, tendo em vista as
necessidades exclusivas de cada aluno; e oportuniza o enriquecimento curricular para
alunos com altas habilidades/superdotagio. Diante dessa organizagio, estabelecida
pelos documentos oficiais, o AEE é compreendido como um conjunto de servigos,
e a atividade docente voltada ao ensino dos contetidos nio é mencionada. Assim,
notamos uma énfase as questdes técnicas, referentes ao uso de recursos, o que indica
a secundarizagio dos aspectos pedagdgicos, relacionados ao ato de ensinar. Em con-
sequéncia, consideramos a possibilidade de que, por meio das normativas, a aprendi-
zagem também seja prescindida. De acordo com Michels:

[...] a centralidade das agoes dos professores do atendimento edu-
cacional especializado (AEE) permanece nas técnicas e nos recur-
sos especializados [...]. Mesmo aquelas agoes que dizem respeito
A articulagao com a classe comum nio estdo atreladas a discussao
pedagdgica, e sim a utilizagio de recursos especificos. (MICHELS,
2011, p. 226).

Compreende-se, assim, que, a partir de 2008, o AEE adquiriu defini¢oes mais
precisas que permitem a implementacio em 4mbito nacional. A medida que ¢ refor-
cado o indicativo de que a escolarizagao das pessoas com deficiéncia deve se dar no
ensino comum da escola regular, ascende a necessidade de apoio de um atendimento
diferenciado que dé suporte a professores e alunos, uma vez que nio basta a insercio
desse alunado na sala comum, fazem-se necessdrias condicoes e suportes adequados.
No entanto, na projecio da agdo educacional do AEE, hd énfase nas questoes relativas
a procedimentos técnicos, como disponibilizagio de recursos. Assim, constatamos o
afastamento dos propdsitos pedagdgicos, o enfraquecimento da atividade docente e,
consequentemente, a reducdo das possibilidades de aprendizagem.

O termo “Atendimento Educacional Especializado” comegou a ser citado com
a possibilidade de um novo sentido na educagio das pessoas com deficiéncia, uma
forma distinta de compreender as suas necessidades, tendo em vista a complementa-
¢ao exigida. Cabe mencionar que, em periodos anteriores, as necessidades que esses
alunos tinham de um tratamento diferenciado foi argumento e motivo para que eles
fossem encaminhados para espagos segregados como tnica forma de educagio. Ago-
ra, o encaminhamento por meio do AEE pode se dar na escola regular; no entanto,
parece-nos que os objetivos que tal atendimento assume nao se vinculam ao ensino,
menos ainda 4 abordagem dos contetidos escolares.

A definicio da escolarizagio dos estudantes da educagio especial, no que diz
respeito A proposta do AEE nas SRM, estd mais associada a socializacio, no sentido
da presenca fisica, frequéncia e convivéncia, do que ao processo de apropriacio do
conhecimento escolar. Diante de tal propésito, a fun¢do do professor do AEE — isenta
do compromisso com o ensino de contetidos — ¢ a disponibilidade de um conjun-
to de recursos técnicos, de acessibilidade e pedagdgicos, tornam-se adequadas. Vaz
(2013) afirma que “a formagao aligeirada e sem discusso teérica faz parte do projeto
educacional que estd em vigor” (p. 141).
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Constatamos, entdo, que o AEE assume centralidade nas proposi¢oes de apoio
A educagio ao ser promovido no discurso de sucesso individual pela inclusio e ao
ser colocado como a garantia de viabilidade desse processo. Além disso, ele ndo tem
énfase no ensino e na aprendizagem, mas no fornecimento de aparato técnico, bem
como na formacio da capacidade de uso desses recursos. Portanto, esse atendimento
estd no bojo das acdes que atualizam a educacio de acordo com as expectativas do
homem com capacidade técnica e habilidades imediatas para o processo produtivo
no mundo globalizado.

Conclusdo

Com base no estudo realizado, podemos dizer que a formagao dos professores,
dentre estes aqueles que se dedicam ao AEE, ¢ intensamente influenciada por inves-
tidas que negam o saber formal para a classe trabalhadora. A formacio a distdncia,
associada 4 desvaloriza¢io da educagio especial enquanto campo de conhecimento,
resulta numa preparagio docente emergencial que defende um conhecimento su-
bentendido e imediato, com limitagées no que diz respeito & compreensio da reali-
dade ¢ & fundamentagao tedrica. Bem como, as agdes implementadas pelo MEC nos
permitem dizer que este enfraquecimento da agio pedagdgica prevista para a SRM é
compativel como a formagio que ¢é direcionada ao professor.

Consideramos, portanto, que hd énfase nas questdes técnicas, tanto no apoio
prestado pelo AEE como nas atribuicées incumbidas ao docente, em detrimento do
trabalho com os conhecimentos formais e das atividades de ensino. Constatamos, as-
sim, que hd uma redugio da tarefa de ensinar do professor e a omissao dos contetidos
a serem ensinados, o que revela a formagio de um sujeito com capacidades técnicas
e competéncias de aplicabilidade imediata, condizente com as necessidades atuais do
processo produtivo.

Percebemos, por meio da legislacio vigente, que hd uma centralidade no tra-
balho da SRM e novas exigéncias ao professor de educagio especial que agora traba-
lha no AEE. Entendemos, entao, que a formagio do professor e a constitui¢io de
uma especificidade para esse servigo sio fatores a serem colocados em discussio. Um
avango para a compreensio do trabalho educativo a ser desenvolvido depende do
desenvolvimento de pesquisas que contemplem e subsidiem esta drea. A formagao
do professor que trabalha no AEE precisa instrumentalizd-lo para que dé conta de
vérias atividades que exigem conhecimento especifico. Sao diversas as agoes que deve
desempenhar dentro da cada drea que compde o alunado da SRM. Segundo Baptista
(2011) ainda “temos um longo caminho a ser percorrido” (p. 66) e

[...] é necessdrio reconhecer que, além das diretrizes gerais para a
organizagio das salas de recursos, ¢ fundamental garantir espago
de criagao de delineamentos para esse servico em funcio de carac-

teristicas especificas de cada contexto. (BAPTISTA, 2011, p. 71).

Portanto, para os beneficios que o AEE e a SRM possam signiﬁcar enquanto
apoio para o processo de escolariza¢io dos alunos com deficiéncia, ressaltamos a ur-
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géncia da organizacio de uma formacio sélida, pautada em pressupostos epistemold-
gicos condizentes com o que se espera dessa drea de estudo; que considere a realidade
de cada contexto e a0 mesmo tempo, proporcione unidade aos fins dessa atividade
docente, assegurando clareza ao professor sobre o trabalho que deve desempenhar,
bem como, conhecimento para que o faga. De acordo com Saviani:

[...] serd necessdrio instituir um espago especifico para cuidar da
formacio de professores para essa modalidade de ensino. Do con-
trdrio essa drea continuard desguarnecida e de nada adiantardo as
reiteradas proclamagées referentes as virtudes da educacio inclu-
siva que povoam os documentos oficiais e boa parte da literatura

educacional nos dias de hoje. (SAVIANI, 2009, p. 153).
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