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EDUCAQAO&REALIDADE

RESUMO - O Percurso do Conceito de Cooperacio na Epistemologia Genética. O
artigo apresenta o percurso do conceito de cooperag@o na Epistemologia Genética ao
longo dos diferentes periodos da obra piagetiana. Inicialmente, o conceito ¢ abordado
como produto de um tipo de relagdo social e, posteriormente, ¢ tratado como um mé-
todo de trocas sociais. O conceito nem sempre foi referido diretamente e nem recebeu
amesma aten¢do do autor nos diferentes periodos da sua obra. Um dos principais refe-
renciais utilizados, complementando o proprio Piaget, foram os autores Montangero e
Maurice-Naville, que destacam o conceito como um dos principais da teoria piagetiana.
O artigo traz contribui¢des para a historia e compreensao do conceito, como também
permite um novo ponto de vista sobre a teoria.

Palavras-chave: Cooperacgdo. Epistemologia Genética. Logica da Reciprocidade.
Légica das Relacdes.

ABSTRACT - The Course of the Concept of Cooperation in Genetic Epistemology.
The article presents the course of the concept of cooperation according to Genetic
Epistemology through the different phases of Piaget’s work. Initially, the concept is
approached as a product of a type of social relation, and later it is treated as a method
for social exchanges. The concept was not always directly referred to, and the author
did not give it the same amount of attention in the different phases of his work. One of
the main references used — to complement Piaget himself — were authors Montangero
and Maurice-Naville, who highlight the concept as one of the most important ones in
Piaget’s theory. The article brings contributions to the history and comprehension of
the concept, and it also permits a new point of view on the theory.

Keywords: Cooperation. Genetic Epistemology. Logic of Reciprocity. Logical
Relations.
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Na Epistemologia Genética, o conceito de cooperacdo ¢ compreendido de,
pelo menos, duas formas: como uma metodologia e como um produto. Tais
significados estdo relacionados, por sua vez, com os aspectos intelectual e
moral, os quais sdo contemplados no desenvolvimento da cooperacao e indis-
pensaveis para a compreensao desta. Este artigo pretende apresentar o conceito
de cooperagdo na teoria piagetiana. As obras selecionadas possibilitam tragar
um percurso de elaboracdo e aprofundamento do conceito desde os aspectos
mais periféricos até os mecanismos mais centrais de construcdo do sujeito e
formagcdo da personalidade estudados pelo autor. E uma perspectiva da obra de
Piaget considerada interessante pelas autoras, que a desenvolvem a partir das
pesquisas de Montangero e Maurice-Naville (1998) e da revisao dos textos de
Piaget pertinentes ao tema. Através desta trajetdria cronoldgica, caracteriza-se
o conceito de cooperacdo na Epistemologia Genética e buscam-se as modi-
ficagdes do mesmo, ao longo de cada periodo. Como questdes norteadoras
dessa investigacao colocam-se: Que desdobramentos ocorreram no conceito
de acordo com a sequéncia cronologica das obras? Que implicagdes trazem
essas mudancas para a compreensao do desenvolvimento moral? Que questdes
de pesquisa poderdo ser extraidas deste trabalho?

Existe, de acordo com Piaget, um paralelismo entre o desenvolvimento
intelectual e o desenvolvimento moral. O segundo depende do desenvolvimento
do primeiro, tendo-o como uma condi¢ao necessaria. Isso porque o desenvol-
vimento moral supde a saida de um estado predominantemente egocéntrico e
regido pelo respeito unilateral para outro que se compde da capacidade de se
descentrar cognitivamente — essa capacidade é cognitiva. Em contrapartida, se
a capacidade cognitiva possibilita o desenvolvimento moral instrumentalizando
o pensamento, a moral fundamenta este instrumento ao capacitar o sujeito para
levar em consideracao tanto o contexto em que se inserem as relagdes sociais
como o sentimento de respeito, possibilitando autonomia da consciéncia. Nesse
sentido, por haver esse paralelismo entre cognicdo e moral, a cooperagio pode
ser vista de pelo menos duas formas.

Como conceito, a cooperagao nao foi um dos mais investigados na teoria
piagetiana, aparece com mais clareza nos estudos Sobre a Pedagogia (Piaget,
1998)', em O juizo moral na crian¢a (Piaget, 1932/1994), em Estudos Sociologi-
cos (Piaget, 1965/1973) e na obra Inteligéncia e Afetividade (Piaget,1954/2005).
Mesmo que nao seja teorizada da mesma forma que outros conceitos fundamen-
tais (como o de egocentrismo, por exemplo), a cooperacao ¢ explicada na teoria,
ainda que implicitamente. A explica¢do, ao longo das pesquisas, sobre como
o syjeito sai de um estado predominantemente egocéntrico e gradativamente
vai se descentrando cognitivamente ¢ um exemplo disso.

Para analisar como a cooperagdo ¢ compreendida na teoria, fez-se um
resgate de como o conceito ¢ abordado no percurso da obra do autor. A inves-
tigacao ¢ feita com base nos autores Montangero ¢ Maurice-Naville (1998) por
apresentarem uma organizacgao da obra de Piaget dividida em quatro grandes
periodos, pautada em uma pesquisa que expde tanto a cronologia das obras do
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autor como os conceitos relevantes, além de apontar como o proprio Piaget os
descreveu, seguida da analise desses conceitos pelos proprios autores. A escolha
dessa referéncia também se ampara na valorizagido do conceito de cooperagao,
j& que Montangero e Maurice-Naville (1998) destacam este conceito como
essencial na obra de Piaget (0 mesmo nao acontece no Dicionario Terminolo-
gico de Jean Piaget de Antonio Battro (1978). Montangero e Maurice-Naville
(1998) também afirmam que, como conceito, a cooperagao nao foi um dos mais
estudados por Piaget. Assim: “Piaget, malgrado a importancia tedrica que da a
nogao de cooperacdo em uma parte de seus escritos, pouco estudou a génese da
conduta cooperativa” (Montangero; Maurice-Naville, 1998, p. 121). Segundo
os autores, o conceito de cooperagao “[...] esta de acordo com aspectos funda-
mentais e permanentes do pensamento piagetiano” (1998, p. 123). Isso porque:
1) tal conceito assume o desenvolvimento como uma passagem a equilibrios
melhores e 2) o ajuste que o individuo faz a partir das interagdes faz com que
sejam construidas novas logicas de pensamento.

A obra de Piaget ¢ dividida em quatro periodos (Montangero; Maurice-
Naville, 1998). O primeiro (anos 1920 e comego dos anos 1930) apresenta uma
preocupacdo do autor em explicar o pensamento infantil: ele busca conhecer
a logica da crianga para, assim, diferencia-la da do adulto. A cooperagao ¢é ex-
plicada como um tipo de relagdo que permeia a autonomia moral. No segundo
periodo (meados dos anos 1930 a 1945), a énfase dos estudos esta em mostrar
que o pensamento precede a linguagem. Para isso, Piaget (1966/1987), em
1936, investiga a agdo dos bebés, para explicar como acontece o processo de
representacdo no pensamento dos mesmos. Pode-se dizer que ha dados sobre a
génese da cooperagdo na explicagiao do desenvolvimento do egocentrismo para
a descentrag@o cognitiva neste segundo periodo. No terceiro periodo de sua
obra (fim dos anos 1930 ao fim dos anos 1950), Piaget e Inhelder (1955/1976)
debrugam-se sobre o conceito de operagdo e, com isso, a cooperagdo ¢ rela-
cionada com coordenagdo de pontos de vista. No quarto periodo (anos 1970),
o conceito de cooperagao esta relacionado a explicagao da abstragdo reflexio-
nante, principalmente quando Piaget trata sobre o processo de reflexao. Poucas
vezes ¢ enfatizado o conceito de cooperagdo, nomeando-o.

A Cooperac¢ao no Primeiro Periodo Obra

No periodo dos anos 1920 ao inicio dos anos 1930, o autor trabalha o
conceito de cooperacdo relacionando-o com a moral, que por sua vez estéd
relacionada com o sentimento de respeito, com a nogao de justica e com o
principio de igualdade. Uma das principais obras deste periodo ¢ O Juizo Mo-
ral na Criang¢a, com o respectivo estudo sobre o desenvolvimento da moral e,
consequentemente, sobre a cooperagdo. Assim, de inicio, Piaget demonstrou
preocupacao com o conceito, relacionando-o a um tipo de relagdo social. Ao
explicar o pensamento infantil, o autor pesquisou as manifestagdes sociais das
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criangas, através dos jogos e da forma como elas julgavam o bem e o mal, o
certo e o errado, nas relagdes sociais que eram apresentadas a elas em forma
de historietas. Neste primeiro periodo, Piaget tratou a cooperagdo como solida-
riedade. A cooperacao como solidariedade pode ser descrita como um produto
do sentimento de respeito mutuo e configura uma relagdo sem hierarquia.

Segundo os autores Montangero e Maurice-Naville (1998), Piaget enfatizou
o conceito de cooperagdo no inicio de suas pesquisas. Inicialmente, aparece na
obra A Linguagem e o Pensamento da Crianga, de 1923, quando Piaget propde
que a crianga precisa dar-se conta da perspectiva do outro para dialogar. Depois
disso, ainda antes da publicacdo de O Juizo Moral na Crianga, so escritos trés
textos, entre 1930 e 1931, em que Piaget aborda o conceito: Os Procedimentos da
Educagdo Moral (Piaget, 1930/1998), O Espirito de Solidariedade na Crianga
e a Colaboragdo Internacional (Piaget, 1931a/1998) e Introdugdo Psicologica
a Educagdo Internacional (Piaget, 1931b/1998)%. Esses textos ja anunciam o
que, em 1932, Piaget publicard em O Juizo Moral na Crianga.

No texto Os Procedimentos da Educagdo Moral, Piaget (1930/1998) apre-
senta quatro formas de compreender a cooperagao:

1) Como um elemento da moral auténoma que tem sua fonte no sentimento
de respeito — neste caso, respeito mutuo. O sentimento de respeito € o que le-
vara ao sentimento de obrigatoriedade, fonte da moral. Assim: “[...] o respeito
constitui o sentimento fundamental que possibilita a aquisicdo das nogdes
morais” (Piaget, 1930/1998, p. 27).

2) a personalidade ¢ possivel a partir da cooperagdo e ndo anula o egocen-
trismo e a heteronomia (eles coexistem), assim, mesmo a relagao de cooperagao
sendo uma superacao da relagdo de coagdo e a autonomia superacao da hetero-
nomia, essas duas morais coexistem. Assim: “[...] a verdadeira cooperacao € tao
fragil, e tdo rara no estado social dividido entre os interesses e as submissdes,
assim como a razao permanece tao fragil e tdo rara em relagao as ilusdes sub-
jetivas e aos pesos das tradi¢gdes” (Piaget, 1951/1965, p. 111).

3) a cooperagdo inicia sua manifestacdo com o principio de igualdade,
amparado na nocao de justiga — a justica, como um fator de igualitarismo,
¢ a primeira manifestacdo da cooperagdo. Assim: “A adesdo aos grupos ¢ a
cooperagdo se convertem em fatores de igualitarismo. A partir dai, a crianga
colocara a justica acima da autoridade e a solidariedade acima da obediéncia”
(Piaget, 1930/1998, p. 31).

4) O respeito mutuo ¢ o limite do respeito unilateral. Piaget (1930/1998,
p- 37) afirma que:

O respeito mituo ¢ uma espécie de forma de limite de equilibrio para a qual
tende o respeito unilateral, e pais e professores devem fazer tudo o que for
possivel, segundo cremos, para converterem-se em pé ¢ igualdade com a
crianga. No entanto, essa possibilidade depende da propria crianga ¢ pensa-
mos que durante os primeiros anos um elemento de autoridade fatalmente se
mescla as relagdes que unem criangas e adultos.
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Essas quatro formas de compreender a cooperagao sdo recorrentes nas
obras seguintes deste primeiro periodo. H4, contudo, outras compreensoes
que surgem e se integram a essas, trazendo-as para patamares mais avangados,
ressignificando-as.

No texto O Espirito de Solidariedade na Crianca e a Colaboragdo Interna-
cional (Piaget, 1931a/1998), a novidade que se encontra ¢ a afirmacio explicita
de que a cooperagdo ¢ um assunto tanto moral quanto intelectual (sendo que
a abordagem, neste texto, esta sob o enfoque da educacdo). Ele afirma: “Essa
compreensao reciproca, no entanto, ¢ assunto tanto de educacao intelectual
quanto de educacao moral” (Piaget, 1931a/1998, p. 67).

O segundo texto de 1931, Introdugdo Psicologica a Educagdo Internacio-
nal (Piaget 1931b/1998, p. 85), apresenta uma nova forma de compreender a
cooperagdo: o método da cooperagdo. Nesse sentido, destaca-se:

A ideia que defendemos ¢ bem mais concreta: trata-se apenas de criar em
cada pessoa um método de compreensdo ¢ de reciprocidade. Que cada um,
sem abandonar seu ponto de vista, e sem procurar suprimir suas crengas ¢
seus sentimentos, que fazem dele um homem de carne e osso, vinculado a
uma por¢do bem delimitada e bem viva do universo, aprenda a se situar no
conjunto dos outros homens. Que cada um se agarre assim a sua propria pers-
pectiva, como a unica que conhece desde dentro, mas compreenda sobretudo
que a verdade, em todas as coisas, nunca se encontra pronta, mas ¢ elaborada
penosamente, gragas a propria coordenacdo dessas perspectivas.

O método da cooperagdo ¢ caracterizado da seguinte forma: dar conta de
duas tendéncias, a de aceitar o real como lhe parece e a de corrigir o entendi-
mento sobre o real, coordenando-o com diferentes perspectivas; entender que
o ponto de vista proprio ¢ apenas mais um entre os demais e que ndo pode
ser compreendido como absoluto nem renunciado por completo, mas, sim,
relacionado aos demais na busca da manutengdo da logica (uma proposigdo
ndo pode ser ignorada, deve ser levada em consideragdo cada vez que precisa
fundamentar uma nova proposicio). E a logica da reciprocidade que, posterior-
mente, Piaget (1933/1998) tratara como logica das relagées. Tal 16gica consiste
em “[...] corrigir e superar o ponto de vista imediato, para situa-lo num sistema
de conjunto capaz de coordenar essa perspectiva particular com um niimero
crescente de visdes diferentes” (Piaget, 1931b/1998, p. 80-81).

Apos esses trés textos, ¢ publicado O Juizo Moral na Crian¢a, em 1932,
Nessa obra, Piaget (1932/1994) observa as relagdes entre criangas a partir dos
jogos infantis (bolinha de gude e esconde-esconde) ¢ investiga o desenvol-
vimento moral através do juizo das criangas, a partir de situag¢des ficticias
(historietas) propostas a elas. A cooperagdo ¢ explicada como um tipo carac-
teristico de relagdo, relagdes de cooperagdo, que esta relacionada com a moral
autdénoma. O produto do respeito mutuo ¢ a superagdo da heteronomia moral,
tratada como um tipo de rela¢do que sucede as relagdes de coagdo proprias do
respeito unilateral. Nesse sentido: “E preciso distinguir, em todos os dominios,
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dois tipos de relagdes sociais: a coagdo e a cooperacado, a primeira implicando
um elemento de respeito unilateral, de autoridade, de prestigio; a segunda uma
simples troca de individuos iguais” (Piaget, 1932/1994, p. 58).

Algumas afirmagdes encontradas nessa obra (Piaget, 1932/1994) merecem
destaque para a compreensao da cooperagao: “[...] a cooperagdo s6 pode nascer
entre iguais” (p. 58) e a “[...] pratica da reciprocidade, portanto, da universalida-
de moral e da generosidade em sua relacdo com companheiros” (p. 64) — aqui
¢ retomada a compreensdo do respeito mituo enquanto condig¢do para a coo-
peracao; “[...] as nogdes racionais do justo e do injusto tornam-se reguladoras
do costume, porque estdo implicadas no proprio funcionamento da vida social
entre iguais” (p. 67) — retoma o método da cooperacgao, posterior a logica das
relacdes; “as primeiras relagdes sociais contém os germes da cooperacao” (p.
76) e “[...] conforme a cooperacao substitui a coagao, a crianga dissocia seu eu do
pensamento do outro” (p. 82) — retoma a ideia de processo, desenvolvimento da
nogdo de cooperagao: “[...] o respeito miituo ou a cooperagdo nunca se verificam
completamente. Sdo formas de equilibrio ndo s6 limitadas, mas ideais” (p. 83).

As defini¢des destacadas que caracterizam a cooperagdo podem ser agru-
padas da seguinte forma:

1) Uma relagdo que se fundamenta na reciprocidade, por considerar os
sujeitos envolvidos na intera¢do como iguais (assumindo-se sem hierarquia).

2) Uma situagao ideal de relagdo que exige dos sujeitos um desenvolvimento
intelectual e moral, capaz de possibilitar a dissociagdo do pensamento de si do
pensamento do outro com quem se relaciona. Essa dissociagdo, e o respeito
mutuo que se possibilita a partir dela, ¢ a logica das relagdes de cooperacgao.

Em O Juizo Moral na Crianga, Piaget (1932/1994) expde sua investigacao
sobre o desenvolvimento moral, e, permeando esse desenvolvimento, esta a
relacdo de coacdo, que serd superada pela relagdo de cooperacao. Nessa obra,
sdo aprofundados os indicios apontados nos textos de 1930 e 1931 sobre a
cooperagdo, ¢ Piaget explica o desenvolvimento da nocao de justica, que se
relaciona a nog¢do de cooperacdo, fundamentando-a. Isso porque a cooperagao,
como a nog¢ao de justiga, implica o principio de igualdade, que se traduz em
respeito mutuo e permite que a troca de ideias assuma reciprocidade.

Em 1933, no texto 4 Evolu¢do Social e a Pedagogia Nova (Piaget,
1933/1998) ¢ mencionado novamente o método da cooperagido, amparado nas
relacdes de cooperagdo. Nesse texto, Piaget (1933/1998) também retoma o sig-
nificado de cooperagdo como uma superagao das relagdes heterdnomas (sem
substitui-las totalmente) e trata a cooperagdo tanto como assunto moral como
intelectual. A novidade que aparece, nesse texto, sobre o método da cooperagao
¢ a de compara-lo com uma atitude cientifica, na qual é necessario descentrar-
se do seu ponto de vista para conhecer os demais (outras referéncias) e poder,
em seguida, coordend-los. Por outro lado, ¢ salientado que a manutencao do
ponto de vista proprio € uma garantia de se manter proximo ao real (ja que
este ¢ particular). O método da cooperagao ¢ referido como logica das relagdes
— tal logica seria produto desse método. A logica das relagdes € espontinea
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nas criangas enquanto tendéncia moral, mas ¢ com o advento da capacidade
de operar que ela se torna também racional e legitima (ja que da conta do
ambito moral e intelectual). Piaget (1933/1998) explica o método como um
instrumento da cooperagdo e apresenta trés condi¢des para sua realizagdo: 1)
“[...] desfazermo-nos de uma atitude espontanea que subsiste em cada um de
noés, que adquirimos ao longo de nossa infancia e que nos domina em todas as
idades: o egocentrismo intelectual e moral” (p. 100); 2) “[...] libertar-se da do-
minag¢ao das coergdes sociais” (p. 102) e 3) “método da reciprocidade” (p. 103).

A cooperagdo ndo ¢ inata a crianga ¢ mostra indicios que, inicialmente,
estdo embasados no sentimento de respeito. Para que os indicios se configurem
como conceito, ¢ necessario haver fundamentagao logica, cognitiva, e esta s6
¢ possivel com a descentra¢do cognitiva.

No texto seguinte, Observagoes Psicologicas Sobre o Self Government,
de 1934, Piaget (1934a/1998) apoia um método pedagogico intitulado de self
government, o qual enfoca o uso do trabalho em grupo como propicio para
o exercicio da l6gica das relagdes e, consequentemente, leva a superacgdo das
relacdes de coagdo pelas relagdes de cooperagao. Piaget (1934a/1998) retoma as
relagdes de cooperagdo relacionadas a aplicagao pedagogica, sob o enfoque de
uma escola ativa. O texto sobre self government, além de apresentar esse método
pedagdgico caracterizado pelo trabalho em comum e relaciona-lo ao método da
cooperagdo, também enfoca a coexisténcia entre egocentrismo, heteronomia e
autonomia. Afirma que o egocentrismo, nas relagcdes de cooperagdo, aparece
como um obstaculo a coordenagdo, ainda que de forma inconsciente. Nesse
texto, a cooperacdo ¢ salientada como meio que leva a objetividade, superando
o0 absolutismo do prazer individual. Importante destacar, também, o caminho
apontado por Piaget (1934a/1998) para a socializagao, desde a oscilagao entre
0 egocentrismo e o respeito unilateral até a evolug@o da nogao de justiga para
as regras derivadas do respeito mutuo.

Os recortes importantes destacados nesse texto (Piaget, 1934a/1998) sao:
“[...] o exercicio da moralidade e o da logica supdem a vida em comum” (p.
114-115); “[...] a cooperagao (ou as tentativas de cooperagdo) provoca, ao con-
trario, a constituicdo de um método que permite ao espirito superar a si mesmo
incessantemente e situar as normas acima dos estados de fato” (p. 118); “[...] a
cooperagdo leva ndo mais a simples obediéncia as regras impostas, sejam elas
quais forem, mas a uma ética da solidariedade e da reciprocidade” (p. 118-
119); “[...] nas relagdes entre as proprias criangas ele (egocentrismo) aparece
como um obstaculo a coordenacao” (p. 116); “[...] o produto essencial da coo-
peracdo ndo € outro sendo a logica das relagdes, esse instrumento de ligagdo
que permite a crianca libertar-se simultaneamente das ilusdes de perspectiva
mantidas pelo egocentrismo e das nogdes verbais devida a autoridade adulta
mal-compreendida” (p. 119); “[...] o self government intelectual constituido pela
educacao ativa da razdo favorece evidentemente o sucesso do self government
moral que lhe ¢é paralelo” (p. 122).
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Também em 1934, Piaget escreve outro texto sobre educacio que remete,
essencialmente, a coexisténcia da heteronomia ¢ da autonomia moral, ainda
que a segunda signifique uma superagao da primeira. Nesse texto, intitulado
“E Possivel uma Educagdo para a Paz?” (Piaget, 1934b/1998), pode-se destacar
a seguinte afirmagao:

Na vida social de todos os dias, a situa¢do ¢ a mesma. Os mébeis’ que nos
levam a compreender o outro ndo sdo necessariamente desinteressados. Nao
¢ pelos outros que, no fundo de nés mesmos, empreendemos esse esforgo de
adaptagdo; é por interesse proprio, para podermos nos orientar, para agir sem
o outro, para trazé-lo para nossas ideias e submeté-lo aos nossos desejos, as
vezes até para nos protegermos e nos defendermos. Mas, a medida que nos
submetermos as condigdes necessarias para compreender os outros — isto ¢,
a medida que nos separamos de nossas falsas ideias ¢ de nossos preconceitos
pessoais —, adquirimos simultaneamente uma nova atitude de reciprocidade
e nos libertamos de nosso egocentrismo inicial (Piaget, 1934b/1998, p. 134).

Com essa afirmagao, Piaget (1934b/1998) aponta que a atitude de interesse
pelo outro tem como base o proprio individuo e ndo o outro. A logica das rela-
¢des compreende uma atitude moral e intelectual de ser justo e coerente com as
proprias afirmagdes, acima de tudo, para que entdo se coloquem tais afirmagdes
em relacdo com as demais. A logica das relagdes fundamenta as trocas entre os
individuos, assim como, primeiramente, fundamentou as reflexdes individuais.

Em 1935, Piaget (1935/1998) escreve o texto Observagoes Psicoldgicas
Sobre o Trabalho em Grupo, no qual apresenta a personalidade como produto
da cooperagdo. No texto, Piaget (1935/1998) defende o trabalho em grupo nas
escolas como uma alternativa a educagdo que tinha como principal objetivo
inculcar contetidos. Para ele, o objetivo da educagao deve ser formar o pen-
samento, e, por isso, traz o trabalho em grupo como um meio natural dessa
atividade intelectual que é a cooperacao.

A personalidade ¢ o produto da cooperagdo, fundamentada nessa meto-
dologia que se nomeia, também, logica das relagdes e pressupde as operagdes
racionais. A personalidade ¢ caracterizada de duas formas: como tomada de
consciéncia de si e como tornar-se capaz de se situar no conjunto entre outros
pontos de vista possiveis.

Montangero e Maurice-Naville (1998, p. 124), citam Piaget:

E no primeiro periodo da obra de Piaget que o conceito de cooperagdo de-
sempenha um papel explicativo verdadeiro. Se o individuo permanecesse
entregue a si mesmo, ele ndo poderia construir nem as normas logicas, nem
as normas morais. A forma de interacdo particular entre as pessoas, que cons-
titui a cooperagdo, ¢ uma condi¢do necessaria a construgdo dessas normas.

Os autores apresentam diferentes definigdes de cooperacdo feitas por
Piaget, dentre as quais: “Chamamos cooperag¢do toda relagao entre dois ou n
individuos iguais ou acreditando-se como tal, dito de outro modo, toda relagao
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social na qual ndo intervém qualquer elemento de autoridade ou de prestigio*”

(Montangero; Maurice-Naville, 1998, p. 120-121) e também: “A cooperagio,
fundada na igualdade, é uma forma ideal de relagdes entre individuos. Ela
implica o respeito mutuo, o principio de reciprocidade e a liberdade ou a auto-
nomia de pessoas em intera¢do” (Montangero; Maurice-Naville, 1998, p. 122).

Apbs este primeiro periodo, Piaget procura aprofundar o desenvolvimento
da inteligéncia como um todo e dedica-se essencialmente ao trabalho de jus-
tificar como a logica vem das agdes e demonstrar que o pensamento precede

a linguagem.
A Cooperac¢ao no Segundo Periodo da Obra

O segundo periodo da obra de Piaget ndo da a mesma énfase ao conceito
de cooperagdo verificada no primeiro — neste, tal conceito esta atrelado a expli-
cacdo do desenvolvimento moral. No segundo periodo, a preocupagao do autor
esta em fundamentar a afirmag¢ao de que a inteligéncia precede a linguagem,
e os estudos voltam-se para a explicacdo endégena da construg¢do do conhe-
cimento. O autor ndo trata do conceito de cooperagdo de maneira explicita.

O periodo compreende a trilogia que ¢ composta de dois trabalhos que
tratam sobre a inteligéncia do lactente — obras O Nascimento da Inteligéncia na
Crianga, de 1936, e A Construgdo do Real na Crianga, de 1937 —e um que traz
os inicios do pensamento representativo — 4 Formagdo do Simbolo na Crian-
¢a, publicado em 1945, ja no terceiro periodo (Montangero; Maurice-Naville,
1998). A obra publicada em 1937 aponta um aspecto da cooperagdo que sera
melhor tratado durante o terceiro periodo — a coordenacdo das perspectivas.
Assim: “E coordenando sua perspectiva com a de outrem que a crianga chega
as representagdes espaciais adequadas: a adaptacdo a outrem e a coordenacao
social” (Piaget, 1937/1970, p. ndo informada).

E neste segundo periodo que Piaget se dedica a explicagdo da teoria
da equilibracdo. Sdo constantes as descrigdes desse processo, utilizando os
conceitos de: organizagdo e adaptacao, assimilacdo e acomodagao, esquemas
e estrutura. Em A Constru¢do do Real na Crianga (1937), segue utilizando
o termo descentragdo em oposi¢do a conduta egocéntrica que ja havia sido
trabalhada no periodo anterior.

A analise do conceito de cooperacdo neste periodo se dé a partir da selecao
de quatro textos. Trés deles estdao reunidos na obra Estudos Socioldogicos, de
1965 e sdo dos anos de 1941 (Ensaio Sobre a Teoria dos Valores Qualitativos em
Sociologia Estdtica (“Sincronica”), 1944 (As Relagoes Entre Moral e Direito)
e (4s Operacgoes Logicas e a Vida Social) 1945. O outro, de 1945, se encontra
publicado na obra Sobre a Pedagogia, de 1998, e se intitula A Educag¢do Para
a Liberdade.

Nos textos reunidos em Estudos Sociologicos (Piaget, 1965), as princi-
pais novidades que aparecem sobre o conceito de cooperagdo abordam as
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explica¢des endogenas sobre seu desenvolvimento, que se relaciona aos con-
ceitos de agrupamento e operagdo e a propria explicagdo sobre a origem da
logica, e também tratam das trocas sociais, os tipos de relagdo e as condig¢des
de equilibrio dessas relagdes (em que se caracteriza a propria cooperagio).
Para discutir essas explicagdes, o autor disserta acerca das compreensodes de
respeito, reconhecimento, valor, moral e do proprio processo de socializagao.
Cabe destacar que o termo cooperagdo aparece com énfase no texto de 1945.

No texto de 1941, Piaget (1941/1965a) explica a relagdo de cooperacdo
através das trocas interpessoais simétricas, o que € uma expressao nova em
relagdo ao periodo anterior, visto que a explicagdo esta mais elaborada, con-
siderando a escala de valores comuns. Para explicar tais trocas, ele elabora
duas equagdes nas quais expde como o valor atribuido por cada participante
da relagao possibilita assimetria ou simetria da mesma.

Valor, para Piaget (1941/1965a), ¢ individual e construido através de re-
flexdes que o sujeito realiza quando contrasta o sentimento e a diferenciagao
que ¢ capaz de fazer do outro com quem se relaciona nas trocas sociais. O
valor se estabelece na troca e € considerado uma realidade social. Para Piaget
(1941/1965a, p. 115), além dos valores, ha mais duas realidades sociais: as re-
gras e os sinais. Assim: “Toda sociedade ¢ um sistema de obrigacgdes (regras),
de trocas (valores) e de simbolos convencionais que servem de expressao as
regras e aos valores (sinais)”.

Toda relacao interpessoal entre dois individuos configura um fato social.
Dessa forma: “Podem reduzir, parece, todos os fatos sociais a interagdes entre
individuos e, mais precisamente, as intera¢cdes que modificam o individuo
de maneira duravel” (p. 114). A determinagdo sobre como o fato social pode
caracterizar uma relacdo social simétrica dependera da escala de valores que
os individuos conseguem estabelecer em comum. O que Piaget (1941/1965a)
apresenta como escala de valores comuns esta estreitamente relacionado com o
sentimento de respeito mutuo (tratado no primeiro periodo), no qual os sujeitos
s30 admitidos como iguais.

A cooperagio, nesse texto, nao € abordada como conceito, mas esta presente
na explicagdo das relagdes simétricas, por também serem um tipo de relagdo
ideal dificil de ser alcancada: “De forma geral o equilibrio moral nunca ¢
atingido, pois esta ligado a condi¢ao de satisfacdo indefinida do outro, o que
distancia sem cessar o ideal perseguido” (Piaget, 1941/1965a, p. 162).

Nas equacdes apresentadas por Piaget para caracterizar os tipos de equili-
brio possiveis (1941/1965a), o primeiro sujeito realiza uma agao para o segundo,
que sentird uma satisfacdo. Tal satisfacdo gerara neste sujeito uma divida para
com o primeiro, que ¢ traduzida em uma valorizac¢io da acdo por ele realizada
(agdo o = satisfagdo @, satisfacdo & = divida @, divida & = valorizagao a, va-
lorizagdo o = agdo o). A acao ¢ proporcional ao valor, e a satisfacdo, a divida:
anulam-se, compensam-se (p. 128). Assim: “O individuo a é valorizado por
& proporcionalmente ao servigo que lhe foi prestado” (p. 121). E ainda: o que
determina o valor da ac¢do ndo ¢ o proprio individuo, mas o efeito que esta
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tem no outro. Essa primeira equagdo, amparada na a¢do do primeiro sujeito,
resulta em uma segunda, que se ampara na resposta do segundo, ou seja, na
realizacao dos valores.

Para que a relacdo simétrica seja possivel, deve haver um minimo de esca-
las comuns de valores. Dessa forma, configura-se uma classe co-valorizante:
“Chamaremos, pois, de ‘classe de co-valorizantes’ todo conjunto de individuos
que trocam seus valores segundo uma escala comum” (Piaget, 1941/1965a, p.
132). Esta relagdo, produto do respeito mutuo, também é chamada de reciproca.
Nesse sentido (Piaget, [1941] 1965a, p. 147): “Desde entdo, nao existirao mais
entre eles (sujeitos) relacdes de autoridade a obediéncia de ordens, instrucdes
etc., mas relagdes de simples acordo mutuo”. A valorizagao reciproca é condigao
da reciprocidade e necessita de uma escala comum de valores.

Além de trabalhar com a cooperagdo como relacdo simétrica, Piaget
(1941/1965) também amplia sua compreensao sobre o sentimento de respeito,
sobre o que considera um ato moral, diferenciando a moral do dever da moral
da reciprocidade. Sobre o respeito, diz que respeitar uma pessoa nao significa
respeitar suas regras. Nao ¢ um sentimento dirigido a uma lei moral ou cole-
tiva (como propunham Kant e Durkheim), e, sim, aos individuos. O respeito
esta relacionado ao tipo de relagdo que se estabelece. No respeito unilateral, a
pessoa adota a escala de valores da pessoa respeitada enquanto o inverso ndo é
verdadeiro, e quem respeita reconhece o outro e lhe da o direito de dar ordens.
E o que ele chama de moral do dever.

A cooperagao, resultante do respeito mutuo e associada a relagao simétrica,
configura a moral da reciprocidade. Embora Piaget (1941/1965) ndo trate ainda,
aprofundadamente, das condigdes cognitivas que permitem que essa moral seja
possivel, ele ja anuncia elementos da diferenciagdo quando explica sobre o ato
moral: “[...] a troca simples se efetua no ponto de vista proprio, o ato moral se
coloca no ponto de vista do outro” (p. 141). Colocar-se no ponto de vista do
outro supde diferenciagdo, descentragdo cognitiva, o que ele ird explorar melhor
no terceiro periodo ao tratar das coordenacdes de ponto de vista.

No texto de 1944, Piaget (1944/1965) se detém no conceito de respeito e
busca diferencia-lo de reconhecimento. Nesse texto, além de tratar o respeito
como um sentimento, ele enfatiza que o mesmo ¢ construido (por isso pode ser
superado — de unilateral para mutuo). Assim: “[...] o sentimento interindividual
mais caracteristico da vida moral é o respeito” (p. 214). O reconhecimento, por
sua vez, ndo ¢ construido.

Anteriormente a qualquer codificagdo ou coordenagdo intelectual, ndo po-
demos viver com outra pessoa sem “reconhecer” seus direitos. E assim que,
independente de qualquer regulamentagdo, cada membro “reconhece intuiti-
vamente” uma associag¢do nova a qual adere, e se obriga por isso mesmo a ndo
destrui-la ou abandona-la. O reconhecimento ¢, pois, o sentimento juridico
elementar; é um “ato intuitivo” e nao “refletido”, isto ¢, um dado € ndo uma
construgdo (Piaget, 1944/1965, p. 217).
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Aliado ao sentimento de respeito, o reconhecimento passa a ter outra sig-
nificacdo, que € a gratiddo, ou seja, “[...] reconhecimento no sentido pessoal
do termo” (Piaget 1944/1965, p. 220). Ao tratar o reconhecimento como um
produto da diferenciag@o, pode-se dizer que ele considera que reconhecer ¢é
posterior e coexistente ao respeito unilateral, que também se estabelece apos
a diferenciag¢@o. Na heteronomia moral, possivelmente o reconhecimento esta
mais atrelado ao respeito; porém, com o desenvolvimento do respeito mutuo,
o reconhecimento pode ser objetivado, de forma que o sujeito pode vir a reco-
nhecer sem respeitar. Essa atitude, pensada do ponto de vista da cooperagao,
corresponde a considera¢do do ponto de vista do outro sem necessidade de
aceitacdo e, tampouco, de abandono do ponto de vista proprio — atitude ante-
riormente caracterizada como método da cooperagao.

Em 1945, no texto As Operagoes Logicas e a Vida Social (Piaget,
1945/1965), a novidade constatada com relagao aos outros textos ¢ o destaque
as condigdes logicas que sdo necessarias para a cooperagdo. O proprio conceito
cooperagdo aparece destacado. Sdo trazidos os termos agrupamento, logica,
operagdo para explicar o desenvolvimento do egocentrismo para descentragao
(ainda que ndo utilize esses dois ultimos termos). Piaget (1945/1965) explica
o desenvolvimento da ldgica para justificar as condi¢des necessarias em uma
relacdo de equilibrio (simétrica, reciproca, cooperativa).

A origem da logica é explicada da seguinte forma: “A psicologia da crianga
mostra que a logica ndo ¢ inata no ser humano, mas que se constréi em funcgao
das relagdes de reciprocidade” (Piaget, 1945/1965, p. 171). E mais:

E desde as fungdes sensério-motrizes iniciais, que se torna necessario
procurar desenvolver os processos dos quais o equilibrio ulterior conduzira
a logica. [...] Ora, a organizacdo dos “esquemas” sensorio-motrizes, sem
serem naturalmente comparaveis por sua estrutura a dos conceitos proprios
ao pensamento ulterior, o anuncia entretanto do ponto de vista funcional e
constitui assim uma espécie de logica dos movimentos e das percepgdes
(Piaget, 1945/1965, p. 173-174).

O egocentrismo predominante no inicio do desenvolvimento, no periodo
sensorio-motor, e caracterizado por “[...] indiferenciacdo relativa do ponto de
vista proprio e do ponto de vista do outro” (Piaget, 1945/1965, p. 179), cedera a
partir da diferenciagdo que o sujeito consegue estabelecer com relag@o ao outro
com quem se relaciona. A logica sensorio-motora sé ¢ pré-logica com relagdo
a diferenciacdo (que ¢ crescente) e a reversibilidade operatoria:

[...] € necessario conceber o desenvolvimento da logica como uma passagem
progressiva da acao efetiva e irreversivel a operacao ou acdo virtual e reversi-
vel. Pode-se, pois, interpretar a logica como a forma de equilibrio terminal das
agoes, forma de equilibrio para a qual tende toda evolugdo sensorio-motriz e
mental, porque ndo hé equilibrio sendo na reversibilidade. O “agrupamento”
aparece assim como a estrutura exprimindo este equilibrio, e ¢ neste ponto
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que se torna necessario formuld-lo para compreender o que se vai seguir
(Piaget, 1945/1965, p. 178).

Nesse sentido, a légica sensério-motora ja apresenta esquema e necessidade
de equilibrio. A légica dos esquemas, com a representacdo ¢ o advento das
operacgdes, transforma-se em agrupamentos. O que diferencia logica de agru-
pamentos, ja operatdria por contar com a reversibilidade, ¢ a relagdo de cada
grupo com seus demais. Com relag@o a capacidade de cooperacéo, entende-se
que acontece concomitantemente. A logica dos agrupamentos ¢ trazida por
Piaget (1945/1965) como a logica de classes, e a sua superagdo como a logica
das relagoes.

A légica das relagdes, ja mencionada no primeiro periodo, é, nesse texto,
explicada por suas condi¢des enddgenas, e ndo apenas vista somente pela ma-
nifestagdo social (nas trocas sociais, como coordenacdo de pontos de vista).
Em funcao disso, Piaget (1945/1965, p. 186) aponta condigdes de equilibrio na
relacdo: “Em suma, o equilibrio de uma troca de pensamento supde assim: 1°,
um sistema comum de sinais ¢ de definigdes; 2°, uma conservacdo das propo-
sicoes validas obrigando quem as reconhece como tais, e 3°, uma reciprocidade
de pensamento entre os parceiros”.

A cooperagdo esta relacionada as operagdes logicas, assim como a he-
teronomia moral ¢ as relagdes de coagdo estdo relacionadas ao pensamento
intuitivo, ja que: “As obriga¢des funcionam, com efeito, num sentido somente,
e ndo no sentido reciproco” (Piaget, 1945/1965, p. 190). E mais: “Assim como
existe estreita conex@o entre o egocentrismo do pensamento ¢ seu carater
intuitivo, constatamos, também, uma correlagdo intima entre a cooperagio ¢
o desenvolvimento das operagdes logicas” (Piaget, 1945/1965, p. 180) ¢ “[...] a
troca sob sua forma cooperativa adquire carater normativo de ordem operatoria
¢ ndo mais simplesmente intuitivo” (Piaget, 1945/1965, p. 192).

O conceito de cooperagdo é pontuado nesse texto trazendo as seguintes
caracteristicas: “A cooperagdo social ¢, ela também, um sistema de agdes,
agoes interindividuais e ndo simplesmente individuais, mas a¢des mesmo, ¢
consequentemente submetidas a todas as leis que as caracterizam” (Piaget,
1945/1965, p. 182).

A cooperagao une dois processos: moral ou social e 16gico. Ao passo que a
logica das relagdes € um produto das relagdes de cooperagdo, em que predomina
o respeito mutuo, a socializacdo dos sujeitos, que os leva ao respeito mutuo,
depende do desenvolvimento logico, através da diferenciagdo e da manutencéo
das proposigoes. Assim (Piaget, 1945/1965, p. 181):

Se o progresso logico anda assim ao lado da socializagdo, deve-se dizer que a
crianga se torna capaz de operagdes racionais, posto que seu desenvolvimento
social a torna apta a cooperagdo, ou deve-se admitir, pelo contrario, que sdo
estas aquisi¢des logicas individuais que lhe permitem compreender as outras
e que a conduzem assim a cooperacdo? Pois as duas espécies de progresso
andam exatamente lado a lado, a questao parece sem solugdo, exceto dizendo
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que constituem dois aspectos indissociaveis de uma tnica e s6 realidade, ao
mesmo tempo social e individual.

E para explicar o progresso 16gico que fundamenta a logica das relagdes
(também trazida por Piaget (1945/1965) como logica das proposigdes), o conceito
de operacdo ¢ explorado, e o pensamento intuitivo é diferenciado do operatorio,
sendo a conservagao ¢ a reversibilidade as principais caracteristicas que dife-
renciam o ultimo do primeiro. Nesse sentido: “[...] uma operacdo nao aparece
nunca num estado isolado: ndo ¢ uma agdo particular que, num momento dado,
¢ concebida como reversivel” (Piaget, 1945/1965, p. 175).

O pensamento operatorio inicial esta amparado nas agdes concretas, e,
neste periodo, “[...] a crianga se torna capaz de cooperagao, isto ¢, ndo pensa
mais em fung¢@o dela s6, mas da coordenagdo, real ou possivel, dos pontos de
vista” (Piaget, 1945/1965, p. 180). Quando o pensamento operatorio ultrapassa
o periodo das ac¢des concretas e transforma-se em abstrato, o sujeito é capaz
de antecipacdo dos fatos ¢ da elaboracdo de hipoteses.

Ainda no texto de 1945, Piaget (1945/1965) retoma as duas relagdes sociais
através das quais explica as modificagdes no pensamento dos sujeitos:

Existem, efetivamente, dois tipos extremos de relagdes interindividuais: a
coacdo, que implica uma autoridade e uma submissdo, conduzindo assim a
heteronomia, e a cooperacio, que implica igualdade de direito ou autonomia,
assim como a reciprocidade entre personalidades diferenciadas. E evidente
que entre estes tipos-limites toda uma série de outras relagcdes devem ser
previstas. [...] A coagdo transforma entdo o individuo muito menos profunda-
mente que a cooperacao, e se limita a se recobrir com fina camada de nogdes
comuns, nao diferindo, em sua estrutura, das no¢des egocéntricas (Piaget
(1945/1965, p. 168).

As relagdes sociais e as contribuigdes que elas trazem para o desenvolvi-
mento dos sujeitos, bem como para o desenvolvimento da cooperacgdo destes
sujeitos, sdo retomadas no texto 4 Educagdo da Liberdade (Piaget, 1945/1998),
mas direcionadas a educagdo. Nesse texto, Piaget (1945/1998) retoma nao sé
as relagdes sociais, como também o método do self~-government, no intuito de
explicar que a liberdade relacionada a autonomia e a cooperagao ¢ aquela que
se fundamenta na logica das relagdes e ndo no pensamento intuitivo egocén-
trico. Assim:

A cooperacdo ¢ o conjunto das interacdes entre individuos iguais (por oposicdo
as interagdes entre superiores ¢ inferiores) e diferenciados (em contraposi¢io
ao conformismo compulsorio). [...] A cooperagdo supde, entdo, a autonomia
dos individuos, ou seja, a liberdade de pensamento, a liberdade moral ¢ a
liberdade politica (Piaget 1945/1998, p. 153).

Nesse texto, o autor destaca as caracteristicas da cooperagdo, relacionando-
a a liberdade: “Mas ¢é preciso compreender que a liberdade, oriunda da coo-
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peracdo, ndo ¢ anomia ou anarquia: ela é autonomia; ou seja, a submissao do
individuo auma disciplina que ele mesmo escolhe e para a constitui¢do da qual
ele colabora com toda sua personalidade” (Piaget, 1945/1998, p. 154). E mais:

E preciso ensinar os alunos a pensar, e ¢ impossivel aprender a pensar sob um
regime autoritario. Pensar € procurar por si mesmo, ¢ criticar livremente e ¢
demonstrar de maneira autdnoma. O pensamento supde, portanto, o livre jogo
das fungdes intelectuais, e ndo o trabalho sob coergdo e a repetigdo verbal
(Piaget, 1945/1998, p. 154).

Ainda, sobre as caracteristicas da liberdade de pensamento:

Nao ¢ livre o individuo que estd submetido a coer¢ao da tradi¢do ou da opinido
dominante, que se submete de antemao a qualquer decreto da autoridade social
e permanece incapaz de pensar por si mesmo. Tampouco ¢ livre o individuo
cuja anarquia interior impede-o de pensar e que, dominado por sua imaginacao
ou por sua fantasia subjetiva, por seus instintos e por sua afetividade, ¢ jogado
de um lado para o outro entre todas as tendéncias contraditdrias de seu eu e
de seu inconsciente. E livre, em contrapartida, o individuo que sabe julgar,
e cujo espirito critico, o sentido da experiéncia e a necessidade de coeréncia
logica colocam-se a servigo de uma razdo autdbnoma, comum a todos os indi-
viduos e independente de toda autoridade exterior (Piaget, 1945/1998, p. 154).

Nota-se, entdo, que, neste segundo periodo, o conceito de cooperagao teve
sua explica¢ao ampliada pelas condi¢des logicas do pensamento e pelo conceito
de liberdade. As condigdes l6gicas da cooperagdo ¢ as contribuigdes que elas
trazem para as relagdes sociais também aparecem no terceiro periodo da obra
piagetiana. No terceiro periodo de sua obra, Piaget debruga-se sobre o con-
ceito de operacdo (anunciado no segundo periodo), e, com isso, a cooperacao
¢ relacionada com a coordenacdo de pontos de vista. Poucas vezes o conceito
de cooperagdo ¢ enfatizado e nomeado.

A Cooperacio no Terceiro Periodo e no Quarto Periodo da
Obra

No terceiro periodo, predomina a explicag@o intelectual da cooperagao.
Conforme Montangero ¢ Maurice-Naville (1998), Piaget “[...] interessa-se pela
nog¢ao de cooperagdo no quadro de seu ensino de sociologia na Universidade
de Genebra” (p. 124) e “[...] o conceito ¢ definido privilegiando o acento do
aspecto estrutural e l6gico em detrimento do aspecto funcional e sociologico”
(p. 124). A cooperacdo nao aparece mais como determinante no desenvolvi-
mento cognitivo, e a relag@o entre a logica do pensamento e as relagdes sociais
¢ revista através de outros conceitos — forma e conteudo — trazidos no final
deste periodo. Destaca-se, ainda, outra mudanga essencial para o conceito
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de cooperagdo — este passa a ser explicado como co-operagao, em fungio da
explicacdao do proprio conceito de operacdo, que se torna um pressuposto da
cooperagdo, ja que a co-operagdo trata-se de “[...] operacdes efetuadas em
comum” (Montangero; Maurice-Naville, 1998, p. 124).

O terceiro periodo da obra, que se estende do final dos anos 30 ao fim
dos anos 50, explora o conceito de operagdo, explicando a passagem do pen-
samento intuitivo ao operatorio, bem como a passagem do operatorio concreto
ao formal. Os conceitos de agrupamento, operacdo, reversibilidade e o grupo
INRC sao destacados por Montangero e Maurice-Naville (1998) como os mais
relevantes desse periodo.

No estudo dos autores citados, foram selecionados textos significativos
para a compreensdo do conceito de cooperagdo. O primeiro deles, intitulado 4
Explicagdo em Sociologia (Piaget, 1951/1965), trata da explicagdo da logica e
da contribui¢do da operagdo no desenvolvimento, como também do desenvol-
vimento da descentracdo, apresentando a cooperagdo como permeando esse
processo. Dessa forma, explica o desenvolvimento da descentragao nas trocas
sociais partindo de uma indiferenciagdo, ou seja: “[...] as trocas interindividuais
das criangas de 2 a 7 anos sdo caracterizadas por um egocentrismo que perma-
nece a meio caminho do individual e do social, e que pode definir-se por uma
indiferenciacao relativa do ponto de vista proprio e do ponto de vista do outro”
(Piaget, 1951/1965, p. 99). A indiferenciagdo se modifica com o pensamento
operatdrio, com a capacidade de substituicdo de pontos de vista.

O autor apresenta, nesse texto (Piaget, 1951/1965), aspectos caracteristi-
cos da cooperagdo, que sdo a diferenciagdo (por oposicao a indiferenciagao
egocéntrica) e a substituicdo de pontos de vista. Com essas condi¢des, que o
pensamento operatorio traz, o sujeito tem a possibilidade de operar com o outro
com quem age, dai o significado da co-operagao: “[...] cooperar na agao é operar
em comum, isto ¢, ajustar por meio de novas operagdes (qualitativas ou métri-
cas) de correspondéncias, reciprocidade ou complementaridade, as operagdes
executadas por cada um dos parceiros” (Piaget, 1951/1965, p. 105). E ainda:
“[...] em vez de traduzir um sistema de tradigdes obrigatdrias, a cooperacao
que ¢ a fonte dos ‘agrupamentos’ de operag¢des racionais, prolonga, pois, sem
mais, o sistema das acdes mesmas e das técnicas” (Piaget, 1951/1965, p. 64).

Outro texto que serviu de base para o aprofundamento do conceito de coo-
peracgao neste terceiro periodo ¢é Inteligencia e Afetividad, de 1954. Nessa obra,
que publica um curso desenvolvido por Piaget na Sorbonne, Piaget (1954/2005)
apresenta o paralelismo existente entre a estrutura cognitiva e a estrutura afe-
tiva, trazendo esta Ultima entre aspas por se tratar de uma estruturacao que ¢
dependente da cognitiva, ja que os sentimentos sdo dados e ndo construidos de
antemdo. Com o desenvolvimento, os sentimentos elementares se modificam
em fung¢do do suporte encontrado na estrutura cognitiva.

Narelagdo apresentada entre inteligéncia e afetividade, Piaget (1954/2005)
defende que estas duas dimensoes do desenvolvimento sempre estao relacio-
nadas e ndo podem ser analisadas de forma dicotdmica, sem respeitar que um
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aspecto permeia o outro. Ao introduzir a versao espanhola de Inteligencia e
Afetividad (Piaget, 1954/2005) Carretero traz que Piaget compara a afetividade
ao motor de um automoével, ou seja, sendo necessario para sua movimentagao,
mas, sem a capacidade de modificar a estrutura do motor.

Para romper com a dicotomia entre a inteligéncia e a afetividade, Piaget
(1954/2005) propora que os fatores afetivos sempre intervirdo na inteligéncia;
ainda que ndo modifiquem sua estrutura, intervém nos conteudos. Com essa
explicagao, ele aponta a relag@o entre forma e contetido, ou entre estrutura e
funcionamento, que ¢ correlativa a explicagdo da relagao entre afetividade e
inteligéncia.

Com relagdo ao conceito de cooperagdo a obra traz contribui¢des signi-
ficativas, pois, além de retomar o termo ndo somente relacionado ao aspecto
estrutural cognitivo, mostra sua relagdo com a intervencao da vontade no
desenvolvimento do sujeito. Freitas (2003) ressalta que nessa obra Piaget ex-
plicita, pela primeira vez, como se da a relagdo dos sentimentos morais com o
desenvolvimento da afetividade. A vontade representa no plano afetivo o que
a operagdo representa no plano cognitivo.

No paralelismo feito entre inteligéncia e afetividade, Piaget (1954/2005)
descreve os estadios do desenvolvimento e os redistribui em seis etapas para
melhor explicar as relagdes existentes. Ele inicia sua descri¢ao (estadio I) rela-
cionando os reflexos com as primeiras tendéncias instintivas ou emogdes. No
estadio II, ainda englobado no periodo sensorio motor, relaciona o aparecimento
das primeiras percepgodes diferenciadas com os sentimentos de prazer e dor.
Ainda no periodo sensorio motor, encontra-se o estadio I1I, em que a crianga
reage ao €xito ou ao fracasso conforme a finalidade da agdo — tal finalidade
marca o aparecimento do sistema de valores. Nesta etapa a descentracdo ja esta
iniciada. O estadio IV ja se encontra dentro do estadio pré-operatorio e ¢ nele
que surgem os primeiros sentimentos morais, tratados como seminormativos, ja
que ainda ndo sdo sentimentos autonomos. No estadio das operagdes concretas
(V), o principal advento ¢ a vontade, que, como explicada anteriormente, se
relaciona a operagao. A vontade ¢ uma regulacdo de tendéncias, de sentimentos,
em que o sujeito ¢ capaz de considerar aquilo que seria a segunda op¢do como
primordial porque a embasa em uma escala de valores mais ampla. Assim:

[...] la voluntad es una regulacion de segundo grado, una regulacion de re-
gulaciones, asi como la operacion en el plano intelectual es una accion sobre
las acciones. En otras palabras, la expresion de la voluntad es la conservacion
de los valores y el acto de voluntad consiste en subordinar la situacion dada a
una escala permanente de valores (Piaget, 1954/2005, p. 95)°.

No estadio das operagdes formais (VI), Piaget (1954/2005) retoma o con-
ceito de personalidade, apresentado desde o primeiro periodo de suas obras,
colocando que ela se elabora a partir da inser¢ao do sujeito na vida social, com
a capacidade de descentracdo suficiente para que substitua seu proprio ponto
de vista e opere com os demais sujeitos.
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O processo de descentragdo ¢ também explicado nessa obra, trazendo como
condigdes a conservagao das situagdes, sua contextualizagdo e a capacidade
de, nas operagdes formais, tanto relacionar os acontecimentos com outros fatos
como antecipar consequéncias:

El sujeto debe dominar la configuracion perceptiva del momento, liberarse
de ella para hacer aparecer las relaciones que no estan dadas en un comienzo:
este es un mecanismo de descentracion. La descentracion permite dominar la
situacion presente relacionandola con situaciones anteriores, y, si €s preciso
anticipandola. Asi es como tiene lugar una operacion intelectual (Piaget,
1954/2005, p. 93)°.

Ainda nessa mesma obra, Piaget (1954/2005) retoma o conceito de respeito
mutuo, também caracteristico das relagdes de cooperagdo apontadas desde o
primeiro periodo de sua obra, caracterizando-o como uma necessidade de ndo
contradi¢@o: ndo se pode valorizar o outro e agir de modo a ser desvalorizado
por ele.

A escolha das obras até entdo citadas neste terceiro periodo da obra pia-
getiana tem uma importancia fundamental para a exploragdo do conceito de
cooperagdo: a de enfatizar que esta também nao pode ser estudada de uma
forma dicotomica, prevalecendo o aspecto cognitivo ou o aspecto afetivo e
social. O conceito de cooperagdo sustenta a relag@o interdependente da cogni-
¢do ¢ da moral. Se a operagdo esta apoiada na cognigdo ¢ a vontade no afeto, a
cooperagdo ndo pode estar relacionada somente a um ou outro, ja que contém
os dois aspectos: cognitivo e afetivo.

Outra obra trazida neste estudo e que é apresentada como significativa
também por Montangero ¢ Maurice-Naville (1998) é Da Logica da Crianga a
Logica do Adolescente, de 1955 (Piaget; Inhelder, 1955/1976). Para este artigo,
considerou-se a Gltima parte da obra, principalmente o capitulo que trata sobre
o pensamento do adolescente, no qual se retoma o conceito de personalidade,
compreendido dentro da 16gica das proposigdes e relacionado a cooperagdo,
além de trazer explicag¢des sobre o desenvolvimento do egocentrismo, mos-
trando, inclusive, um egocentrismo caracteristico do adolescente.

Quando explicam o pensamento do adolescente, Piaget ¢ Inhelder
(1955/1976) enfocam também o aspecto social; porém, a obra fundamenta-se
principalmente no aspecto cognitivo, essencialmente na explicacdo do conceito
de operacdo — 0 que, por sua vez, interessa ao conceito de cooperagdo, ja que
este supde operagdo em conjunto neste terceiro periodo.

Na cooperagdo, como operagdo concreta, o sujeito ndo consegue relativizar
as situagdes sociais, apropriando-se do contexto de forma que consiga relaciona-
lo a outros. Essa relativizagdo ¢ conquistada nas operac¢des formais, quando as
situagdes sociais ndo sdo analisadas somente pelos fatos atuais, mas comparadas
a outros ocorridos, também com antecipagdes e, embora ndo seja dito nessa
ultima obra, com a contribuicdo da vontade de forma mais descentralizada,
comportando uma escala de valores cada vez mais elaborada.
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O conceito de cooperacdo ganha, neste terceiro periodo, uma caracterizagao
mais cognitiva, mas que nao se reduz a isso, ja que o texto presente nos Estu-
dos Sociologicos (Piaget, 1951/1965) e o texto sobre Inteligéncia e Afetividade
(Piaget, 1954/2005) tratam tanto do aspecto cognitivo como do social e afetivo.
E necessario, no entanto, destacar que a cooperagio nio é enfatizada nesses
textos como acontece no primeiro periodo da obra piagetiana.

Nos periodos seguintes, incluindo o quarto periodo, conforme colocam
Montangero e Maurice-Naville (1998), a cooperagdo ¢ abordada enquanto
coordenagdo de perspectivas, mas seu conceito nao é retomado na explicacdo
sobre a psicogénese das operacdes. Segundo os autores, Piaget ndo quis acen-
tuar o aspecto social no desenvolvimento para evitar interpretacdes empiristas,
as quais atribuem um papel primordial ao social em detrimento do cognitivo.
Diferente desse ponto de vista, este estudo considera que, quando Piaget trata
sobre o conceito de operagao, ndo deixa de estar tratando, ainda que inferen-
cialmente, sobre o conceito de cooperacao. Nesse sentido, quando os proprios
autores apresentam o periodo de transicdo, entre o final dos anos 1950 e o
final dos anos 1960, e o quarto periodo, compreendendo os textos publicados
nos anos 1970, pode-se considerar que a cooperag@o continua sendo explica-
da através do conceito de operagdo e, mais adiante, trazida na explicagdo da
abstragdo reflexionante.

A relag@o proposta entre a cooperacao e a abstragdo reflexionante esta
baseada no conceito de reflexdo. Para melhor compreensdo, ¢ necessario
lembrar que o processo de abstragdo reflexionante parte da coordenacgio das
acgoes (que desde ja pode ser comparada com a coordenagdo de perspectivas
trazidas pelos autores Montangero e Maurice Naville). Dessa forma, entende-
riamos coordenacao de perspectivas nas relagdes sociais como coordenagdes
de pontos de vista. A coordenacdo consiste em extrair (abstrair) conteudos
através do reflexionamento e relaciond-los através da reflexdo. A reflexao
s0 ¢ possivel porque os contetidos abstraidos sdo integrados e conservados.
Essa reflex@o, quando compreendida em um pensamento formal, relaciona
os conteudos, tendo como necessidade a manutenc¢do de uma coeréncia e nao
contradicao entre eles. Ai esta outra condigao da cooperagao. O reflexionamento
e areflexdo transformam o primeiro contetido em uma nova forma, produto da
reflexdo, e esta, por sua vez, sera tratada com conteido de novas abstragdes.
Essa relacdo entre forma e conteudo relaciona-se ao conceito de cooperacao
quando apresenta caracteristicas semelhantes (referindo-se ao exemplo ante-
rior). Porém, essa relagdo nao ¢ abordada por Piaget, como ja apresentaram os
autores Montangero ¢ Maurice-Naville (1998).

As Duas Formas de Entender a Cooperacao

Na abertura deste artigo foram anunciados os dois principais aspectos
da cooperacao: um relacionado ao aspecto cognitivo ou intelectual e outro
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relacionado ao aspecto moral, social ou afetivo. Além disso, de acordo com
a investigagao feita nos periodos da obra piagetiana, mostrou-se que, mesmo
havendo uma atencdo diferenciada sobre cada aspecto, eles se relacionam de
forma paralela (na perspectiva piagetiana, as duas formas de entender a coope-
ragdo se relacionam de forma dialética), sendo que o primeiro traz condi¢des
para o desenvolvimento do segundo.

Os autores Montangero e Maurice-Naville (1998) relacionam o aspecto
intelectual da cooperagdo com o método, enquanto o aspecto moral e social é
tratado como produto, representado pela autonomia da consciéncia. A coope-
ragdo como metodologia se refere a capacidade do sujeito de coordenar pontos
de vista, colocando-se como expectador do(s) outro(s) com quem se relaciona
e buscando entender as proposicdes destes (capacidade de assimilagio). E
uma capacidade, sobretudo, cognitiva, intelectual, ja que ndo basta somente a
disposi¢do de escutar o outro. Ao levar em conta o ponto de vista do outro, o
sujeito precisa ser capaz de conserva-lo e trazé-lo como conteudo para a sua
reflexdo. O sujeito confronta, na sua reflexdo, o ponto de vista do outro com o
ponto de vista proprio e, com isso, torna-se capaz de pensar através de outros
patamares (processo de abstracdo reflexionante). Ainda que o ponto de vista
proprio seja mantido, ele tera sido analisado e alterado na sua compreensao, ja
que a reflex@o possibilita tomada de consciéncia. Este exercicio de reflexdo,
tendo como contetdo os pontos de vista apresentados nas relagdes sociais,
caracteriza o método da cooperagao.

O produto que a cooperagao possibilita ¢ justamente o resultado desse
método, que se traduz como autonomia da consciéncia, ou mesmo logica das
relagoes. A cooperagdo como produto esta relacionada mais estreitamente com
o0 aspecto moral, ja que a moral necessita do desenvolvimento cognitivo, mas
compreende, também, o respeito mituo, que ¢ a condi¢do para a cooperagao.
O respeito € o sentimento que oportuniza o dever — € neste ponto que aparece
a moral. A cooperagdo vista sob o aspecto da moral estd mais relacionada
com solidariedade e com o respeito mutuo. Ela é um produto porque é uma
superacdo do respeito unilateral com capacidade de descentragdo cognitiva e,
entdo, ¢ advinda do proprio método descrito acima, que a origina a0 mesmo
tempo em que a descreve.

De acordo com a investigacao feita, o conceito de cooperagao atravessa
desdobramentos, iniciando sua explicac¢do na teoria como sendo o produto de
uma relagdo que, no decorrer, trard a explicagdo desta relagdo como método.
O enfoque que inicialmente ¢ relacionado com a construcdo da autonomia da
consciéncia e com o desenvolvimento moral e afetivo passa, no decorrer das
obras, a ser também cognitivo (fundamentado pela explicagdo da descentra-
¢do). A cooperagdo interliga os dois aspectos, moral e cognitivo, justificando
a complementaridade desses dois desenvolvimentos.

Entender sobre o conceito de cooperagao ¢ ampliar o conhecimento sobre
a constru¢do da autonomia, da personalidade e da logica dentro da teoria
piagetiana, pois o desenvolvimento da capacidade de cooperar esta imbricado
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nestas constru¢des. Como um método de relacao, a cooperacao configura uma
logica de pensamento permeada pela reciprocidade e, como produto, configura
a personalidade permeada pela autonomia da consciéncia.

Consideracoes Finais

O estudo do conceito ¢ pertinente para o ambito educacional, sendo coe-
rente com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que estabelecem que
a aprendizagem esteja fundamentada em um ensino que proporcione trocas
sociais entre alunos e destes com os professores. A analise desenvolvida neste
artigo propde um ponto de vista diferente sobre a teoria piagetiana, tendo como
referéncia a génese do conceito de cooperacdo. O estudo contribui para uma
melhor compreensao das relagdes entre os fatores individuais e sociais no de-
senvolvimento mental bem como para evitar uma dicotomia entre a dimensao
afetiva e a dimensdo cognitiva desse desenvolvimento, na interpretagdo das
ideias de Piaget.

Este estudo possivelmente auxiliara novas pesquisas que abordem o concei-
to e algumas questdes podem ser pensadas tanto no ambito educativo — como,
por exemplo, sobre como a reciprocidade e o respeito mutuo entre os alunos
podem estar comprometidos quando estdo em contextos escolares de trabalho
e avaliacdo competitivos — como nos ambitos das Epistemologia e da Psicologia
Genéticas, em que ainda permanece em aberto a investigacdo de uma génese
das condutas de cooperagdo e o aprofundamento do estudo das relagdes entre
os conceitos de cooperagao e os conceitos de vontade e abstragao reflexionante.

Recebido em margo de 2011 e aprovado em dezembro de 2011.

Notas

—_—

Esta publicagdo trata de textos inéditos durante a vida de Piaget, organizados em
1998 por Silvia Parrat-Dayan e Anastésia Tryphon.

2 Os textos apresentados entre 1930 e 1931 ndo sdo destacados pelos autores Montagero
¢ Maurice-Naville, pois s6 foram publicados em 1998, em Sobre a Pedagogia. Eram,
portanto, a maioria inéditos até entdo.

3 O grifo ¢ das autoras.

4 Encontrado nas obras de Piaget: Logique Genetique et Sociologie (1928) e Estudos
Sociologicos (1965)

5 “[...]avontade ¢ uma regulagdo de segundo grau, uma regulagao de regulagdes, assim
como a operagdo no plano intelectual é uma agao sobre a¢des. Em outras palavras,
a expressao de vontade ¢ a conservagdo de valores e o ato de vontade consiste em
subordinar uma dada situagao a uma escala permanente de valores” (Tradugao livre).
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6 “O sujeito deve dominar a configuracdo perceptiva do momento, libertar-se dela para
fazer aparecer as relagdes que ndo estdo dadas no inicio: este ¢ um mecanismo de
descentragdo. A descentragdo permite dominar a situagdo presente relacionando-a
com situagdes anteriores, e, quando preciso, antecipando-a. Assim acontece com a
operagao intelectual” (Tradugao livre).
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