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Materiais Didaticos Escolares

e Injustica Epistémica: sobre
o marco heteronormativo

Rosana Medeiros de Oliveira'
Debora Diniz'

'Universidade de Brasilia (UnB), Brasilia/DF - Brasil

RESUMO - Materiais Didéticos Escolares e Injustica Epistémica: sobre o
marco heteronormativo. As questdes de género e sexualidade sdo pautas
oficiais das politicas de educacdo em direitos humanos do Ministério da
Educacao. Implementar nas escolas ptiblicas uma educagdo em direitos hu-
manos requer a criagao de condigoes para que as pessoas que nao se enqua-
dram nos marcos normativos de género e sexualidade possam viver livres
da violéncia e da injtria. Uma transformacao nos modos de representacao
e figuracado sobre género e sexualidade é fundamental para a promocgdo da
igualdade, sendo o principal desafio ético a desconstru¢cdo do marco da
heteronormatividade, um registro discriminatério presente nas iniciativas
pedagégicas do MEC, em particular nos livros e filmes didéticos. Neste ar-
tigo, a discussdo desenvolve-se a partir da apresentacao de duas pesquisas
sobre os materiais didaticos distribuidos pelo MEC, livros e filmes, em que
a heteronorma é um marco epistémico.

Palavras-chave: Heteronormatividade. Igualdade. Discriminacao. Educa-
¢cdo. Materiais Didaticos.

ABSTRACT - Pedagogical Tools and Epistemic Injustice: on the heteronor-
mative framework. Gender and sexuality are official curriculum at the na-
tional agenda in human rights for the Ministry of Education. To implement
a human rights perspective to education requires new conditions to allow
people who are out of the hegemonic sexual frame to express themselves
free of violence and injury. As a consequence, to transform the ways of re-
present and figurate gender and sexuality is essential to promote equality.
This is the main ethical challenge to the heteronormative frame of the pe-
dagogical initiatives of the Ministry of Education, mainly in the books and
films distributed by the federal public policy. In this article the analysis is
conducted from two different approaches on didactic materials distributed
by the Ministry of Education, books and films, in which heteronormativity
is the dominant episteme.

Keywords: Heteronormativity. Equality. Discrimination. Education. Di-
dactic Materials.
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Introducao

A criacao de condigdes para o reconhecimento da diversidade e
para combater os varios modos de hierarquizacdo e precarizacio da
vida, entre eles os de género e sexualidade, é um desafio que se coloca as
politicas de educacdo. Os materiais didaticos distribuidos pelo Ministé-
rio da Educac¢do (MEC), foco empirico deste artigo, compdem modos de
representacdo da vida, ensinando a ver, sentir e pensar. Historicamen-
te, no campo dos debates feministas e antirracistas, os modos de repre-
sentacdo sao considerados muito relevantes, pois atuam estabelecendo
o ambito do perceptivel e do pensavel, assim como constituem nocdes
davida humana reconhecivel e suas fronteiras abjetas (Butler, 2010). Os
mundos apresentados nos materiais didaticos afirmam definicdes po-
liticas e histéricas do que deve ser conhecido. Os enquadramentos de
género e sexualidade nesses materiais sao molduras, sele¢des, algo que
ao mesmo tempo apresenta e descarta/elimina, demarcando o que é o
sujeito humano e as vidas que serdo reconheciveis.

Analisar os enquadramentos que estabelecem os limites do hu-
mano - ou do sujeito hegemonico da representagdo — é exercicio funda-
mental para as politicas sexuais e feministas em uma agenda de direitos
humanos, de modo que as vidas que ndo sao tornadas visiveis em sua
vulnerabilidade, precariedade ou necessidade de protecao sejam ob-
jeto de atencdo (Butler, 2010). As estruturas sociais de percepcao nos
dispdem ao cuidado com algumas populacdes — ou aos privilégios da
norma - e indiferenca sobre outras (Butler, 2010). Os modos de orde-
namento do pensamento e da sensibilidade expdem diferencialmente
as populacdes a violéncia. As pessoas que nao se enquadram nos mar-
cos normativos de género e sexualidade vivem sujeitas a uma série de
constrangimentos e sob a ameaca da violéncia e da injaria'. A preca-
rizagdo destas vidas é uma condicdo politicamente induzida em parte
pelas préticas e pelos discursos de formacao do sujeito hegemonico e do
sujeito diferencial. Como discute Didier Eribon (2008), uma série de es-
quemas de percepcao e estruturas mentais sustenta a violéncia que re-
cai sobre as pessoas fora da ordem androcéntrica e heterossexual. Esta
é uma questdo que tem se inserido na agenda politica nacional, onde,
por exemplo, diversas formas de violéncia contra as mulheres foram
reconhecidas no marco legislativo (Lei Maria da Penha) e a violéncia
contra os fora da ordem heterossexual é tema do Projeto de Lei 122, que
estabelece a criminalizagdo da homofobia (o PLC 122)2.

Politicas anti-homofébicas e antissexistas estdo na pauta das
agendas pedagodgicas do Ministério da Educacdo. Entretanto, de acor-
do com duas pesquisas recentes (Lion¢o; Diniz, 2009; Oliveira, 2011), a
heteronormatividade constitui o0 marco epistémico® da retérica peda-
gogica oficial dos livros didéticos aprovados e distribuidos pelo MEC,
assim como da programacdo audiovisual na grade de Orientacao Se-
xual da TV Escola*. De diferentes maneiras, os dois campos narrativos
dessas pesquisas apresentam horizontes normativos distantes de uma
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agenda de redescricdo das préticas de género e sexualidade, e de ques-
tionamento de suas formas de subalternizacdo. A partir dessas pesqui-
sas, este artigo desenvolve a tese de que uma transformacao nos modos
de representacdo e figuracao sobre género e sexualidade é fundamental
paraa promocao da igualdade. Essa transformacdo tem como principal
desafio ético o rompimento com o marco da heteronormatividade, um
registro moral que fundamenta as iniciativas pedagégicas do MEC, em
particular os livros e os filmes didéticos.

Retérica Pedagogica Oficial 1: a heteronormatividade

Entre livros e filmes didaticos, o marco heteronormativo nao é
desafiado pelas narrativas pedagégicas. O campo do possivel ndo re-
conhece fissuras a heteronormatividade, assentada no binarismo de
género e no siléncio sobre outras formas de experiéncia do corpo e da
sexualidade. A pesquisa sobre os livros diddticos do Programa Nacio-
nal do Livro Didatico (PNLD e PNLEM) analisou 67 dos 98 livros mais
distribuidos e 25 diciondrios distribuidos pelo Programa Nacional Bi-
blioteca da Escola (PNBE)®. A pesquisa sobre a TV Escola analisou 88 de
seus programas, em um universo de 122, os quais foram adquiridos pelo
MEC entre 1996 e 2010, e sdo atualmente transmitidos pela TV Escola ou
estdo presentes nas videotecas escolares. Nos livros didaticos e diciona-
rios, perseguimos diferentes expressodes das narrativas sobre sexualida-
de - familia, género, reproducao e saide. Nas imagens em movimento,
analisamos o que a TV Escola qualifica como sexualidade em seus pro-
gramas®. Na pesquisa sobre os livros didéticos, a questdao da homofobia,
definida como injtria contra os fora dalei de género, foi o objeto central,
ao passo que a pesquisa sobre os filmes teve carater descritivo sobre os
dispositivos de género e sexualidade presentes nas narrativas’.

A paisagem curricular nos livros e filmes reduz a sexualidade a
heterossexualidade, e o diferencialismo de género é alégica ordenadora
dos corpos, das préticas e das sensibilidades®. Esses sdo textos e ima-
gens que dao rosto ao curriculo textual e audiovisual do MEC. O cor-
po tomado como geral e universal é heterossexual e se descreve sob a
matriz de a sexualidade humana. O horizonte normativo das paisagens
de género e sexualidade nos livros e filmes é a heterossexualidade. A
heterossexualidade é naturalizada, insistentemente performada como
pratica publica em recorrentes cenas de beijos e abracos de casais hete-
rossexuais, no caso dos filmes; e de prevencao as doengas sexualmente
transmissiveis com exibicdo de pénis e vulvas, no caso dos livros. Tais
paisagens nao sao alvo de qualquer censura ou estranhamento. Ao mes-
mo tempo, as vidas fora da lei do género ndo figuram nessas paisagens —
aexcecao de trés programas e de um exercicio ambiguo sobre um filme
em um livro de lingua portuguesa®.

A heterossexualidade é tratada como uma natureza pressuposta
em todo individuo. No caso dos livros didaticos, ndo hé vida possivel
fora da norma: reproducao biolégica e social se confundem nos corpos
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generificados pelo binarismo. Nos filmes, as vidas fora da norma sao
ruidos a partir de um olhar que as situa como vidas de exce¢cdo. Um
exemplo é a série chamada Alegria da vida: sao reservados 10 segun-
dos para a apresentacdo das vidas nao heterossexuais em um contexto
de uma hora e 20 minutos de programacao'’. Mas ndo é qualquer cor-
po fora da lei que rompe o enquadramento heteronormativo, apenas
as homossexualidades. Nos filmes e nos livros, é apenas a sugestdo da
homossexualidade masculina que compde o eventual e momentaneo
rompimento a heteronorma, reforcando uma ordem sexista em que os
homens (inclusive gays) mantém o privilégio da visibilidade''. Outras
possibilidades, como as lesbianidades, bissexualidades, transexuali-
dades ou intersexualidades, ndo sdo sequer mencionadas no material
analisado - a excegdo dos programas Zimbdbue e Em Outras Palavras
(Oliveira, 2011).

No marco epistémico da heteronormatividade, o diferencialismo
de género é o horizonte naturalizante (macho-fémea) que compde as
figuracdes da heterossexualidade nos livros e nos filmes. O género bio-
l6gico é apresentado como uma das dicotomias fundamentais da na-
tureza e replicado na ordem social pelas classificagdes mais bésicas a
vida de uma crianca'?. A estética das cores, por exemplo, ndo se desloca
desse dobramento naturalizante nos livros de ensino fundamental: o
rosa-azul colore o binarismo da diferenca sexual. Sempre que se fala
sobre género e sexualidade, humanos e ndo humanos sao postos em um
dos lados do par vagina-pénis ou rosa-azul ou qualquer um de seus va-
riantes. Os textos e as imagens produzem binarismo de género em tudo
e em todos®. A insistente afirmacado de diferencgas entre machos e fé-
meas, meninos e meninas, homens e mulheres, extraterrestres machos
e extraterrestres fémeas, esses ultimos personagens dos filmes, é um
modo de materializar o ideal regulatério do género, delineando fron-
teiras corporais e subjetivas. O género é tratado como um fato corporal
anterior a socializacdo e a qualquer ordem social.

Um exemplo curioso e recorrente nos filmes é a extensdo do sis-
tema de género as células reprodutivas, em que os c6digos de género
se aplicam aos gametas. Em animacdes, assim como em filmes que
apresentam imagens microscopicas, ao 6vulo e ao espermatozoide
sdo atribuidas posicoes de feminilidade e masculinidade tais como as
funcodes sociossentimentais e as marcagdes corporais gendradas. Uma
“metafisica da diferenca sexual” (Preciado, 2002) se opera e tudo reflete
antagonismo sexual. Em diversas imagens-retéricas da programacao,
o gameta masculino age como um “bio-homem”, e o feminino, como
uma “bio-mulher” (Preciado, 2008)". Uma politica de género estende-
se as células e a cada parte do corpo, em que representacoes culturais
dominantes de género sdo impostas (Martin, 1991). Esse tipo de fdbula
de género é performada em diversos filmes, nos quais os discursos so-
bre a natureza habilitam os sujeitos para a ocupacao de diferentes es-
pacos sociais™. O binarismo de género estabelece diferentes posigdes,

244 Educacao & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 241-256, jan./mar. 2014.
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



Oliveira; Diniz

performances e status para cada género bioldgico (sexo), legitimando
desigualdades sociais, as quais se justificam como naturais.

Os livros e os filmes ndo questionam como as préticas de géne-
ro subalternizam as feminilidades. Na contramao de uma perspectiva
problematizadora das posi¢des normativas de género, moraliza-se a
feminilidade por meio dos discursos de prevencao a gravidez na ado-
lescéncia'®. A gravidez na adolescéncia é um evento que suspende as
narrativas sobre sexualidade nos livros de biologia. A gravidez é um
acontecimento cientifico e médico sobre a reproducdo biol6gica. Nes-
sa redescricao da gravidez como um tema moral e de satide publica, as
destinatdrias do texto sdo as mulheres heterossexuais. Nem homens
nem outras formas de vivéncia da sexualidade pelas mulheres se veem
confrontados com o evento da gravidez na adolescéncia pelos livros.
Esse esquadrinhamento da mensagem a um ntcleo pacifico para a pe-
dagogia do corpo nas escolas evita um enfrentamento explicito sobre
praticas sexuais, prazer e protecdo, e sequer menciona a questao do
aborto clandestino”.

Os programas apresentam uma marca ainda mais severa no en-
quadramento da gravidez da adolescéncia como um signo da (hetero)
sexualidade inadequada. A gravidez na adolescéncia é apresentada nos
programas como signo de uma (hetero)sexualidade, em que as jovens
mulheres arcam com estigmas e problemas de diversas ordens. As jo-
vens sdo ensinadas que a gravidez é um problema que elas terdo de acei-
tar se ndo estiverem dentro do script moral amor-casamento-reprodu-
cdo. Além disso, outra operacao de moralizacdo da feminilidade se faz
presente nos reiterados discursos dirigidos as jovens sobre saber se va-
lorizar. Na programacao isso significa a contencao do desejo erdtico das
mulheres, com o dispositivo amoroso atuando conjuntamente para re-
gular a (hetero)sexualidade adequada, o momento certo para fazer amor
em um campo de pedagogias enderecadas as mulheres. Um padrao de
feminilidade é ensinado, e também a gramadtica em que a adolescente
deve se expressar, na contramao de uma problematizacdo do sistema
de género e seus modos de subalternizagao. Tal moralizagao das figura-
coes da feminilidade constitui uma retérica sexista, em que diferentes
condicoes e possibilidades sdo ensinadas aos sujeitos.

De forma geral, portanto, as paisagens hegemonicas dos livros
didéticos e da TV Escola ensinam aos sujeitos uma politica dos corpos
fundada na heterossexualidade e no diferencialismo de género — espe-
cialmente na ideia de diferenca sexual e nas pedagogias de género que
conferem diferentes espacgos e possibilidades a homens e mulheres,
como a moralizagdo da feminilidade nos audiovisuais. A heterossexua-
lidade e o diferencialismo de género sdo referéncias que constroem
corpos e subjetividades pretensamente universais e neutros. A insercao
eventual de identidades subalternizadas ocorre de forma periférica de
acordo com as duas pesquisas, respondendo possivelmente as reivindi-
cacdes das politicas de identidade. Em tal estratégia politicamente cor-
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reta, aparentemente se concede algum espaco a nao heterossexuais, mas
efetivamente essas pessoas sao periferizadas quando se mostra que os
corpos universais sdo héteros (Pocahy; Oliveira; Imperatori, 2009; Oli-
veira, 2011).

Esse tipo de resposta as demandas de visibilidade das politicas de
identidade ndo questiona o marco heteronormativo presente nos modos
de representacdo da norma. A heterossexualidade e o diferencialismo
sdo normas silenciosas, mas bastante evidentes no corpo didatico-ideal
representado. Tal horizonte epistémico, evidentemente, ndo estd repre-
sentando a heterogeneidade da vida social, mas performando mundos.
Os mundos performados na programacao inserem-se nos parametros
normativos do sistema de género, apresentando identidades e modos de
vida que figuram como naturais, invisiveis, universais: heterossexuais,
homens-machos e mulheres-fémeas. Tais posicdes sdo pensadas como
naturais, e ndo como possibilidades que emergem em um campo social
estruturado em hierarquias.

A retérica pedagoégica dos livros didaticos e dos audiovisuais do
MEC repete a estrutura de poder heteronormativa que ordena o espaco
publico. A esfera publica dos livros didéticos e da TV pedagégica do Es-
tado afirma a heterossexualidade como local comum e publico. Assim,
o Estado, por meio dos materiais didaticos que distribui e disponibiliza,
garante o direito a publicizacao e pedagogizacdo da heterossexualidade
na escola publica. As vidas ndo heterossexuais (e nao heteronormativas)
estdo excluidas da cena publica dos livros didaticos e dos audiovisuais
da TV Escola, sendo relegadas ao siléncio e a privatizagdo de suas exis-
téncias. O marco epistémico heteronormativo desses materiais retira as
vidas fora da lei do género do campo de existéncias possiveis, ptiblicas
e legitimas. Essa ordem epistémica constroéi os limites do pensével e do
enuncidvel em um universo que marginaliza as vidas fora da heteronor-
ma. Além disso, nesses materiais, a heteronorma apresenta-se tramada
em discursos naturalizantes e psicologizantes, despolitizando o campo
das questoes de género e sexualidade.

Retoérica Pedzf(’)gica Oficial 2: a psicologizacdo e
biologizacdo do sistema de género

Nos materiais analisados nas duas pesquisas, 0 marco epistémico
da heteronormatividade estd envolvido por uma retérica psicologizan-
te e biologizante que despolitiza as agendas de género e sexualidade,
tratando-as como questdes individuais ou mesmo naturais. Esses dois
mecanismos retéricos se norteiam por uma referéncia psi e naturali-
zante e supoem individuos isolados, fazendo escolhas pessoais ou agin-
do de acordo com sua natureza biolégica. O individuo livre ou o indi-
viduo escravo da genética somente superficialmente parecem ser dois
extremos morais em torno da sexualidade: sdo figuras complementares
parasilenciar demandas por reconhecimento como questoes de justica.
Nos dois mecanismos retéricos, as questoes relativas a género e sexuali-
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dade sao pensadas como decorrentes de processos individuais, seja em
termos de determinacdo biolégica, seja em termos de interioridade psi-
colégica. O discurso sobre os atos dos individuos isoladamente — como
membros da espécie ou como sujeitos psicol6gicos — os torna responsa-
veis por suas condicdes, ou mesmo pela origem de seus problemas.

A retdrica psicologizante atribui ao individuo a origem de suas
prdticas e desejos. Género e sexualidade sdo tratados como questoes in-
teriorizadas e privadas, que dizem respeito a vontade do préoprio sujeito
ou a sua vida psicolégica individual. Nos livros e filmes, os discursos
sobre género e sexualidade sdo construidos em um horizonte psicologi-
zante de autodesenvolvimento individual ou relacional®. Nesse campo
ndo hd nenhuma discussao sobre como as relacdes sociais e hierarquias
do sistema de género constituem nossos modos de ser. Nao se debate
a sociabilidade fundante de nossas existéncias, a nocao de que somos
seres que vivem em redes de dependéncia, nem o fato de que as possi-
bilidades de individuacdo e singularizacdo sdo gestadas em um campo
social que nao escolhemos e que nos precede (Butler, 2010). E o indivi-
duo que emerge ora como sujeito de criac@o, ora como escravo de seu
préprio c6digo genético.

H4 uma pequena variacao na abordagem biologizante dos livros e
dos filmes. Nos livros didaticos, a sexualidade é um tema restrito a bio-
logia, portanto referente a natureza humana. Para falar do corpo sexua-
do, a ordem narrativa é cientifica, mas a moral sexual é a reproducao
biolégica. O publico ndo é mais o das criancas que performam género
pelas cores, mas de adolescentes que localizam seus corpos e sexua-
lidades na gramética reprodutiva do nascimento de bebés. Sexo e re-
producao confundem-se na naturalizacdo da procriacado heterossexual.
Isso também ocorre nos audiovisuais, mas estes apresentam suas dis-
cussoes sobre (hetero)sexualidade em campos disciplinares mais va-
riados, e com enderecamento tanto para criangas, como para jovens'.
Nos audiovisuais, as figuracdes de género e sexualidade sdo tratadas
como acontecimentos essencialmente biolégicos, em que a ordem da
natureza se expressa. A natureza sexual que se atualiza nos individuos
é a heterossexualidade, assim como as posi¢des de género normativas.
Paralelamente a essa retérica naturalizante, pedagogias de género sao
performadas em livros e filmes, ensinando os modos de vida e as prati-
cas de género e de sexualidade - diga-se, heterossexualidade — adequa-
das. A retérica biologizante faz as pedagogias de género e sexualidade
em agao aparecerem como natureza (hetero)sexual.

As formulacdes biologizantes da natureza sexual e a afirmacao
da evidéncia biol6gica das posicoes bindrias de género tém como efei-
to imediato o ocultamento das pedagogias envolvidas. Ndo se fala de
sexualidades, mas de natureza, um marco essencialista que silencia a
diversidade por meio da norma heterossexual implicita. A retérica bio-
logizante faz os modos de vida apresentados na programacao parece-
rem naturais e aprioristicos, invisibilizando as pedagogias em acao e os
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modos de inteligibilidade pressupostos. A natureza e a natureza biolo-
gica sdo apresentadas como forcas espontaneas e inocentes, anteriores
a qualquer intervencdo humana. Uma moralidade transpde-se para a
natureza, de forma que a autoridade das préticas sociais (heterocen-
tradas) coloniza o impreciso discurso sobre o natural. Os discursos de
moralizagdo da feminilidade, assim como da (hetero)sexualidade ade-
quada, trabalham nesse tropo naturalizante, em que ser completamen-
te natural corresponde a ser moralmente pleno (Diniz, 2001).

As figuracoes da sexualidade e do género desses materiais perfor-
mam um mundo em que diferencas e subalternidades sao lidas como
parte da vida psicolégica. As hierarquias que dizem respeito as posicoes
normativas de masculinidade e feminilidade sao tratadas como ques-
toes de “autoestima”, “maturidade”, “didlogo”, “autoaceitacdo” (Oli-
veira, 2011). Ou seja, as praticas de género sdo pensadas como campos
psicolégicos e ndo como praticas sociais e politicas. O resultado é que
os problemas encenados sdo tratados como questdes psicologicamente
administraveis, na completa caréncia de um ponto de vista ético-politi-
co que compreenda e questione o sistema de género. A retérica psicolo-
gizante ndo é um modo de interpretacdo, mas a propria trama na qual
as questdes de género e sexualidade sdo formuladas. Ou seja, as ima-
gens e os discursos dos materiais configuram horizontes existenciais,
em que as questdes de género e sexualidade tém um molde psicologi-
zado. A sexualidade é construida como um espaco psicolégico que é ou
individual ou relacional, e o par heterossexual figura como a unidade
pressuposta®. A linguagem psicolégica ndo visibiliza as condicoes so-
ciais de producdo dos corpos, dos desejos, da eroticidade, de modo que
ndo ha uma agenda politica de direitos expressa nesses materiais, mas
sim um olhar despolitizante que reforca a ideia de que género e sexuali-
dade sdo questdes privadas, e ndo questdes politicas e publicas.

Nesses materiais, as vidas sao mostradas em sua individualidade
ou em sua biologia, e nunca como individuagdes social e politicamente
gestadas. Em tais retdricas, a heterossexualidade e o diferencialismo de
género operam sem qualquer conceituacao explicita: aparecem como
a ordem natural da vida psicoldgica e biolégica. Essas paisagens curri-
culares constituem uma verdadeira gramatica para inteligibilidade do
mundo e para a autoexpressdo, em uma despolitizacdo das prdaticas de
género e sexualidade. Nesse cendrio, as subjetividades e sexualidades
nao hétero ndo aparecem no horizonte do possivel. E a violéncia de que
sdo alvo ndo é tematizada, sendo-lhes retirado o direito a existéncia na
esfera publica.

Heteronormatividade e Violéncia Sexista e Homofobica:
faces de um problema escolar

Para entender a violéncia sexista e homofébica - seja fisica, seja
pela injuria —, é preciso atentar para suas condicoes de producdo. Os
assassinatos, espancamentos e insultos sexistas e homofébicos sao
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gestados em um horizonte epistémico especifico, em que um modo de
inteligibilidade dos corpos e da vida se afirma. A heteronorma parece
quase inofensiva, apenas um campo de inteligibilidade em que a hete-
rossexualidade e as posicdes normativas de género sdo dadas a priori.
J& a violéncia fisica ou a injiria homofébica e sexista sdo normalmente
vistas como inaceitdveis e abusivas. Entretanto sexismo e homofobia
sdo gestados em um campo heteronormativo que resiste tanto em re-
conhecer a homofobia como violacdo de direitos humanos quanto em
potencializar a escola como espaco de transformacao social.

O neologismo bullying, por exemplo, é um dos sinais mais con-
tundentes desta dificuldade ético-politica: tratar a violéncia sexista e
homofébica nas escolas como um problema relacionado as praticas so-
ciais normativas de género e sexualidade, que diz respeito a agendas
politicas e de direitos, em vez de tratd-la como uma questdo individual.
As recorrentes injurias contra criancas e adolescentes entendidas como
fora da lei do género tornaram-se bullying no jargao escolar. Ao descre-
ver a injiria homofébica ou sexista como bullying, neutraliza-se a ques-
tao da sexualidade, como se aquela fosse uma violéncia sem alvo no
corpo engendrado e sexuado. O bullying é parte de uma gramatica psi-
cologizante, em que praticas e sensibilidades socialmente gestadas sdo
pensadas como originadas em sujeitos individuais (ou no campo psico-
logizante estendido, a familia). Individuos, isoladamente ou em grupo,
aparecem como figuras disfuncionais, patol6gicas. Entretanto, quando
alguém expressa uma injiaria homofébica ou sexista — por exemplo, ve-
ado, sapata, vadia —, nao se estd inaugurando uma fala, um afeto, nem
um modo de pensar. Nao se trata de uma psique violenta, agressiva, mas
sim de uma prdtica socialmente gestada (a injtria sexista ou homof6bi-
ca), segundo a qual algumas vidas valem menos do que outras; trata-se
de performar hierarquias e diferencas, de diminuir e constituir o outro.

Ainjtria sexista e homofébica é gestada em um horizonte (episté-
mico) de hierarquias de género e sexualidade. Sua expressdo nao é ape-
nas do individuo que a utiliza. Ela manifesta um campo de normas e de
valores do sistema de género. Tratar a injdria (ou outras formas de vio-
léncia) sexista ou homofébica como bullying, como uma manifestacao
arbitrdria de uma psique violenta per si, ndo nos permite perceber que
ela s6 pode emergir em um campo de normas e ordenacdes sociais do
sistema de género. Ou seja, a retérica do bullying faz as manifestacdes
homofébicas e sexistas serem tratadas como uma violéncia de indivi-
duos, apolitica, desligada das normas sociais que estabelecem quais
vidas sdo verdadeiramente dignas de respeito e de existéncia publica.

O marco epistémico da heteronormatividade é um dispositivo
hierarquizante cujas regras naturalizantes (tidas como autoevidentes)
tornam o que a elas escapa um erro, uma exce¢do, uma abjecdo. Esse
sistema de inteligibilidade é o horizonte sobre o qual emergimos como
sujeitos, e em que aprendemos a sentir, pensar, falar, existir?'. Esse mar-
co rege a inteligibilidade dos corpos, estabelece o que é cognoscivel,
condiciona as formas de reconhecimento dos corpos por meio de carac-
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teristicas que serdo consideradas 6bvias, visiveis e, até mesmo, presu-
miveis. Os marcos epistémicos sdo normas de inteligibilidade, sao es-
quemas de percepcao pelos quais conhecemos um corpo e pelos quais
reconhecemos os modos de vida considerados naturais ou normais. Se
a heteronormatividade coloniza os modos de representacdo dos ma-
teriais diddticos, as paisagens curriculares nao ensinam que corpos e
subjetividades podem ser vividos e pensados de outras maneiras, isto
é, fora dessa norma. A heteronormatividade atua ndo apenas sobre he-
terossexuais, bio-homens e bio-mulheres, mas sobre todas as pessoas
sob seu regime: em vez de ser vista como uma identidade construida e
ndo natural, apresenta-se como um lugar de prestigio, uma posi¢do de
poder ndo nomeada, um lugar confortdvel de onde se pretende ver os
que serao considerados outros, diferencas, exce¢oes*.

Estar fora da heteronorma é uma condicdo de vulnerabilidade
ainda ndo devidamente enxergada nas politicas publicas de educacao.
Os discursos sobre orientacao sexual e sexualidade nos materiais dida-
ticos operam como engrenagens que reafirmam a ordem heterossexual
e o binarismo de género. O combate a ameaca da violéncia e da injtria
sexista e homofdbica deve atentar para os modos de representacdo. A
escola é um espaco privilegiado para essa operacdo de transformacgao,
cujos alvos ndo devem ser apenas situacdes e casos concretos, mas os
marcos epistémicos que estabelecem o que é uma vida e como ela deve
ser vivida. Na ordem heteronormativa, a realidade é dividida entre um
nds (hétero) e um outro (nao hétero), de forma que o outro é sempre tor-
nado extremamente e incomodamente visivel quando representado. Ao
mesmo tempo, esse outro desaparece como realidade, é tornado irre-
levante e/ou particular pela norma, ndo necessitando de representagdo
— dado seu suposto cardter de exce¢do. A incomoda e eventual visibili-
dade desse outrodecorre diretamente da norma, supostamente natural,
da heterossexualidade. Essa visibilidade dos fora da lei do género, vista
como extrema, se da porque a ordem social heteronormativa pressu-
poe a heterossexualidade e toda diferenca passa a ter de ser anunciada
e explicada-a diferenca ndo hétero raramente figura apenas como uma
paisagem do possivel.

O marco epistémico da heteronormatividade indica um mutismo
curricular para com as vidas fora da lei do género e os modos de subal-
ternizacdo das mulheres. Para que os materiais diddticos ensinem a ver,
em vez de reproduzirem siléncios que oprimem, serd preciso atentar
para os modos de representacdo, de modo a permitir o reconhecimento
e combater as formas de hierarquizacao implicadas nas normas de inte-
ligibilidade apresentadas. Problematizar a norma, ou seja, provocar os
marcos epistémicos a partir dos quais se apresentam os corpos e as vi-
das, ¢ um modo de refletir sobre as normas excludentes que constituem
os campos de reconhecibilidade; é também questionar, por exemplo,
por que se reage com indiferenca a violéncia que recai sobre algumas
vidas (Butler, 2010). As formas de hierarquizacao e subalternizagdo das
vidas fora da lei do género e das mulheres precisam ser enfrentadas a
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partir de um questionamento das normas de inteligibilidade que tém
estabelecido os parametros do que é uma vida humana.

Consideracoes Finais

Na retérica pedagogica oficial dos livros didaticos e dos audiovi-
suais, o marco epistémico da heteronormatividade (e o diferencialismo
de género nele implicado) reitera a injustica social que demanda que
essas vidas fiquem escondidas, em segredo ou em um lugar subalterni-
zado. As vidas fora da lei do género sdao marginalizadas da cena publica
dos livros didéticos e da TV Escola, figurando como vidas de excecao,
vidas que deveriam se manter no siléncio, diminuidas, talvez no armé-
rio - no armadrio curricular. Ou seja, a esfera ptblica educativa apre-
senta-se heteronormativamente estruturada — ao menos nesse campo
de materiais didaticos —, e as vidas ndo heteronormativas sao mantidas
reclusas no armario da invisibilidade.

A heteronormatividade constitui um padrdao hegemonico de re-
presentacdo dos corpos que ndo é facilmente percebido, j4 que dado
como Unica possibilidade natural, legitima e autoevidente. Entender
a heteronormatividade como marco epistémico evidencia que hd uma
norma heterossexual escondida sob o discurso da neutralidade, da ob-
jetividade e da universalidade. Além disso, na l6gica heteronormativa,
o diferencialismo de género faz pensar os seres a partir da grade bindria
macho e fémea, naturalizando e performando um mundo de posi¢des
masculinas e femininas, sob o discurso da objetividade e da universa-
lidade empirica dessa distin¢cdo. Contudo tal sistema de posicdes, mais
do que representar a realidade, performa mundos bindrios, construin-
do e reforcando diferencas e hierarquias.

Estes dois grandes campos de materiais didaticos distribuidos
pelo MEC, os livros didéaticos e os audiovisuais da TV Escola (especial-
mente a programacao sobre género e sexualidade), sao um exemplo de
como as normas da heterossexualidade e do diferencialismo de género
constituem modos de inteligibilidade que reduzem tudo o que escapa
a sua ordenagdo ao campo da diferenga menor, da particularidade, da
excecdo. Nos livros didaticos e nos materiais audiovisuais, o corpo hé-
tero, masculino ou feminino, é o corpo universal, em uma retérica nor-
mativa na qual os corpos alheios a esse marco figuram como corpos
de excecao. Privilegiar heterossexuais — bio-homens e/ou bio-mulheres
— como sujeitos universais € uma injustica epistémica, pois mantém o
mecanismo central de sustentacdo dos sistemas de hierarquizacao de
género e sexualidade. A norma que orienta os modos de ver e compre-
ender os corpos e a vida reitera um sistema de injusticas, de diferencas
subalternizantes, sob o disfarce da universalidade e/ou da natureza.

As retdricas pedagogicas oficiais sdo situadas em um sistema de

hierarquias de género e produzem o mundo que deverd ser reconheci-
do como natural, hegemonico e ideal. Na vida escolar, onde o ambiente
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de hostilidade e vigilancia da ordem (hetero)sexual é patente (Borrillo,
2009; Junqueira, 2010; Louro, 2000), o marco epistémico da hetero-
normatividade presente nos materiais diddticos do MEC reforca essa
ordem. Os modos de falar e ensinar sobre o mundo presentes nesses
materiais corroboram as fronteiras de género e sexualidade que os in-
sultos e outros modos de violéncia vigiam. E, na medida em que a he-
teronormatividade (e o diferencialismo de género implicado) constitui
um marco epistémico, homofobia e sexismo tém o ambiente propicio
para se desenvolver.

A injustica social das hierarquizacdes e subalternizacoes de gé-
nero e sexualidade se faz acompanhar da injustica epistémica da he-
teronormatividade presente nos modos de representacdo hegemonicos
dos materiais distribuidos pelo MEC. A homofobia e o sexismo, tao pre-
sentes na vida escolar, sdo formas de hierarquizacao e subalternizacao
que mantém a ordem (hetero)sexual. A episteme heteronormativa da
retorica oficial dos materiais didaticos do MEC néo apresenta outros
horizontes do possivel (fora da ordem hétero), nem questiona as prati-
cas excludentes e marginalizadoras das mulheres e das vidas fora da lei
do género. Heteronormatividade e violéncia sexista e homof6bica sao
polos de um mesmo campo de inteligibilidade dos corpos. H4 uma in-
justica intolerdvel: as normas excludentes e hierarquizantes do sistema
de género. Rever os marcos epistémicos que organizam os nossos mo-
dos de compreensdo é uma forma de construir outros modos de inte-
ligibilidade sobre as vidas humanas, criando diferentes horizontes de
inteligibilidade e de sociabilidade e combatendo as bases da violéncia
de género (ou dos campos onde ela se gesta).

Os materiais didéticos sao tecnologias que atuam na producao de
um horizonte de vida e inclusao. A esfera ptblica dos materiais didaticos
do MEC apresenta apenas as vidas heterossexuais no binarismo natu-
ralizante macho-fémea como vidas humanas. Essas vidas conformam
comunidades morais invisiveis, e s6 sdo percebidas como tais quando
se confrontam com a interpelacdo sobre a necessidade de representa-
¢do de outras vidas, fora da ordem (hetero)sexual. Na vida escolar, a
homofobia e o sexismo indicam que algumas vidas tém sido negadas
ou diminuidas. Para pensar a representacao politica da vida humana
é importante saber por que algumas vidas humanas sdo consideradas
imprescindiveis e representdveis (que vivem em determinados corpos),
e outras nao (Butler, 2010). As vidas humanas, em sua vulnerabilidade
constitutiva, necessitam de condicdes politicas para ser reconhecidas
como genuinamente humanas. Se os materiais se mantém na retérica
heteronormativa, que condicdes de reconhecimento politico as vidas
fora dessa norma ou subalternizadas por ela podem ter?

A heteronorma regula o dizivel e o representdvel, determinando
quem serd um sujeito e que experiéncias e modos de vida sdo legitimos
(Butler, 2004). Se os materiais diddticos refletem um sistema cogniti-
vo de privilégios de género e sexualidade, a politica falha ao reproduzir
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a légica que mantém as hierarquias. Para reconhecer a igualdade aos
que tém sido historicamente subalternizados, é preciso redescrever a
realidade, rever os marcos epistémicos sobre os quais se apresentam os
mundos, as identidades, os modos de vida. E necessdrio transformar a
grade pela qual se olha e pela qual se aprende a pensar. E importan-
te mostrar que outras configuracdes de género e sexualidade, fora do
campo da heteronorma, sdo vidas possiveis.

Recebido em 11 de junho de 2012
Aprovado em 22 de novembro de 2012

Notas

1 Neste artigo, nosso posicionamento sobre ainjtria se inspiranas andlises de Didier
Eribon (2008) sobre a constituicao das subjetividades gays. Nesse contexto, ainjiria
é um mecanismo fundamental de vigilancia das normas de género e, portanto,
um modo de sujeicdo estruturante das vidas ndo heterossexuais (Eribon, 2008). A
injtria € também um dispositivo de controle e moralizacdo da feminilidade. Ha
outras possibilidades interpretativas no debate sobre sexualidade e discriminacao.

2 “Fora da lei do género” é uma expressao de Kate Bornstein (1995) para designar
todas as pessoas que nao se enquadram no binarismo da diferenca sexual, na
heterossexualidade compulséria, ou em outras “leis do género”.

30termo episteme/epistémico segue o mesmo campo de sentidos que temsido usado
por diversas pensadoras feministas e descoloniais, como Ochy Curiel Pichardo
(2010), Beatriz Preciado (2002, 2008), que utiliza a expressao “epistemologias he-
terocentradas”, Carrilo (2007), Walter Mignolo (2008), Nelson Maldonado-Torres
(2009), que utiliza a expressao “racismo epistémico”, entre outras. De forma geral,
episteme é um sistema de saber-poder em que certas representacoes sao autoriza-
das, eoutrasinvisibilizadas, proibidas einvalidadas. Ouseja, trata-se de um modo
de conhecer que estabelece quem pode conhecer e os dominios da vida que sao
tornados objeto de conhecimento.

4 Asautoras deste artigo foram também autoras das pesquisas mencionadas. Trata-se
das pesquisas Qual a diversidade sexual dos livros diddticos brasileiros? (executada
entre 2007 e 2008, com financiamento do Programa Nacional de DST e Aids, do
Ministério da Satide, e do Escritério das Nacoes Unidas sobre Drogas e Crime, pela
Anis - Instituto de Bioética, Direitos Humanos e Género), e da tese de doutorado
Género e sexualidade na TV Escola: cartografias de um curriculo (defendida em
2011). Salientamos que em outra pesquisa sobre livros didaticos de ensino religio-
so (estes ndo sao distribuidos pelo MEC), encontramos resultados semelhantes
(Diniz; Lionco; Carrido, 2010).

50 Programa Nacional do Livro Didatico é um dos programas de avaliacao, sele¢do
edistribuicdo delivros didaticos coordenados pelo Governo Federal. O MEC atua
na apresentacdo de critérios para avaliacdo dos livros e no acompanhamento
desta avaliagao. Essa pesquisa, a que fazemos referéncia neste artigo, abrange o
Programa Nacional do Livro Diddtico, o Programa Nacional do Livro Diddtico para
o Ensino Médio, assim como o Programa Nacional Biblioteca na Escola. Usamos
ao longo do artigo apenas o termo Programa Nacional do Livro Didético ao tratar
destes programas para nao sobrecarregar o texto com siglas e nomes extensos.
A pesquisa qualitativa foi realizada com uma amostra dos livros diddticos mais
distribuidos pelo PNLD e pelo PNLEM, em uso nos anos 2007 e 2008, bem como
no universo de 25 diciondrios distribuidos pelo PNLD 2006/Diciondrios e pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) de 1998. Foram selecionados
livros de disciplinas que pudessem contemplar a temdtica da sexualidade no
contetido programatico. Em relacdo ao ensino fundamental, examinaram-se
obras de alfabetizacdo, portugués, ciéncias e histéria; quanto ao ensino médio,
portugués, biologia e histéria. Note-se que o PNLD e o PNLEM ndo contam com
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uma memoria permanente de todos os livros didéticos e diciondrios distribuidos
no pais. Por isso, a coleta de dados adotou algumas estratégias para recuperagdo
das obras e composicdo da amostra da pesquisa (Lion¢o; Diniz, 2009).

6 Foram analisados 61 programas catalogados como Orientacao Sexual, em um uni-
verso de 75, e 27 programas complementares, de um universo de 47, selecionados
pela temdtica de género ou sexualidade. A amostra dessa pesquisa de doutorado
abarcou a programacao da TV Escola desde sua formacao, em 1996, até a progra-
macao divulgada pelo MEC em 2010, nos Guias de Programas (Oliveira, 2011). A
pesquisa, portanto, fazumaandlise que aponta para a histériada programacao de
género e sexualidade daTVEscola. Alguns videos ndo constam da amostradevido
a dificuldade da recuperacdo de todas as obras, dada a inexisténcia de acervo
completono MEC (onde ndo hd quase nada), ounas Secretarias de Educacao (onde
se encontra a maior parte das obras).

7 Homofobia deve ser entendida como um conceito guarda-chuva para representar
a injuria, a violéncia, a perseguicdo contra as pessoas fora da lei heterossexual.
Nao deve se restringir a etimologia da palavra.

80 diferencialismo de género abarca, naprogramacao daTV Escola, umametafisica
naturalista do género, a apresentacao dos corpos em uma teleologia reprodutiva,
a familia heteropatriarcal, o dispositivo amoroso, a gravidez como destino da
feminilidade, a moralizacao da feminilidade. Sobre os modos de racializacao,
paralelamente a branquidade figura a periferizacdo da negritude e a morenidade
nosaudiovisuais analisados (Oliveira, 2011). Note-se que nenhuma categoriaracial
é um fato autoevidente, mas sim uma classificacdo cultural dos corpos situada
em hierarquias sociais.

9Dos 88 programas, apenas trés discutem as ndo heterossexualidades de forma cen-
tral. Desses trés programas, dois politizam as discussoes de género e sexualidade,
e um se mantém na retdrica biologizante. O ruido néo heterossexista dos livros
foi analisado por Fernando Pocahy, Rosana Oliveira e Thais Imperatori (2009).
Apenas um livro didatico, em toda a amostra analisada, fez referéncia a diversi-
dade sexual, mas destinou apenas uma pdgina e meia aum debate marcado tanto
pelatimidez no desenvolvimento do tema quanto por um olhar heteronormativo
(Pocahy; Oliveira; Imperatori, 2009).

10 Trata-se da série Alegria da vida, da grade de programas de Orientagdo Sexual
da TV Escola.

11 Dostrés programas da TV Escola que discutem de forma central as nao heterosse-
xualidades, dois apresentam de forma politica as vidaslésbicas, gays, bissexuais e
transgéneros: Zimbdbue (que politiza as vidas nao heterossexuais, especialmente a
partirdeumfoco naexperiéncia dalesbianidade) e Em outras palavras (que discute
epolitizavériasvidas foradalei do género). Norestante da programacao, mantém-
se o marco heteronormativo, em que raras e eventuais insercoes (politicamente
corretas) da homossexualidade masculina ocorrem (Oliveira, 2011).

12 Género bioldgico parece ser a expressao mais adequada para falar do que se tem
chamado de sexo, como discute Kate Bornstein (1995).

13 Alguns exemplos sdo os programas Sexualidade e adolescéncia, Meninos, a primeira
vez, Perguntas que reprovam, Atragéo sexual, DST/AIDS e a série Alegria da vida,
entre outros catalogados na drea de Orientagdo Sexual (Oliveira, 2011).

14 As expressoes bio-homem e bio-mulher, utilizadas por Beatriz Preciado (2008),
nao pretendem tracar diferencas entre o que € biolégico e o que € sintético, pois
aautora entende que tanto os corpos bio como os corpos trans sao tecnicamente
produzidos. O prefixo bio- visa a indicar uma producdo corporal-politica que
assume uma aparéncia de natureza imutével e transcendental.

15 Neste texto, a utilizacao da expressao “fabula de género” une o sentido do termo
utilizado por Butler (2003), que entende as identidades de género como efeitos
de instituicoes e préticas, ao insight da andlise de Emily Martin (1991), que com-
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para as representagoes construidas pelo discurso cientifico sobre o 6vulo e o
espermatozoide com um “romance baseado em esteredtipos de masculinidade
e feminilidade”.

16 Alguns programas que exemplificam essa questao sdo Lagos de menina, Marcos
e Jullia, Uma vezinha s6, Eu Tarzan, vocé Jane, Meninos, a primeira veze O desen-
volvimento do corpo humano, entre outros catalogados no campo Orientacdo
Sexual (Oliveira, 2011).

17 Um dado curioso encontrado na pesquisa sobre livros didaticos de ensino reli-
gioso é que o tema do aborto estd presente em um marco repressivo e dogmadtico
de grave infracdo moral a vida.

18 Entre os audiovisuais com retéricas psicologizantes, exemplificamos alguns ca-
talogados no campo de Orientacdo Sexual: Relagbes de género, Sexo: uma questdo
de qualidade de vidae A orientagdo sexual que se faz na escola.

19 Alguns exemplos de audiovisuais de Orientagdo Sexual comretdricas biologizan-
tes: Alegria da vida, O desenvolvimento do corpo humano, Sexo, Eu Tarzan, vocé
Jane e Reprodugdo humana.

20 Apesar da individualizacdo e privatizacdo do que se trata como sexualidade, os
programas audiovisuais e os livros didaticos performam a heterossexualidade
como uma pratica publica. Diversas cenas e imagens mostram casais heterosse-
xuais de maos dadas, beijando-se e abracando-se em locais ptiblicos e privados.
Mas ndo ha cenas de casais ndo heterossexuais em 86 de 88 programas.

21 Beatriz Preciado (2002, 2008) discute como uma série de tecnologias farmaco-
politicas atuou na fixagdo organica das diferencas de género, construindo nossa
“natureza sexuada” no binarismo de género. Thomas Laqueur (2001) traca uma
histéria de como emerge o discurso sobre a diferenca sexual incomensurével, e
portanto o diferencialismo de género heteronormativo. Numa historiografia em
queanalisaoslivros de anatomia dos séculos XVIII e XIX, Thomas Laqueur (2001, p.
202) discute como os corpos masculinos e femininos sao “artefatos cuja produgdo
fazparte dahistéria de suaépoca”. Compreendendo que ndo existe umareferéncia
aum corpo puro, exclusivamente constatativa, que nao seja também, em algum
grau, uma formacao adicional sobre aquele corpo, tais autores nos apontam para
a contingéncia dos modos de inteligibilidade sobre os corpos e das normas de
género que atuam na sua produgao.

22 Aquifazemos umareapropriacdo do argumento de Sovik (2004) sobre a branqui-
dade, transpondo-o para as questdes de género.

Referéncias

BORNSTEIN, Kate. Gender Outlaw: on men, women and the rest of us. New York:
Vintage Books, 1995.

BORRILLO, Daniel. A Homofobia. In: LIONCO, Tatiana; DINIZ, Debora (Org.).
Homofobia & Educacao: um desafio ao siléncio. Brasilia: LetrasLivres; Ed. UnB,
2009. P. 15-46.

BUTLER, Judith. Problemas de Género: feminismo e subversao da identidade.
Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003.

BUTLER, Judith. Deshacer el Género. Buenos Aires: Paidés, 2004.

BUTLER, Judith. Marcos de Guerra: las vidas lloradas. Buenos Aires: Paid6s, 2010.
CARRILLO, Jesus. Entrevista com Beatriz Preciado. Cadernos Pagu, Campinas,
n. 28, jun. 2007. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=s0104-83332007000100016&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 4 nov.
2010.

CURIEL PICHARDO, Rosa Ynés (Ochy). El Régimen Heterosexual de la Nacién:
un andlisis antropolégico lésbico-feminista de la Constitucién Politica de Colom-

Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 241-256, jan./mar. 2014. 255
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



Materiais Didaticos Escolares e Injustica Epistémica

bia de 1991. Dissertacao (Mestrado em Antropologia) — Facultad de Ciencias Hu-
manas, Departamento de Antropologia da Universidad Nacional de Colombia,
Bogotd, 2010.

DINIZ, Debora. Antropologia e os Limites dos Direitos Humanos: o dilema moral
de Tashi. In: NOVAES, Regina Reyes; LIMA, Roberto Kant de (Org.). Antropologia
e Direitos Humanos: Prémio ABA/FORD. Niter6i: Eduff, 2001. P. 17-46.

DINIZ, Debora; LIONCO, Tatiana; CARRIAO, Vanessa. Laicidade e Ensino Reli-
gioso no Brasil. Brasilia: Unesco; LetrasLivres: Ed. UnB, 2010.

ERIBON, Didier. Reflexdes Sobre a Questdo Gay. Rio de Janeiro: Companhia de
Freud, 2008.

JUNQUEIRA, Rogério. Curriculo Heteronormativo e Cotidiano Escolar Homof6-
bico. Espacgo do Curriculo, v. 2, n. 2, p. 208-230, set. 2009/mar. 2010.

LAQUEUR, Thomas. Inventando o Sexo. Rio de Janeiro: Relume Dumar4, 2001.
LIONCO, Tatiana; DINIZ, Debora (Org.). Homofobia & Educacao: um desafio ao
siléncio. Brasilia: LetrasLivres; Ed. UnB, 2009.

LOURO, Guacira Lopes. Pedagogias da sexualidade. In: LOURO, Guacira Lopes
(Org.). O Corpo Educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica,
2000. P. 7-34.

MALDONADO-TORRES, Nelson. A Topologia do Ser e a Geopolitica do Conheci-
mento: modernidade, império e colonialidade. In: SOUSA SANTOS, Boaventura
de; MENESES, Maria Paula (Org.). Epistemologias do Sul. Coimbra: Almedina/
CES, 2009. P. 337-382.

MARTIN, Emily. The Egg and the Sperm: how science has constructed a roman-
ce based on stereotypical male-female roles. Signs: Journal of Women in Culture
and Society, v. 16, n. 31, p. 485-501, 1991.

MIGNOLO, Walter D. A Opcao Descolonial e o Significado de Identidade em Po-
litica. Caderno de Letras da UFF, Niterdi, Dossié: Literatura, lingua e identidade,
n. 34, p. 287-324, 2008.

OLIVEIRA, Rosana Medeiros de. Género e Sexualidade na TV Escola: cartogra-
fias de um curriculo. 2011. Tese (Doutorado em Histéria) — Programa de Pés-Gra-
duacdo em Histdria, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011.

POCAHY, Fernando; OLIVEIRA, Rosana; IMPERATORI, Thais. Cores e Dores do
Preconceito: entre o boxe e o balé. In: LIONCO, Tatiana; DINIZ, Débora (Org.).
Homofobia & Educacao: um desafio ao siléncio. Brasilia: LetrasLivres; Ed. UnB,
2009.P. 115-132.

PRECIADO, Beatriz. Manifiesto Contra-Sexual. Madrid: Opera Prima, 2002.
PRECIADO, Beatriz. Testo Yonqui. Madrid: Espasa Calpe, 2008.

SOVIK, Liv. Aqui Ninguém ¢é Branco: hegemonia branca e media no Brasil. In:
WARE, Vron (Org.). Branquidade: identidade branca e multiculturalismo. Rio de
Janeiro: Garamond, 2004. P. 363-386.

Rosana Medeiros de Oliveira é doutora em Histéria e pds-doutoranda em
Politica Social na Universidade de Brasilia.
E-mail: rosanamedeirosde@gmail.com

Debora Diniz é antropéloga, professora da Universidade de Brasilia e pes-
quisadora da Anis — Instituto de Bioética, Direitos Humanos e Género.
E-mail: d.diniz@anis.org.br

256 Educacao & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 241-256, jan./mar. 2014.
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



