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Professores Universitarios com

Deficiéncia: trajetoria escolar e
conquista profissional

Rosimeire Maria Orlando'
Katia Regina Moreno Caiado'

'Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR), Sao Carlos/SP — Brasil

RESUMO - Professores Universitarios com Deficiéncia: trajet6ria escolar
e conquista profissional. Este estudo tem como foco a educacao escolar de
pessoas com deficiéncia. Investigou-se a trajetéria escolar de professores
universitdrios, com o objetivo de compreender influéncias sobre desempe-
nho escolar e identificar razdes da distincao que os tornou minoria dentre
os milhares de outras pessoas com deficiéncia que ndo atingem tal patamar
de educacdo formal e profissionalizacao. O estudo tem como base tedrica
os trabalhos de Bourdieu. Optou-se por trabalhar com procedimentos me-
todolégicos de entrevista, questiondrio e andlise de documentos biografi-
cos. Participaram desta pesquisa trés professores. O estudo indica que a
valorizagdo familiar pelo estudo, a condescendéncia da instituicao escolar
e a distribuicao do capital cultural objetivado sdo indicativos do desempe-
nho escolar e profissional destes sujeitos.

Palavras-chave: Educacao Especial. Trajetéria Escolar. Ensino Superior.

ABSTRACT - University Teachers with Disabilities: school career and
professional achievement. This study focuses on the school education of
disabled people. We explored the school path of university teachers in or-
der to understand influences on their scholar performance and to identify
the distinctive reasons that made of them a minority among thousands of
other disabled people who were not able to achieve such levels of formal ed-
ucation and professionalization. The study is mainly based on Bourdieu’s
theoretical works. Our methodological procedures were interviews, ques-
tionnaires, and analysis of biographical documents. Three teachers par-
ticipated in the research. This study shows that the family’s appreciation
of study and school, the condescension of the school institution, and the
distribution of the aimed cultural capital are the indicatives of academic
and professional performance of these subjects.

Keywords: Special Education. School Career. Higher Education.
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Introducao

O Brasil vivencia, desde o final do século passado e inicio do sé-
culo XXI, tempos de amplo destaque no que diz respeito a luta pelos
direitos sociais das pessoas com deficiéncia. Acompanhando o cendrio
internacional, no contexto pés II Guerra Mundial, a Declaracdo Uni-
versal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) deflagrou um processo de
internacionalizacdo desses direitos. A conquista efetiva deles, porém,
dependera das lutas travadas no espaco social.

Para Bem (2006), os movimentos sociais sdo verdadeiros indica-
dores para a andlise do funcionamento da sociedade, pois traduzem o
permanente movimento das forcgas sociais e nos permitem identificar
as tensoes entre os diferentes grupos de interesses, expondo os meca-
nismos de luta da sociedade. Gohn (1995) salienta que, no ambito brasi-
leiro, o século XX pode ser encarado como aquele em que os movimen-
tos sociais efervesceram como fen6menos sociais abrangentes. Foi um
periodo de convergéncia de forcas sociais em torno de lutas comuns e
fundamentais a constru¢do da cidadania sociopolitica do pais. Nessa
direcao, desde o inicio do século XX, a histéria do Brasil é marcada pelo
enfrentamento e lutas sociais, a exemplo da Greve Geral de 1917, consi-
derada uma das mais importantes manifestagdes politicas da época, ou
mais a frente, o periodo populista (1945-1968), que abriu oportunidade
para o avanco de vérias formas de participacao social - como a disputa
politico partidaria, a revitalizacdo sindical ou movimentos por reforma
de base da educacao, que tiveram como conclusao a revolta estudantil
de 1968 (Bem, 2006; Gohn, 1995).

No que diz respeito aos movimentos sociais das pessoas com defi-
ciéncia e seus familiares, a década de 1980 teve como principal caracte-
ristica a representacao civil das pessoas com deficiéncia, e nao mais dos
especialistas. No ano de 1984, por exemplo, fundaram-se a Federacao
Brasileira de Entidades de Cegos, a Organizacao Nacional de Entidades
de Deficientes Fisicos, a Federacdo Nacional de Educagdo e Integracdo de
Surdos e o Movimento de Reintegracao dos Hansenianos (Bieler, 1990).

Anteriormente, o governo, frente a crescente organizacao desse
segmento, jd comecava a se estruturar criando em 1973 o Centro Nacio-
nal de Educacao Especial (Cenesp), responsavel por promover a expan-
sdo e melhoria do atendimento na Educacao Especial no Brasil (Pires,
1974), colaborando para que a década de 1970 fosse marcada pela ins-
talagdo de um verdadeiro subsistema educacional, com a proliferacao
de instituicoes publicas e privadas de atendimento segregado as pes-
soas com deficiéncia. Nesse processo, destacam-se a criacdo da Fede-
racdo Nacional das APAES (novembro de 1962) e da Federagdo Nacional
das Associacoes Pestalozzi (agosto de 1970). Além disso, foram criados
6rgdos normativos tanto em ambito federal quanto estadual, como os
6rgdos de Servicos de Educacdo Especial em todas as Secretarias Esta-
duais de Educacao (Jannuzzi, 2006; Bueno, 1991; 1993; Mazzotta, 1996).
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Nesse periodo a situagcdo da Educacao Especial brasileira contri-
buia de duas formas para a manutencao do processo de participacao-
-exclusdo da camada pauperizada da populacao, no interior da escola.
Primeiro, por se apropriar do conceito de deficiéncia que acabava colo-
cando somente no ambito das potencialidades individuais o problema
do rendimento escolar. Segundo, por incorporar uma pequena parcela
dessa mesma populacdo que ela identificava como com deficiéncia, a
exemplo do estado de Sao Paulo, que atendia apenas 10,6% da popula-
¢do com deficiéncia em idade escolar (Bueno, 1991; 1993). Sendo assim,
para Bueno (1993), a Educacdo Especial as expulsava da escola regular
porque eram pessoas com deficiéncia, e também nao as incorporava a
Educacao Especial, pois nao havia atendimento educacional especiali-
zado para todos; desta forma, essa populagdo permanecia discrimina-
da, por ndo apresentar bom nivel escolar e também por ser composta
por pessoas com deficiéncia.

Ainda, como marco para a Educacao Especial brasileira, em 1987
é criada a Coordenadoria Nacional para a Integracao das Pessoas Porta-
doras de Deficiéncia (Corde) — 6rgao responsavel por coordenar todas as
acoes voltadas para a pessoa com deficiéncia. H4 também nesse perio-
do a expansao do movimento em ambito internacional, ampliando sua
atuacao politica e o amadurecimento de suas liderancas (Bieler, 1990).

O trabalho desses movimentos sociais foi decisivo para uma das
principais etapas desta luta travada nos anos de 1980, ou seja, uma ten-
tativa de mudanca de postura em relacdo as pessoas com deficiéncia.
Nos dizeres de Bieler, “[...] a tutela é substituida pela plena cidadania”
(Bieler, 1990, p. 23).

Nesse contexto de luta e efervescéncia dos movimentos sociais foi
gestada a Constituicdo Brasileira (1988), com o pais vivenciando uma
série de movimentos que envolviam intimeros segmentos da popula-
cdo brasileira na reivindicacao por direitos politicos e sociais. Assim,
a Carta Cidada tornou-se um marco e um aporte para a discussdo dos
diretos sociais. Desde a mobilizagdo da sociedade civil a legislacdo pro-
priamente dita, percorreu-se um caminho de muitas lutas, dificuldades
e conquistas (Lanna Junior, 2010).

Nessa direcdo, a legislacao brasileira é de recente data enquanto
instrumento legal na garantia dos direitos de todos e dentre todos, de
uma parcela da populacgio, as pessoas com deficiéncia, até entao preo-
cupacdo da assisténcia social e da caridade (Pinheiro, 2009).

No ambito nacional, a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988)
e a Lein. 9.394, de 1996 (Brasil, 1996), garantem como dever da familia
e do Estado, aresponsabilidade para com os direitos sociais e educacio-
nais das pessoas com deficiéncias, como matriculas preferencialmente
no ensino regular, e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Pers-
pectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) apresenta a Educacéao Es-
pecial de modo integrado a proposta pedagogica da escola regular.
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Tais prescricdes permitem que aportemos, no final do século XX
e inicio do século XXI, impulsionados tanto pelo cendrio internacional
quanto nacional, com certo avan¢o na organizacao de alguns movi-
mentos sociais que lutam pela garantia dos direitos humanos das pes-
soas com deficiéncia, dando destaque a ampla participacao de cidadaos
- fato que traz diferentes repercussdes na forma de conceber e tratar a
deficiéncia, com desdobramentos, inclusive, na educacao escolar.

Sabemos que a histéria da Educacdo Especial, desde sua origem
(Pessotti, 1984; Bueno, 1993; Jannuzzi, 2006), é significativa de exemplos
ainobservancia dos direitos das pessoas com deficiéncia, enquanto ci-
dadas. Atualmente podemos questionar a possibilidade da participacao
mais efetiva, na sociedade, de uma populacao que até entao se apresen-
tava invisivel, pois ora estava segregada em casa, ora em instituicées ou
até mesmo em classes especiais.

De qualquer forma, a escola brasileira historicamente se carac-
teriza, ha longo periodo, pela visao da educagdo que delimita a esco-
larizacao da populagdo, tratando a educagdo como privilégio de um
grupo - uma postura que foi legitimada tanto nas politicas quanto na
producao cientifica e nas praticas educacionais reprodutoras da ordem
social, reafirmando a exclusdo social e educacional de um contingente
da populacao, incluindo aqui as pessoas com deficiéncia (Brasil, 2008;
Patto, 2008; Jannuzzi, 2006).

Para exemplificar as restricoes sociais das pessoas com deficién-
cia, o Censo Demografico de 2010 (Brasil) mostra que somos 190.755.799
brasileiros; deste total, 8,25% sdo pessoas com deficiéncia permanente
(visual, auditiva, motora, mental/ intelectual)!. No Brasil h4 13.660.168
pessoas analfabetas com 15 anos ou mais. Dentre as pessoas com defi-
ciéncia nessa faixa etaria, 4.645.145 nao sao alfabetizadas. Portanto, os
dados revelam que 34% das pessoas analfabetas no pais tém alguma de-
ficiéncia. E também mostram que 26,15% das pessoas com deficiéncia
com 10 anos ou mais sobrevive com 1 a 5 saldrios minimos, 22,82% nao
possuem rendimento? e a maior parte, 47,50% sobrevive com a renda de
até 1 saldrio minimo?®.

Essarealidade nos permite afirmar que ha grande parcela de pes-
soas com deficiéncia em nosso pais sem acesso aos direitos sociais ga-
rantidos pela Constituicao Brasileira (1988), conforme estabelecido em
seu artigo 6°:

[...] aeducacao, a salide, a alimentacao, o trabalho, a mo-
radia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote-
¢do a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desam-
parados (Brasil, 1988, p. 13).

Por outro lado, dados oficiais (Brasil, 2010; Inep, 2010) e estudos
apontam um crescimento nas matriculas de pessoas com deficiéncia
em todos os niveis e modalidades de ensino, mas sinalizam a dificulda-
de em atender as demandas de escolarizacdo em todas as etapas, desde
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a educacao basica (Bueno; Meletti, 2010; Brasil, 2008), assim como nas
areas rurais (Caiado; Meletti, 2011, 2012).

Assim, sdo poucos os que conseguem chegar ao ensino superior.
Tal fato talvez nos permita dizer que haja indicios de que uma porcenta-
gem bem menor consegue concluir a p6s-graduacao stricto sensu, e ain-
da com menor chance de chegar efetivamente a docéncia do ensino su-
perior, apontando um descompasso na concretizacao de projetos nesse
contexto. Apesar de, recentemente, as politicas ptiblicas assegurarem
alguns direitos a pessoa com deficiéncia, hd que se considerar que as
prdticas sociais e culturais provocam um descompasso na efetivacao
desse intento.

Para Bourdieu e Passeron (1982) as acoes sociais sdo concreta-
mente realizadas pelos individuos, entretanto as chances de efetiva-las
se encontram objetivamente estruturadas no interior da sociedade glo-
bal. Ao pensarmos em uma escola que estd inserida em uma sociedade
dividida em classes sociais, ha que se considerar os conflitos, as desi-
gualdades sociais fortemente presentes, sobretudo quando o assunto é
relacionado a pessoas com deficiéncia e sua escolarizacao.

Pensando nessa direcao, é possivel verificar que algumas pesso-
as com deficiéncia conseguem driblar esse sistema, concluem o ensino
superior, chegam a pés-graduacao stricto sensu e concluem seus estu-
dos nesse nivel, concretizando a docéncia no ensino superior — ou seja,
se apropriam de dimensoes do conhecimento universal e cientifico
ao longo do seu processo de escolarizacdo, apesar das restricdes que
vivenciaram para a participacdo social, como apontam os estudos de
Caiado et al. (2011).

Bourdieu (2010), analisando a situacdo francesa, em publicacao
original datada em 1964, afirmou que um jovem de classe social supe-
rior tem 80 vezes mais chance de entrar na universidade que o filho de
um assalariado agricola e 40 vezes mais que o filho do operario. Nes-
sa direc¢do, a situagdo brasileira é bem mais drastica, pelos dados an-
teriormente citados, estabelecendo-se um quadro de muitas lutas pela
sobrevivéncia de, por exemplo, pessoas com deficiéncia em classe so-
cial média/inferior, que conseguem driblar esse sistema, ter acesso,
permanéncia e apropriacao dos conteddos curriculares em sua traje-
téria escolar e alcancar o patamar de profissionalizagdo na docéncia
universitdria.

Tais dados se tornam de suma importancia quando buscamos in-
dicios para entender, via trajetoria escolar, as disposi¢cdes que promo-
veram o sucesso escolar de pessoas com deficiéncia, mesmo diante de
uma realidade excludente. Assim, para além dos dados quantitativos,
se historicamente sabemos que o conceito de deficiéncia é sinénimo de
incapacidade, certamente a trajetéria escolar dessas pessoas traz mar-
cas profundas de muita luta e superagdo das condicdes adversas que
vivenciaram no cotidiano.
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Mais interessante ainda se torna a investigacdo nessa temdtica,
ao se pensar em quantas estratégias de investimento escolar estiveram
presentes, ja que:

Nao dispondo de informagdes suficientemente atuali-
zadas para conhecer a tempo as ‘apostas’ a serem feitas,
nem de um capital econémico suficientemente importan-
te para suportar a espera incerta dos ganhos financeiros,
nem tdo pouco de um capital social suficientemente gran-
de para encontrar uma saida alternativa em caso de fra-
casso, as familias das classes populares e média [...] tém
todas as chances de fazerem maus investimentos escola-
res (Bourdieu, 2010, p. 94).

Nessa direcdo, a questdo que se coloca ndo é somente reafirmar
a importancia de se garantir a universalizacdo do acesso a educacao
desse alunado, mas sim questionar as reais condi¢coes de acesso, per-
manéncia e apropriacdo devida dos contetidos escolares. Até mesmo
quando pensamos em familias mais desprovidas de cultura cldssica,
que ap6s completar seus estudos recebem um diploma desvalorizado
(Bourdieu; Passeron, 1982). E, sobretudo, estudar qual a trajetoria esco-
lar que trilharam para conseguir chegar a docéncia no nivel superior,
com todas as restricdes que tiveram para essa participagao social.

Certo é que legalmente tais alunos ja tém garantida a matricula
na escola regular. Assim, hd a importancia de pesquisarmos essa re-
alidade, na tentativa de superar os impasses tanto com as aprendiza-
gens quanto no que diz respeito a formacao inicial e continuada dos
professores, especialistas ou ndo. Desta maneira, pesquisar a trajetéria
escolar de pessoas com deficiéncia que concluiram o ensino superior, a
pos-graduacao stricto sensu e escolheram a docéncia no ensino superior
como profissdo, se torna importante instrumental nessa direcao.

A relevancia deste estudo fica evidente, também, ao se ampliar os
dados de Bueno (2010) que ao estudar a relagdo entre alunos com de-
ficiéncia e o ensino superior no Brasil — no periodo de 1997 a 2006 —,
demonstra que, embora exista o interesse em se estudar a temadtica da
pessoa com deficiéncia no ensino superior, hd uma escassez de traba-
lhos. Quando o assunto sdo professores universitarios com deficiéncia,
o quadro que se coloca nao € diferente.

No periodo de 2000 a 2010, em pesquisa realizada no banco de
teses e dissertacoes da CAPES, realizou-se a leitura de um total de 9.634
titulos e/ou resumos de teses e dissertacoes; finalizada a analise, locali-
zou-se apenas um estudo voltado para a temdtica aqui proposta. Trata-
-se de pesquisa de mestrado realizada em universidade particular da
cidade de Sao Paulo, no ano de 2009, cujo foco foi a trajetéria formativa
de professores com deficiéncia fisica, atuando no ensino superior (Bar-
bosa, 2009). Tal dado revela a escassez de trabalhos académicos que te-
nham como tema a trajetéria escolar de professores universitarios com
deficiéncia no ensino superior.
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Além disso, esse esforco em retomar a trajetéria de escolarizacao
dessas pessoas, que, apesar da histdria de restricdo social, conseguiram
concluir a pés-graduacao stricto sensu e chegar a docéncia em institui-
coes de ensino superior no Brasil, demonstra considerdvel contribuigcdo
para a drea, ao detectar o que os torna tdo distintos de tantos outros.

Trabalhos como de Zago (2006), cujo foco € a problemética do es-
tudante universitario oriundo de familias de baixo poder aquisitivo e
reduzido capital cultural, em que se problematiza o que tem se chama-
do de longevidade escolar, reiteram também o fato de poucos estudos
tentarem explicar como algumas pessoas conseguem escapar do circu-
lo vicioso que leva a exclusdo e a marginalidade, ja que:

[..] uma efetiva democratizacdo da educacdo requer cer-
tamente politicas para a ampliacao do acesso e fortaleci-
mento do ensino publico, em todos os seus niveis, mas re-
quer também politicas voltadas para a permanéncia dos
estudantes no sistema educacional de ensino (Zago, 2006,
p. 228).

Tal fato talvez nos ajude a problematizar afirmac¢dées na producao
em educacdo que ainda consideram o sistema escolar como importante
fator de mobilidade social. Para Bourdieu (2011), o sistema escolar, ao
contrdrio, tende a mostrar que € um dos fatores mais eficazes e potentes
para conservacao social.

Por outro lado, quando Nogueira (2002) se interessa pela trajetdria
de escolarizacdo de jovens origindrios de lares altamente favorecidos,
do ponto de vista do capital cultural e econ6mico, mas que experimen-
tam o fracasso escolar, fica claro o fato de que os pais se mostram ab-
solutamente céticos quanto a capacidade da escola em garantir ao filho
uma manutencdo ou ampliacdo desse capital cultural e econémico. As
trajetdrias verificadas mantém uma distancia considerdvel da excelén-
cia escolar.

Para Bourdieu (2007),

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais,
pais ou criangas e, muito particularmente, as atitudes a
respeito da escola, da cultura escolar e do futuro ofere-
cido pelos estudos sdo, em grande parte, a expressdao do
sistema de valores implicitos ou explicitos que eles devem
asua posicao social (Bourdieu, 2007, p. 46).

Ao investigar trajetérias de alunos de diferentes niveis sociais, o
que nos impulsiona é compreender quais disposi¢des contribuem para
que o aluno com deficiéncia tenha acesso e permanéncia no sistema
escolar e a apropriacdo devida dos contetdos escolares para a partici-
pacao social?

Nessa perspectiva, o presente trabalho tem como objetivo inves-
tigar a trajetoria escolar de professores com deficiéncia que atuam no
ensino superior para compreender as influéncias sobre seu desempe-
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nho escolar e identificar razdes da distin¢cdo desses agentes que os tor-
naram uma pequena minoria dentre milhares de outras pessoas com
deficiéncia que ndo atingem tal patamar de educagdo formal e profis-
sionalizacao.

Nessa direcdo, o presente estudo tem como base tedrica princi-
palmente os trabalhos de Bourdieu e seus colaboradores, por termos
localizado, nesse referencial, fundamentos que possibilitam identificar
as disposicoes que influenciam tanto os éxitos quanto os fracassos dos
diferentes sujeitos oriundos dos diversos meios sociais.

Neste estudo, entende-se a constituicdo do ser humano enquanto
sintese das relacoes sociais, marcada em um tempo e espaco. Assim, o
homem em relagdo com outros homens se constitui humano entre mul-
tiplas determinacdes, com condicionantes histéricos complexos e di-
versos (Gramsci, 1978). Entende-se a trajetdria escolar enquanto pratica
social que serd apreendida nas narrativas dos participantes.

Esta pesquisa,

[...] pautou-se numa visdo de mundo materialista dia-
lética em que se entende como método de estudo o mo-
vimento investigativo que tem seu ponto de partida nas
préticas sociais e nelas retorna como ponto de chegada.
Entende-se que como ponto de partida a vida se apresen-
ta enquanto fato espontaneo e descontextualizado. Sera
no processo de estudo e de andlise que se encontrardo a
historicidade e multideterminacdo das praticas sociais e
desse modo pode-se, entdo, retomar a vida em sua com-
plexidade e com esse conhecimento, sobre ela agir (Caia-
do, 2013, p. 13).

No estudo da trajetéria escolar de pessoas com deficiéncia, nao se
considera a trajetéria individual do sujeito pesquisado como algo l6gico
em um percurso linear; mas sim, que esse sujeito se enreda nas forcas
sociais ndo necessariamente coerentes, quando é levado a optar, por
exemplo, pelos estudos (Lahire, 2004).

As posicdes sociais ocupadas pelos professores universitarios
com deficiéncia, em sua trajetéria escolar anterior a docéncia no ensi-
no superior, foram consideradas como expressdes de concretas condi-
¢oes de existéncia, e constituiram elementos importantes para a coleta
e andlise do material, com o intuito de buscar indicios que permitis-
sem estudar como conseguiram chegar a docéncia do ensino superior
apesar de todas as restricdes que vivenciaram na participagdo social,
enquanto pessoas com deficiéncia.

Para realizar o presente estudo optou-se por trabalhar com entre-
vista, questiondrio e andlise de documentos biogréficos. Participaram
desta pesquisa trés professores universitarios: dois do sexo masculino —
um com deficiéncia multipla (deficiéncia fisica e baixa visao) e outro com
deficiéncia visual — e uma do sexo feminino, com deficiéncia auditiva.
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O convite para participagdo na pesquisa foi realizado por correio
eletrénico, por meio do qual se explicitaram os propésitos do estudo.

Asentrevistas foram realizadas pessoalmente, transcritas e anali-
sadas. Os questionarios completaram dados referentes a escolarizagio
dos antepassados e indicadores sociais e culturais. A anédlise documen-
tal restringiu-se a consultas ao curriculo Lattes de cada participante. A
andlise dos dados teve como base o perfil dos participantes e os tragos
familiares, ou seja: contexto familiar e dados biograficos.

As entrevistas foram realizadas em local e horarios convenien-
tes aos participantes, com duracao de duas horas de gravagdo. Ap6s a
transcricao, as entrevistas foram apresentadas aos participantes para
leitura e concordancia com a utilizacao do documento, quando foi assi-
nado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Cientes dos objetivos do trabalho e da importancia da entrevista e
do questionéario, os encontros transcorreram envoltos em um ambiente
favordvel a conversacao, resultando em grande riqueza de dados, como
se pode ver no recorte a seguir apresentado, quando suscitados a falar
sobre a familia e sua trajetdria escolar.

O Papel das Instituicoes nas Trajetérias de Vida: familia
e escola

Para compreender esse contexto, sdo relatadas as andlises quan-
to ao perfil dos participantes e dos seus familiares e a interface com o
fluxo escolar. Os sujeitos, docentes universitarios, serao denominados
doravante Professor Pedro, Professor Lucas e Professora Clara — nomes
ficticios que preservardo o anonimato dos participantes.

Professor Pedro: da capital paulista a docéncia universitaria

a) Origem Social: a escolarizagdo como valor familiar

O Professor Pedro, desde o contato inicial para realizacdo da en-
trevista e questiondrio, mostrou-se sempre disposto a participar e, no
momento de realizacdo, apresentou com prazer toda sua trajetoria es-
colar, relatando com entusiasmo os momentos de luta e superagao das
barreiras impostas, de conquistas e de sua docéncia no ensino superior.
Preocupado com a ordem cronolégica dos acontecimentos, apresentou
um traco significativo em sua fala: uma memdria perspicaz.

Ele possui deficiéncia multipla, associada a baixa visao, e seque-
las de sua prematuridade no nascimento. Relatou a dificuldade em ob-
ter um diagndstico adequado e seguro de sua deficiéncia, feito apenas
recentemente.

Sempre residiu em casa prépria, viveu sua infancia até os oito
anos na capital paulista, mudando-se depois com a familia (pais e um
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irmao mais velho) para cidade do interior do mesmo Estado. Enquanto
morador da capital, dentre as atividades de lazer que realizava durante
sua infancia, menciona visitas ao Museu do Ipiranga e a casa de paren-
tes mais préoximos, local em que brincava muito com primos da mesma
faixa etdria.

Quando questionado sobre a escolarizagdo de antecedentes fami-
liares, relatou que os avés maternos, tinham o ensino fundamental in-
completo, sendo a avo costureira e o avo artifice. Os avés paternos, por
suavez, tinham também o fundamental incompleto, sendo que a avo se
dedicava aos afazeres domésticos e o avd era funciondrio publico.

Seus pais cursaram o ensino fundamental em escola da zona ru-
ral, concluindo a 42 série. O pai prosseguiu os estudos com o supletivo
e concluiu o ensino médio, sendo considerado autodidata pelo entre-
vistado, realizou estdgio em um instituto de pesquisa, permanecendo
por 14 e se dedicando a drea hematoldgica, como funciondrio publico.
Embora a mae tivesse concluido apenas a primeira etapa do ensino fun-
damental e se dedicasse aos afazeres domésticos, afirma que ela escre-
via muito bem, com letra bonita e dominio da aritmética, apontando
assim, sucesso na alfabetizacdo e investimento na escolarizacdo, em
contrapartida ao trabalho manual. Atualmente ambos sdo falecidos.

b) Trajetoria Escolar e Docéncia Superior: a longevidade escolar

No momento da entrevista o Professor Pedro nos relatou ter 55
anos, ser casado e viver em uma cidade do interior paulista com sua
esposa e filho, que cursava o ensino superior.

Sua escolarizagdo na educacdo bdsica se deu em escolas publicas.
No ensino superior, cursou licenciatura em Servico Social, em faculda-
de particular no interior paulista, no periodo entre 1977 e 1980. A pds-
-graduacdo cursou em universidades publicas: o mestrado no periodo
entre 1981 e 1988 e o doutorado entre 1992 e 1997.

Atualmente dedica-se exclusivamente a carreira académica. E
professor assistente doutor em uma universidade publica estadual, e
também professor (permanente, no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo) titular em uma universidade particular. E também professor
colaborador em Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Escolar em
uma universidade estadual. E lider e membro de grupo de pesquisa na
area, editor cientifico e membro de conselho editorial de revistas cien-
tificas. Tem experiéncia de 27 anos no ensino de graduacdo nas dreas de
Servico Social e Educacao e oito anos na p6s-graduagdo em Educacao.

Professor Pedro, em seu relato, deixa explicito o gosto pelos estu-

dos e, hoje, o prazer pela docéncia e pelo conhecimento, sobretudo de
autores criticos.

Ao longo de sua escolarizacdo, Professor Pedro, a excecao da
graduacdo, cursada em instituicdo privada, sempre estudou em sala

820 Educagao & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 3, p. 811-830, jul./set. 2014.
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



Orlando; Caiado

comum de escola publica, sendo uma excec¢do a sua época, afeita a se-
gregacdo, apontando assim, um tratamento diferenciado, na direcdo de
permissdo de estudos na rede regular de ensino. Seu irmao mais velho,
hoje casado, possui escolaridade superior e também € professor univer-
sitdrio em universidade ptblica. Ambos, do ponto de vista da formacao
académica, conseguiram ultrapassar os limites impostos pela origem
familiar. Pedro o considera, juntamente com a mae, apoios importantes
em sua escolarizacao, com forte investimento na leitura e na escrita —
dado que cabe ser destacado, percebido nao s6 em sua trajetéria esco-
lar, mas também de seus antepassados.

Professor Lucas: alegria e luta pelas conquistas do improvavel

a) Origem social: a escolariza¢do como valor familiar

Tranquilidade, seguranca, entusiasmo e envolvimento. Tais ca-
racteristicas foram tracos marcantes e fortemente presentes na fala do
Professor Lucas, no transcorrer da entrevista, que foi marcada por sua
alegria.

Ele é cego, lembra que comecou a perder a visdo ainda menino,
com oito para nove anos de idade, e relata a dificuldade na época para
se obter um diagndstico correto, fato que marcou profundamente sua
escolarizacao, realizada em salas comuns de escolas publicas.

Alegre, sempre ligado a musica, chegou até a produzir um disco e
cantar em bares noturnos. Em sua infancia, também gostava muito de
pescar em rio na companhia do pai, nadar, fazer desenhos com a fami-
lia e brincar em uma estac¢ao de trens préxima a sua casa. Ressalta que
na adolescéncia as atividades com musica, teatro, acampamentos, cam-
peonato de xadrez e, sobretudo, atividades em equipe e culto religioso
foram marcantes. Sempre morador da zona urbana, relata que residiu
com a familia em casa alugada e prépria.

Sobre seu pai, relata ter 61 anos, ser funciondrio publico e s6 ter
concluido o ensino superior quando o entrevistado ja era adulto. Sua
mae concluiu o ensino supletivo no final da década de 90, e terminou
0 antigo curso de Magistério (ensino médio), mas sempre se dedicou
apenas ao trabalho do lar.

Ele é o filho mais velho do casal. Sua irma, quatro anos mais nova,
também se dedica ao magistério, hoje é casada, atua na drea das cién-
cias exatas e realiza o segundo curso superior na drea de educagdo. Ja
seu irmao, o cagula da familia, oito anos mais novo, € solteiro, concluiu
o ensino médio e ndo prosseguiu os estudos no ambito superior — dedi-
ca-se ao trabalho de corretor de seguros.

Cortadora de cana, ou seja, trabalhadora rural, sua avé materna
cursou o antigo MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo)* na
esperanca de se escolarizar. Seu avd paterno, pedreiro, por sua vez rea-
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lizou curso técnico no antigo Instituto Universal Brasileiro (IUB)®. Sua
avo paterna é considerada pelo entrevistado uma autodidata na escola-
rizagdo e se dedicava as tarefas domésticas, ja seu avo paterno, também
alfabetizado, era caminhoneiro.

b) Trajetoria Escolar e Docéncia Superior: a longevidade escolar

Aépocadaentrevista ele contava apenas 39 anos. Com umarapida
trajetéria académica licenciou-se em Fisica no ano de 1995, concluiu em
2000 seu mestrado em Educacdo para a Ciéncia, doutorou-se em Edu-
cacdo no ano de 2005 e no ano seguinte fez pds-doutorado, realizando
todos os seus estudos em universidade publica, no interior paulista.

E docente no Departamento de Fisica e Quimica de universidade
publica e no Programa de Pds-Graduacao em Educacgdo para a Ciéncia,
em que também orienta trabalhos relacionados ao ensino de ciéncias e
a inclusdo de alunos com deficiéncias. Leciona disciplinas tanto para
os cursos de licenciatura em Fisica, Matemadtica e Biologia, bem como,
para os cursos de Engenharia e para os cursos de mestrado e doutora-
do, sendo responsével por disciplinas relacionadas a inclusao escolar de
alunos com deficiéncia. Coordena grupo de pesquisa, tem experiéncia
no campo da Educagdo, com énfase em Ensino de Ciéncias, atuando
principalmente com a temaética do ensino de fisica para alunos com de-
ficiéncia visual.

Professora Clara: estimulacao e independéncia

a) Origem social: a escolarizagdo como valor familiar

Por vezes oralizando, outras utilizando a Lingua Brasileira de Si-
nais (LIBRAS) a Professora Clara, se mostrou atuante e independente
em sua entrevista. Conforme ja afirmado, foi a inica do sexo feminino,
do grupo de entrevistados.

E a segunda filha de um casal, foi diagnosticada precocemente
com surdez profunda e menciona que recebeu atendimento fonoaudio-
l6gico desde os 11 meses de idade. Quando ainda era crianca, ressalta
que sua mae custeou um curso de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
para uma fonoaudidloga da cidade, para poderem se comunicar. Rece-
bia também, em seu periodo escolar, apoio constante de uma pedagoga.

Quando questionada sobre os antecedentes familiares, menciona
que a avo materna possuia o ensino médio completo e se dedicava aos
afazeres domésticos, o avd materno, por sua vez, com superior comple-
to, era bancdrio. A avé paterna também possuia ensino médio comple-
to, da mesma forma que seu avo paterno, sendo que ela se dedicava ao
lar e ele tinha a profissao de locutor de rédio.

Seu pai, hoje com 61 anos, tem o ensino superior completo em
Biomedicina, sendo proprietdrio de um laboratério de andlises clini-
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cas e diretor de um curso de pés-graduacdo em instituicdo de ensino
superior particular. Sua méae, com 58 anos, realizou sua graduacdo em
Medicina, e prosseguiu os estudos até o doutorado, sendo hoje docente
em universidade publica. Possui trés irmas, a mais velha e mais nova
possuem graduacgdo em Direito e exercem a profissdo, a cacula, meia-
-irma hoje com 17 anos, cursa o ensino médio.

b) Trajetoria Escolar e Docéncia Superior: a longevidade escolar

Na época da entrevista Clara contava 29 anos, hoje é casada e rela-
ta que reside em casa prépria, na zona urbana do interior paulista.

No periodo de 2000 a 2004, realizou graduacdo em Ciéncia da
Computacdo, em centro universitario particular, em cidade do interior
paulista, momento em que realizou Trabalho de Conclusdao de Curso
sobre a aplicacdo da informdtica na educacédo e comunicac¢do do sur-
do. De 2006 a 2008 cursou o Mestrado em Educacdo, em universidade
publica no estado de Santa Catarina, aprofundando seus estudos sobre
a cultura surda e sobre os processos de inclusao na escola regular. Ini-
ciou o doutorado em 2011, também em universidade ptblica, dedica-se
a pesquisa sobre as estratégias do ensino de segunda lingua (LIBRAS)
para alunos universitdrios do Ambiente Virtual de Ensino Aprendiza-
gem (AVEA) e do ensino presencial.

Em inicio de carreira, faz parte do corpo docente de estudos
surdos e LIBRAS em um centro universitario da cidade em que reside.
Também é docente responsdvel pela disciplina LIBRAS na modalidade
de ensino a distancia em curso de Educacdo Musical de universidade
publica.

Atuante, é também diretora de educacao e cultura da Associacdo
de Surdos de sua cidade. Informa que atua em pesquisas principalmen-
te nos temas relacionados aos estudos surdos, informdtica na educacao
de surdos, LIBRAS, cultura surda, politica, tecnologia especializada, co-
munidade surda, pedagogia, inclusao e diferenca cultural.

Ja trabalhou em centro universitario particular como professo-
ra convidada, realizou estdgio, participou de conselhos municipais e
associacoes de surdos e trabalhou em universidade ptiblica como pro-
fessora pesquisadora, substituta e convidada. Ja publicou capitulos de
livros e em anais de congressos, participou em bancas de trabalhos de
conclusdo de curso e na organizacao de eventos.

Acdo Familiar e Exito Escolar: a heranca cultural

Pensando, entao, a partir dos estudos de Bourdieu e seus colabo-
radores, € possivel descrever e analisar a trajetéria escolar de professo-
res com deficiéncia que atuam no ensino superior, na tentativa de com-
preender as influéncias sobre seu desempenho escolar.
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Os antecedentes familiares dos trés professores — Pedro, Lucas e
Clara - revelam tentativas de conquistas escolares e sociais presentes
em geracdes anteriores. Os avos de Clara finalizaram a educacao basi-
ca, eram familias representantes de uma pequena elite letrada no pafs.
Os avos de Pedro e Lucas, ambos de origem social simples, fazem um
forte investimento familiar na alfabetizacao inicial, dentre, € claro, as
possibilidades na época oferecidas as camadas populares. Escola rural,
ensino supletivo, MOBRAL, ensino a distancia, sdo espacos de escolari-
zacao que atestam o quanto essas familias valorizavam o aprendizado
escolar. Enquanto trabalhadores, os avés dos professores Pedro e Lucas
ndo concluiram o ensino fundamental, mas investiram na primeira eta-
pa, garantindo a apropriacao da leitura e da escrita.

Os pais, por sua vez, avancaram no patamar de escolarizacao,
quando comparado com a geracdo anterior: todos concluiram a etapa
do ensino médio. O pai do Professor Lucas, depois que os filhos estavam
mais velhos, concluiu o ensino superior, garantindo primeiramente a
escolarizacdo da prole; ambos os pais de Clara possuiam ensino supe-
rior completo, a mae com doutorado concluido.

Na sequéncia, os sujeitos desta pesquisa concluiram o ensino su-
perior e a pés-graduacdo. Assim, Pedro e Lucas conseguiram avancar o
patamar de estudos, quando comparado com a geragdo anterior, e Clara
conseguiu manter o mesmo patamar de escolarizacao de seus pais. Sdo
familias e realidades diferentes, mas que, ao mesmo tempo, mantém
uma singularidade, com decisdes que traduzem uma intencionalidade,
ou seja, o investimento na escolarizagdo, desde a busca pelo dominio
daleitura e da escrita até a formacao de pesquisadores, concretizada na
qualificacdo dos netos.

E importante salientar que, segundo Bourdieu (2010), cada familia
transmite aos seus filhos certo capital cultural, um sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir,
entre outras coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicao es-
colar. Assim, a agdo do meio familiar sobre o éxito escolar é quase exclu-
sivamente cultural. A heranga cultural é a responsével pela diferenca
inicial das criancas diante da experiéncia escolar e, consequentemente,
pelas taxas de éxito. Varios excertos das entrevistas nos remetem a isso,
como exemplo:

O auxilio que tanto minha mée, meu pai e meu irmao, os trés membros
da familia me deram foi com a leitura... Para eu poder ler mais rédpido e
também para a memoria auditiva (Prof. Pedro).

Minha irma no mestrado foi minhas maos e meus olhos... (Prof. Lucas).
O meu avo explicava, minha avé, os dois sempre me incentivando a lei-
tura... (Profa. Clara).

Segundo Bourdieu e Passeron (2010; 2011), as perspectivas de uma
familia em relacdo a escola condicionam a trajetéria de seus filhos; o
sucesso escolar ndao é uma questao de “dom” — na verdade é uma orien-
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tacdo precoce que procede do meio familiar. E entendida como uma
acdo direta dos habitos culturais familiares e as disposicoes herdadas
do meio de origem que sdo reforcadas pela légica escolar. A exemplo,
podemos citar alguns excertos das entrevistas sobre as atitudes fami-
liares frente ao universo escolar.

Minha mae, ela ndo auxiliava nao. Era o seguinte: ela s6 disciplinava —
“agora vocé vai fazer sua tarefa”... (Prof. Pedro).

A participagdo daminha familia na minha escolarizagao foi cem por cen-
to. Se eu tenho as coisas que tenho, eu devo a eles... (Prof. Lucas).

A minha mae queria me colocar em outra escola que era um pouco mais
forte... (Profa. Clara).

Pensando nos modos como cada sujeito focalizou suas experién-
cias, sobretudo no enfrentamento de situacdes escolares vivenciadas,
foi possivel verificar que tais acoes frente aos impasses da escolariza-
¢do decorrem de um longo processo de valorizacdo da escola, iniciado
na familia. Ao longo desse processo sao multiplas as interferéncias que
levam os sujeitos, incluindo aqui com destaque os docentes universitd-
rios com deficiéncia, a adquirirem um capital cultural.

Nesse conjunto de incorporacdes estdo as relativas aos modos de
pensar, sentir e agir ligados as questdes de superagdo dos obstaculos e
enfrentamento dos desafios impostos inicialmente as familias, e poste-
riormente no decorrer de suas vidas.

Os trés sujeitos apontam em suas trajetorias exemplos de situa-
¢coes em que o valor da escolarizacao pela familia se impunha com forte
influéncia em suas vidas, com estratégias de leitura, escrita, de incenti-
vo para frequentar a escola, narealizacao das tarefas, entre outros. Mas,
além disso, cabe destacar o papel da instituicdo escolar na construgdo
da exceléncia escolar desses sujeitos.

Pedro relata em sua trajet6ria escolar, momentos em que o irmao
e amae foram importantes apoios — com o aval da escola—na realizagdo
dos trabalhos escolares, apontando assim, uma diferenca que vai além
do investimento familiar na escolarizacao, qual seja a condescendéncia
da escola para com sua presenca na classe comum e o apoio da familia
de forma diferenciada — por exemplo, quando lhe era permitido que o
irmao realizasse as tarefas de artes em seu lugar, ou quando assistia a
aulas sem a exigéncia de fazer as atividades.

A professora disse: vocé leva o caderno de desenho para casa e seu irmao
faz paravoceé (Prof. Pedro).

Da mesma forma, Lucas parte de uma condicdo diferenciada: fica
cego ja alfabetizado, com uma base de formacao escolar. A presenca
da familia tem um valor marcado em sua trajetéria escolar, e da mes-
ma forma a instituicdo escolar permite excecoes para que ele continue
os estudos, seja no papel de um amigo auxiliando em sala, ou da irma
“sendo meus olhos”, como afirmou na entrevista; ou com o auxilio da
mae:
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Amae sempre me ajudava a copiar, ditava, estudava comigo (Prof. Lucas).

Em uma sociedade de classes fortemente marcadas, como a bra-
sileira, Clara tinha avés e pais com certa distincao, tanto no que diz res-
peito ao capital cultural, quanto social ou econémico. Desde os avos,
contava com o apoio e o incentivo em sua escolarizacdo. Sua mae, por
exemplo, sabia da importancia de se estudar em uma escola que ofere-
cesse um padrido de qualidade melhor.

De modo geral, a escolarizacdo foi importante em suas vidas, mas
mais que isso, a ocupacdo também o foi. Percebe-se um avanco nas
duas direcdes. Os trés sujeitos, independente de seus diferentes ante-
cedentes econémicos, sociais ou culturais, tinham o valor dos estudos
fortemente arraigado em suas trajetorias familiares. As estratégias fa-
miliares foram dando suportes na trajetdria escolar destes, e a escola, a
seu turno, foi permitindo que a familia prestasse determinados apoios,
nada comuns, como vimos no inicio deste texto, em periodos anteriores
a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988).

Algumas Consideracoes

Retornamos a nossa pergunta: quais disposi¢ées contribuem
para que a pessoa com deficiéncia tenha, além do acesso e a permanén-
cia no sistema escolar, a apropriacao devida dos contetidos escolares, e
construa a exceléncia escolar?

Partindo deste questionamento, o presente estudo teve o objetivo
de conhecer a trajetéria escolar de professores com deficiéncia que atuam
no ensino superior e compreender as influéncias sobre seu desempe-
nho escolar, identificando razdes da distincdo desses agentes que os
tornaram uma pequena minoria dentre milhares de outras pessoas
com deficiéncia que ndo atingem tal patamar de educacao formal e pro-
fissionalizagdo.

Os professores Lucas e Pedro, embora tenham se afastado hd mais
tempo que a Professora Clara dos bancos escolares na posicao de alu-
nos, apresentaram em seus relatos clareza e vivacidade nos detalhes
de suas trajetérias dentro das escolas, sobretudo nos investimentos es-
colares. Tal fato nos indica, da mesma forma que aponta Rego (2003) o
quanto nenhum deles foi indiferente a escola. Mais que isso, além da
posicdo que a escola ocupa na vida de cada um, percebe-se o investi-
mento na escolarizacdo dispendido pela familia, seja na figura de ir-
mao, irm3, avl, mae ou pai - ou fora dela, de um professor —, para que se
garantisse inicialmente o dominio da leitura e escrita.

Os trés sujeitos desta pesquisa, embora tenham nos apresentado
um traco comum de profissionalizacao, qual seja, lidar com a producao
e disseminacdo dos conhecimentos, relatam trajetorias escolares nada
homogéneas. Porém, hd certaregularidade nas tentativas de conquistas
escolares e sociais, expressa no investimento familiar pela escolariza-
¢do, que se pds com intencionalidade, ainda que com realidades sociais
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diferenciadas de cada familia. Além disso, cabe frisar a condescendén-
cia da instituicdo escolar para tratamento diferenciado, seja permitin-
do o apoio da familia na realizacdo das tarefas escolares, como, por
exemplo, quando permitiam que estas fossem realizadas em casa, com
apoio do irmao de Pedro, ja que este fazia todos os desenhos em seu ca-
derno, ou até quando permitiam somente sua presenca fisica nas aulas,
sem cobrancas das atividades escolares; ou a entrada de Lucas na escola
durante o periodo de férias, para usar a lousa, abrindo, assim, excecdes
na realizacao das tarefas escolares, em época em que pouco ou nada
se falava sobre direitos sociais ou direitos da pessoa com deficiéncia a
escolarizacao.

Nesse ponto, vale retomar o pensamento de Bourdieu (2010), para
que esse dado possa ser melhor entendido, ao afirmar que é a familia
que transmite a sua prole certo capital cultural (valores implicitos e in-
teriorizados) que contribuirao para definir, também, as atitudes face a
instituicdo escolar - fazendo com que a agdo do meio familiar sobre o
éxito escolar seja quase que exclusivamente a heranca cultural. Isso fica
mais forte quando retomando o que foi discutido, de acordo com Bour-
dieu e Passeron (2010; 2011), que o sucesso escolar é posto como uma
orientacao que procede da familia.

Certos de que as questdes que envolvem a escolarizacao de pes-
soas com deficiéncia ndo podem ser discutidas e refletidas distantes da
sociedade em que estdo inseridas e dos sujeitos que as vivenciam, esta-
mos conscientes dos desafios que se colocam, sobretudo sobre as pos-
sibilidades ou dificuldades com a aprendizagem do contetido escolar,
papel social da escola.

Para ficar mais claro, finalizamos com o relato de Lucas, sobre
como se vé:

[..] um sujeito que estd entrando em um mato fechado, porque ndo foram
faceis minhas experiéncias — nem como aluno, nem como professor... Eu
tive muita teimosia, eu acho que a fun¢do da pessoa com deficiéncia é
meio como entrar numa mata fechada, com uma foice — que nem esses
que entraram no Brasil -, e vai, e vocé vai se arranhando, se machucando.
Mas o que se ha de fazer? Ndo tem jeito. Esperar que a sociedade olhe, ndo
tem jeito, vocé nao acha?

Assim, longe de propor aspectos universais ou homogéneos,
quando o assunto é pessoas com deficiéncia e trajetoria escolar, como
aqui proposto, o presente estudo indica que a valorizagio familiar pelo
estudo, pela escola, a condescendéncia da instituicdo escolar e a dis-
tribuicdo do capital cultural objetivado, cuja forma por exceléncia é a
escrita (Bourdieu, 2010), sdo indicativos da exceléncia escolar e profis-
sional destes sujeitos.

Recebido em 13 de marco de 2014
Aprovado em 29 de maio de 2014
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Notas

1 Conforme o IBGE, com aautodeclaracio as pessoas afirmavam ter as seguintes
caracteristicas: nao conseguem de modo algum ou tém grande dificuldade na
capacidade visual, auditiva, motora, mental/intelectual.

2 Pessoas que recebem somente o Beneficio de Prestacdo Continuada da As-
sisténcia Social; o BPC foi instituido pela Constituicao Federal de 1988 e re-
gulamentado pela Lei Organica da Assisténcia Social - LOAS, Lei n° 8.742, de
7 de dezembro de 1993, pelas Leis n° 12.435, de 06 de julho de 2011 e pela Lei
ne 12.470, de 31 de agosto de 2011, que alteram dispositivos da LOAS, e pelos
Decretos n° 6.214, de 26 de setembro de 2007 e n° 6.564, de 12 de setembro de
2008 (Brasil, 2012).

3 Valor do saldrio minimo utilizado no censo: R$ 510,00.

4 Criado em 1967, surgiu como um prosseguimento das campanhas de alfabeti-
zacao de adultos iniciadas com Lourenco Filho. Criado pela Lein° 5.379, de 15
de dezembro de 1967, propunha a alfabetizacao funcional de jovens e adultos
negando a andlise das contradicdes sociais inerentes ao sistema capitalista
(Bello, 1993).

5 OInstituto Universal Brasileiro (IUB) surgiu em 1941, como entidade de ensino
livre, oferecendo cursos por correspondéncia, e pode ser considerado um dos
primeiros emnosso pais objetivando a formacao profissional de nivel elementar
e médio (Saraiva, 1996).
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