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O Ensino da Leitura no Discurso
Pedagogico Contemporaneo

Raquel Goulart Barreto'
Glaucia Campos Guimaraes'

'Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), Rio de Janeiro/R] — Brasil

RESUMO - O Ensino da Leitura no Discurso Pedagégico Contemporaneo.
Fundado na andlise de uma proposta de trabalho com leitura em pesquisa
participante, este artigo visa a discutir leitura e producdo textual na escola
hoje. Esta dividido em quatro se¢des que abordam: (1) o discurso pedagogi-
co como arena de luta por hegemonia, envolvendo os modos pelos quais as
tecnologias dainformacao e da comunicacao tendem a ser recontextualiza-
das nas praticas escolares; (2) meios de buscar a aproximac¢ao do movimen-
to dos sentidos através do ensino da leitura; (3) resultados da pesquisa de-
senvolvida em uma escola publica, visando a fornecer subsidios para outros
movimentos de recontextualizacdo; e (4) dimensdes do trabalho docente,
com énfase em leitura e producdo textual.

Palavras-chave: Ensino. Leitura. Producao Textual. Discurso Pedagégico.

ABSTRACT - Teaching Reading in Contemporary Pedagogic Discourse.
Based on the analysis of an action research on reading, this paper aims at
discussing reading and text production at schools nowadays. It is divided
into four sections, as follows: (1) pedagogic discourse as the arena for strug-
gling for hegemony, involving the ways information and communication
technologies are to be recontextualized in school practices; (2) means to
approach meaning production in teaching reading; (3) results of the action
research developed in a public school, so as to provide the basis for other
recontextualization movements; and (4) dimensions of teachers’ work, es-
pecially as far as reading and text production are concerned.

Keywords: Teaching. Reading. Text Production. Pedagogical Discourse.
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Caracterizacao da Abordagem

De Comenius, no século XVII, aos dias atuais, pensar a prdtica pe-
dagégica tem suscitado questdes referentes ao qué e como fazer, estas
altimas muitas vezes enfatizadas a ponto de constituir tendéncia tecni-
cista hegemonica, especialmente a partir dos anos 1970. Entretanto, as
referidas questoes tém sido reconfiguradas a ponto de fazer com que a
obra fundadora de Comenius, publicada em 1649, tenha por titulo Di-
ddctica Magna (2006), enquanto abordagens mais recentes, voltadas
para a formacdo de professores, se articulam em termos de Alternativas
do Ensino de Diddtica, como no trabalho organizado por André e Olivei-
ra (1996). Nos discursos materializados nos titulos citados, € marcante o
deslocamento de principios e regras supostamente universais, no sen-
tido de aplicdveis a quaisquer situacdes, para a producdo de propostas
plurais, historicamente situadas, no sentido de ancoradas nas condi-
¢oes concretas de realizacdo do trabalho docente.

Obviamente, a ruptura com a suposta auséncia de duvidas e o re-
conhecimento do papel mediador da pesquisa na formulagao das pro-
postas de ensino implicam grandes desafios no contexto da formacao
de professores. E mais demorado e caro conjugar o ensino da pesquisa e
a pesquisa do ensino como eixo da formagdo. Dai o movimento oposto,
que se afasta da formacao propriamente dita e promove o esvaziamento
progressivo do trabalho docente, até compativel com uma indagacao
extraida da obra de Comenius (2006, p. 203): “Quem néao sabe, porém,
que mesmo as coisas longas podem ser abreviadas e as trabalhosas, re-
sumidas?”

Em processo que remete a aligeiramento/esvaziamento da forma-
¢do e do trabalho docente, tomando por base a andlise do Estado do
Conhecimento em Educacdo e Tecnologia (1996-2002)", publicado pelo
INEP em 2006, € delineado o movimento da sua incorporac¢éo educacio-
nal como estratégia de substituicado tecnolégica, em contexto marcado
por uma quebra de unidade: o afastamento progressivo das questdes
relativas ao ensino, na tendéncia a celebrar uma espécie de (auto)apren-
dizagem (Barreto, 2012).

Em outras palavras, apontando na direcao contrdria as alterna-
tivas de ensino, ao invés de agregar valor as préticas pedagégicas, as
tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC) tém favorecido a
circulacdo de materiais prontos, apagando as diversas dimensdes de
ensinar-aprender, em nome da proliferacdo de objetos de aprendizagem,
armazenados em bancos projetados para conté-los?.

Na configuracdo da proposta, a formacdo e o trabalho docente
podem ser reduzidos ao treinamento das habilidades desejaveis ao ge-
renciamento de materiais de ensino, ora relexicalizados como objetos de
aprendizagem, que, traduzindo os parametros curriculares, favorecam
um bom desempenho na avaliacdo das competéncias estabelecidas.
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Neste ponto, parece oportuno esclarecer que nao se trata de rejeitar a
priori o armazenamento de sequéncias de ensino, mas a sua condi¢do
de modelos supostamente aplicdveis a quaisquer situacdes. Cabe acres-
centar que, nos bancos®, a caracterizacao dos referidos objetos desta-
ca, invariavelmente, a possibilidade da sua reutilizacdo. No segundo
exemplo listado em rodapé (Programa Conexao Professor), a perspec-
tiva neotecnicista, que alia o reducionismo a sofisticacao tecnoldgica, é
marcada na introducdo aos objetos de aprendizagem, grafada em maits-
culas: “SAIBA COMO TRABALHA-LOS EM SALA DE AULA™.

De certo modo, a formulacao neotecnicista ilustra o deslocamen-
to em relacao ao que se pode chamar de Diddtica tradicional: das gran-
des prescricdes aos materiais prontos, acompanhados de instrugdes de
uso. Neste percurso, permanece a aposta na transparéncia da lingua-
gem, supondo clareza e objetividade. Rejeitando este pressuposto, nao
se trata aqui de discutir o campo da Didética propriamente dita, mas a
configuracao do discurso pedagégico contemporaneo na pesquisa par-
ticipante especifica.

A pesquisa em questdo, intitulada A Leitura no Aperfeicoamento
do Ensino: uma proposta de pesquisa participante, foi inscrita no Progra-
ma de Apoio a Melhoria do Ensino em Escolas Publicas do Estado do Rio
de Janeiro, financiado pela FAPER]. Foi desenvolvida no Rio de Janeiro,
mais precisamente na Sala de Leitura da Escola Municipal Argentina,
em 2008. Compreendeu um conjunto de vinte encontros de leitura nao
compulsérios, com alunos do 4° ano, com a presenca da professora re-
gente e da equipe de pesquisa, envolvendo pesquisadores e alunos de
Mestrado e Doutorado em Educacao e de Graduacao em Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Do ponto de vista do discurso pedagégico (DP), esta abordagem
compreende o conjunto das praticas de linguagem desenvolvidas nas
mais variadas situacgdes deensino e sobre o ensino, sendo as tultimas en-
fatizadas neste texto, na medida em que a pretensao é sistematizar re-
flexdes acerca daquele substantivo (ensino), cuja intencionalidade pode
ndo remeter exatamente a prescricoes, mas que também ndo deixa de
incluir traducdes de alguma forma de dever ser (Barreto, 2009).

Nos termos da formulacao de Orlandi (1987), o DP tende a ser au-
toritdrio, na medida da sua circularidade, como “[...] um dizer institu-
cionalizado, sobre as coisas, que se garante, garantindo a instituicao
em que se origina e para a qual tende: a escola” (Orlandi, 1987, p. 28). Sob
arubrica da cientificidade, dissimula-se como transmissor de informa-
coes. Marcado pela assimetria, sua reversibilidade pode tender a zero,
sendo prerrogativa de um agente tinico: aquele que tem o poder de dizer
e de apontar, através da metalinguagem, para o obscurecimento do re-
ferente, na medida mesma da apropriac¢do do cientista pelo professor.

De um lado, a combinagdo de intencionalidade e assimetria pode
significar o estancamento da reversibilidade, ndo cedendo a palavra e
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reduzindo os interlocutores a meros ouvintes. De outro, é a prépria in-
tencionalidade que pode sustentar a relativizacdo da assimetria. Como
afirma a referida autora, a possibilidade de romper com a circularidade
do DP esté na critica, como deslocamento para o discurso polémico.

A mengdo a critica acerca das praticas de leitura e producao tex-
tual na escola hoje, que serd objeto de andlise na préxima secdo, é cru-
cial neste ponto para afastar a suposicdo de que o DP possa ser pensado
como um bloco monolitico. Ao contrario, é uma arena em que diferentes
tendéncias estdo em luta por hegemonia. Em sintese, ainda que guarde
semelhancas de raiz, o DP é plural, ndo apenas por envolver diferentes
conteddos de ensino, mas também por expressar tendéncias dispares
nos modos de aproximacdo das questdes educacionais e em todo o pro-
cesso do seu encaminhamento.

Em Foco: o ensino da leitura

A escolha deste foco estd diretamente ligada a trés aspectos cons-
titutivos do ensino de leitura: (1) o lugar contraditério por ela ocupado
historicamente no conjunto das questdes educacionais; (2) o desafio de
superar o que se pode chamar de modelo escolar de leitura (Chartier;
Hébrard, 1995); e (3) as possibilidades inscritas nas novas condi¢des de
producao e circulacao viabilizadas pelas TIC.

O primeiro aspecto diz respeito a uma espécie de acordo taci-
to, no qual o ensino da leitura, como habilidade linguistica, seria da
competéncia exclusiva do professor de lingua materna (Giroux, 1988),
nao tendo dimensao curricular reconhecida. Entretanto, a auséncia de
dominio desta mesma habilidade interfere na aprendizagem dos mais
diversos contetdos e, no limite, pode vir a ser identificada a principal
causa do fracasso escolar.

O segundo aspecto aponta para o desafio maior, que é a superagao
de um modelo escolar de leitura, caracterizado por Chartier e Hébrard
(1995): centrado na interpretacdo como desvelamento do sentido cor-
reto, em perspectiva originalmente religiosa que ao Estado interessou
manter. Seu pressuposto basico é o da presenca de um sentido tnico,
verdadeiro, a ser atestado por um intérprete autorizado.

Para dimensionar este desafio, citamos aqui o discurso de uma
aluna no primeiro encontro de leitura. Ap6s assistir a um curta-me-
tragem tecido por imagens em sucessdo com fundo musical, mas sem
a linguagem verbal previsivel, a ndo ser pelas duas palavras em inglés
fundidas no titulo, bem no inicio da discussdo a respeito, uma aluna
formula muito timidamente a pergunta: “Mas, eu posso falar mesmo o
que é que eu acho?”®.

Depois de ser estimulada a registrar uma eventual transgressao,
prosseguiu: “Este filme ndo parece coisa de escola”. Nao parecia por-
que a linguagem verbal ndo era central e porque a polissemia nao seria
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contida. Autorizada a romper com o enredo autoritario, poderia falar do
que captou naquele texto. S6 entdo ela e os outros falaram.

Recuperando a formulacao de Orlandi (1987; Orlandi, 1988), o DP
autoritario tende a ndo admitir leituras, no plural. Centrado por vezes
na mera decodificacdo, pode estar satisfeito com identificagdo do que
estd explicito. Quando ultrapassa este patamar, tende a cair na arma-
dilha ideolégica da interpretagdo como desvelamento: um sé sentido,
uma Unica resposta correta. Até mesmo em relacdo a obras literarias,
ainda se ouvem perguntas como a que diz respeito a personagem Ca-
pitu, de Machado de Assis (1994), em Dom Casmurro: afinal, ela traiu
Bentinho ou nao?

Finalmente, o terceiro aspecto — as possibilidades inscritas nas
novas condicoes de producao e circulacao viabilizadas pelas TIC — pode
ser sintetizado na fala de outro aluno: “Texto ndo é mais sopa de letri-
nhas”. Isto é, os textos contemporaneos articulam linguagens. Pala-
vra, som e imagem fazem parte da maioria dos textos veiculados em
diferentes midias e suportes. A linguagem verbal nao é mais exclusiva,
ainda que possa permanecer central, sobredeterminando as outras
linguagens (Orlandi, 1995), matérias significantes (Kristeva, 1988), ou,
ainda, em perspectivalinguistica ortodoxa, outros materiais semiéticos
(Fairclough, 2001).

Um exemplo emblemadtico pode ser a configuracao textual mais
comum aos outdoors: imagens gigantescas e frases sintéticas que lhes
constrangem os sentidos possiveis, demarcando os desejaveis. A po-
lissemia da imagem, se mantida aberta, poderia capturar o olhar para
além do produto anunciado, desenhando pontos de fuga incompativeis
com a inten¢do mercadoldgica. Logo, sua produc¢do ndo pode ser pensa-
da apenas em termos técnicos, mas da intencionalidade que a sustenta,
ja que os textos sdo produzidos para serem lidos. A leitura € a sua des-
tinagdo.

Entretanto, retomando o que foi dito acerca do segundo aspecto,
as mudancas das configuragdes textuais, como no exemplo dos outdo-
ors, que articulam imagem e palavra, nem sempre tém sido acompa-
nhadas de consideragdes relativas a sua leitura. Isto €, na escola a leitu-
ra ainda tende a ficar centrada na palavra escrita. E como se os textos
mudassem, mas pudessem permanecer os gestos de leitura no espago
escolar. Ou, pior ainda, é como se as novas configuracoes textuais, na
medida em que tecidas ndo apenas por palavras, se tornassem mais fa-
ceis e até 6bvias. Como se as imagens, por exemplo, apenas ilustrassem
0 que estd escrito (Barreto, 2002).

Nao cabe mais as imagens o lugar de mera ilustracdo da escrita,
como demonstrou Chartier (1998). O autor, ao analisar a aventura do
livro no percurso do leitor ao navegador, da conta da histéria da rela-
¢do centro-margens, da disjuncdo de texto escrito e imagem, tanto do
ponto de vista do controle religioso e estatal dos gestos de leitura, quan-

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 40, n. 2, p. 573-590, abr./jun. 2015. 577



O Ensino da Leitura no Discurso Pedagé6gico Contemporaneo

to das condicdes técnicas da sua producdo. Afirma que ndo apenas o
Verbo sempre foi central, como, para imprimir caracteres tipograficos e
gravuras em cobre, eram necessdrias prensas diferentes, duas oficinas,
duas profissdes e duas competéncias. Nao havia jun¢do possivel. As-
sim, até o século XIX, a imagem permaneceu, até mesmo literalmente,
“situada a margem do texto” (Chartier, 1998, p. 10). Hoje, as condicoes
técnicas de producgdo favorecem textos que articulam palavra, som e
imagem. Sdo os textos multimididticos (Guimaraes, 2010).

Do ponto de vista técnico, multimidia é a tecnologia caracteriza-
da por permitir a combinac¢do, em um mesmo programa e em formato
digital, de midias diversas: textos verbais, imagens, sons, etc., em movi-
mento. Do ponto de vista discursivo, permite a coexisténcia de distintas
ordens de materialidade em um mesmo espaco. Entretanto, a presenca
de textos multimididticos, cada vez mais favorecida pela proliferacao
de suportes que os viabilizam, por vezes tem sido encarada a partir de
uma simplificacao de raiz: como se fosse sempre uma justaposicao de
matérias significantes, como se elas ndo se articulassem de diferentes
modos na producao dos sentidos (Barreto, 2012).

Para superar esta simplificacdo, temos insistido que é preciso
analisar as dangas das linguagens nos textos, nas suas multiplas pos-
sibilidades. Pensando para além da coexisténcia, buscamos analisar
modos béasicos de articulagdo de palavras e imagens: (1) a articulacao
por convergéncia, feita pelo reforcamento mutuo de sentidos através
das linguagens utilizadas; (2) a divergéncia apontando para sentidos
diversos, em que cada uma das linguagens pode propiciar uma chave
especifica de leitura; e (3) a contiguidade, como proximidade no espaco
e/ouno tempo de elementos textuais diversos, promovendo sequéncias
inusitadas na sucessdo de palavras e imagens (Barreto, 2002; Guima-
raes, 2010).

Pelo ja dito acerca da tendéncia a manter um modelo escolar de
leitura, a articulacdo por convergéncia, mais proxima dos textos cha-
mados didaticos porque simplificados, tende a estar mais presente por
ndo causar desconforto em relacdo ao gesto interpretativo: a confirma-
¢do de um sentido tinico que, saturando o imagindrio, parece mesmo
ser o necessdario, correto (Orlandi, 1992). Por exemplo, em textos de pu-
blicidade de destinos turisticos, tanto as palavras quanto as imagens
reforcam o ideal paradisiaco, de modo a favorecer a venda de pacotes.

Os textos articulados por divergéncia se distanciam da espécie de
zona de conforto que compreende as supostas certezas. Na medida em
que palavras e imagens apontam em dire¢oes diferentes, a leitura cor-
retando escapa a algum modo de relativizacdo determinado pela chave
escolhida ou, ainda, pela compreensdo do duplo ponto de entrada. E o
que se pode verificar, por exemplo, no curta-metragem Ilha das Flores®,
especialmente quando a definicdo de 4gua (uma substancia inodora,
insipida e incolor) é apresentada verbalmente e a imagem é a de d4gua
barrenta, quase marrom.
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As articulagoes por contiguidade implicam desafios ainda maio-
res, extrapolando o nivel das frases para remeter as relacoes entre elas
no tempo e/ou no espaco. No mesmo curta-metragem mencionado aci-
ma, a citagdo das produ¢des humanas possibilitadas pela conjugacao
do tele-encéfalo altamente desenvolvido e do polegar opositor culmina
com a imagem do cogumelo formado pela bomba atémica, imediata-
mente seguida pela imagem de um tomate sendo colhido e pela expres-
sdo: cultivar tomates.

Em sintese, os textos tecidos por multiplas linguagens implicam
novos desafios, marcados nesta secao pela adjetivacdo: leitura critica.
Com ela pretendemos sublinhar a possibilidade de ruptura em relagao
ao denominado modelo escolar e ao DP predominantemente autorita-
rio. Falar de leituras, no plural, ndo deixa de ser um passo na sua dire-
¢do, mas pode remeter apenas a um relativismo satisfeito de si mesmo.
No horizonte histérico, hé leituras possiveis, feitas de lugares e posicdes
diferentes, demandando o esforco teérico da compreensao e implican-
do o redimensionamento das condicdes da sua produgdo. Nas palavras
de Orlandi, (1987, p. 86); “I...] ser critico, tanto pelo lado do locutor quan-
to do ouvinte, é questionar as condicdes de producao desses discursos”;
e “[...] a postura critica estd em ndo se absolutizar essa perspectiva pela
qual se observa o fato” (Orlandi, 1988, p. 35).

Considerando a tipologia discursiva elaborada por Orlandi (1987),
baseada na tensdo entre pardfrase e polissemia, é fundamental dimen-
sionar as relacoes entre os sujeitos interlocutores e destes com o objeto
dainterlocucao. A partir destes dois pardmetros, a autora sistematiza trés
tendéncias: ao discurso autoritdrio, ao polémico e ao lddico.

A assimetria constitutiva do DP tende a remeter a presenca de um
agente que pode estancar a reversibilidade por ndo ceder a palavra, re-
duzindo interlocutores a ouvintes, falando sobre as coisas, mais do que
das coisas mesmas, promovendo formas de elogio da parédfrase através do
formalismo vazio. Exemplos desta tendéncia sdo numerosos. Aqui des-
tacamos o de uma sala de aula em que a professora ditava aos alunos a
definicdao de retangulo. Eles copiavam nos seus cadernos retangulares,
tentavam reproduzir o desenho feito no quadro retangular da sala retan-
gular etc. Em nenhum momento a presenca de tantos retangulos pareceu
ter sido sequer cogitada.

A relativizagcdo da assimetria aponta para a possibilidade de con-
siderar os objetos de que se fala, ultrapassando a sua defini¢do ja forma-
lizada, falando deles a partir dos diferentes lugares sociais ocupados.
Lembrando que tomar a palavra é um ato social com todas as suas impli-
cacgdes, este movimento também é caracterizado pela tentativa de impri-
mir-lhe uma direcao a partir das perspectivas adotadas. Por exemplo, ao
tratar do tema da ocupacdo das comunidades pela policia, encaminha-
mentos divergentes tendem a ser determinados pelas experiéncias vivi-
das pelos interlocutores, dentro e/ou fora desses espacos ocupados. Dito
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de outra maneira, o exercicio critico é um desafio alidar com a alteridade,
que passa por tentar ver do lugar do outro.

Enquanto no discurso polémico predomina a tentativa de expor ar-
gumentos que justifiquem as diferentes percep¢des/leituras, no discurso
lidico ndo ha a pretensdo dos interlocutores de dominar o objeto ou tema.
Eles simplesmente expdem a sua presenca, numa relacao simétrica, real
ou pactuada, que favorece a expansao da polissemia, apontando para
deslocamentos em relacdo aos dizeres sedimentados. As condi¢des da
sua producao supdem espacos mais livres, como nas conversas de bote-
quim, ou pelo menos néo tao regulados como os escolares. Entretanto,
se nao é viavel exercitd-lo por inteiro na escola, também nao ha porque
negar alternativas de aproximacao possiveis como, por exemplo, em se
tratando da leitura de textos poéticos (Guimaraes, 2002).

A consideracgdo da tipologia discursiva acima tem, aqui, a inten-
¢ao de situar as questoes relativas aos textos que circulam na escola e
aos modos pelos quais eles tém sido trabalhados. Nas palavras de Kra-
mer (2001, p. 111), “[...] a escola brasileira tem alijado do ensino da lingua
aqueles que fazem dela material de producao viva”. Assim, a tendéncia
autoritdria tem tido inegdveis consequéncias na reducdo dos textos es-
colares aos didaticos e na leitura centrada na paréafrase, como se pode
verificar a partir das duas falas dos alunos registradas no inicio desta
secdo: “[...] este filme ndo parece coisa de escola”; e “[...] mas, eu posso
falar mesmo o que é que eu acho?”.

Nos mais diversos espacos, os leitores sdo expostos cotidianamen-
te a uma miriade de textos multimididticos. Na escola, como espaco
de trabalho simbdlico sistemadtico, é preciso favorecer a construcao de
outra histéria de leituras pelo sujeito-leitor, considerando ndo apenas os
textos destinados a aquisicao de contetidos especificos, mas a multiplici-
dade de configuracdes que circulam na sociedade. Portanto, no sentido
de favorecer a construcao dessa histdria de leituras pelo sujeito-leitor, a
seguir sdo analisadas algumas condicdes da sua producao em situacao
concreta de ensino.

Uma Prética de Pesquisa

A pesquisa que sustenta esta produ¢do integra o movimento de
buscar aprofundar o didlogo entre a universidade e a escola publica, en-
caminhando questdes relativas as relacdes entre producdes textuais e
leituras na contemporaneidade, com vistas e superar o distanciamento
que lhes parece imposto: a tendéncia de que, apesar da inegavel mudan-
¢a nos textos, os gestos de leitura permanecam relacionados ao modelo
escolar e ao discurso pedagogico caracterizado na primeira secdo deste
artigo’.

Visando a caracterizar melhor o contexto de realizacdo da pes-
quisa, é relevante a andlise das politicas que tém sustentado a concep-
¢do do espaco das Salas de Leitura. Iniciado em 1985, o programa foi
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consolidado como alternativa aos espacos de Multimeios e Bibliotecas
Escolares existentes, buscando ressignificar e redimensionar as prati-
cas até entdo desenvolvidas. Coordenado pelo setor de Midia e Educa-
cdo, visava a favorecer o acesso aos diferentes meios de informacao,
comunicacdo, no desenvolvimento de um trabalho que privilegiasse a
leitura critica dos mesmos (Deco, 2012)3.

Cabe ressaltar que no ano de 2009, um ano apds a pesquisa de-
senvolvida, a SME-R]J sofreria mudancas produzidas na gestdo Claudia
Costin, quando os baixos indices de rendimento dos alunos na Prova
Brasil passaram a sustentar diversos programas. Um deles, Rio, uma
Cidade de Leitores, acabou por afetar diretamente o espaco da Sala de
Leitura, com a énfase deslocada para os processos de empréstimo e de
treinamento para responder as provas acerca de textos literdrios nelas
cobrados, especialmente a partir de 2011, pela adi¢do do projeto Jovens
Leitores.

Assim, quando da realizacdo da pesquisa em questdo, a Sala de
Leitura oferecia condicdes favoraveis a novas praticas nas escolas mu-
nicipais, como espacgo privilegiado que reunia: (1) as TIC disponiveis
na escola; e (2) alunos de diferentes séries e turmas, em atividades nao
obrigatdrias, sem a pressdo representada pela avaliacdo formal, expres-
sa na atribuicdo de notas ou conceitos para aprovagao/reprovacao.

Retomando a caracterizagdo da pesquisa, do ponto de vista dos
pesquisadores envolvidos, o grupo era composto pelas autoras, na co-
ordenacdo, doutorandos e mestrandos filiados ao grupo de pesquisa,
uma das professoras da Sala de Leitura como bolsista de Apoio Técnico,
e alunos de graduacao inscritos em Pesquisa e Prética Pedagoégica, dis-
ciplina do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UER], com
duracdo de seis semestres, em hordrio fixo que correspondia a uma ma-
nha por semana, favorecendo a pesquisa do ensino e o ensino da pes-
quisa.

Na prética, nem todas as condi¢des previstas se confirmaram: (1)
o trabalho acabou restrito a alunos de uma tinica turma do 4° ano; e (2)
as TIC nao estavam tdo disponiveis quanto pensdvamos, mormente em
se tratando de conexdo a internet. O dito Laboratério de Informatica
ficava ao lado da Sala de Leitura e era o espaco mais desejado pelos alu-
nos. Composto por mais de dez computadores, sugeria uma promessa a
nao ser cumprida, na medida em que: (1) aligacdo em rede se resumia a
impressora e a uma fragil conexdo a internet em horarios muito limita-
dos; e (2) os recursos e as configuracdes das maquinas apresentam va-
riacoes que dificultavam o trabalho coletivo. Assim, por exemplo, para
que imagens pudessem ser exibidas nos diferentes monitores, era pre-
ciso inseri-las previamente em cada médquina (algumas sequer tinham
multimidia), por pen drive ou CD.

O redimensionamento do trabalho, baseado na reflexdo conjun-
ta, foi determinante para que a auséncia de acesso facil aos textos mul-
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timididticos ndo remetesse apenas a restricdes expressas em forma de
lamentacdo e/ou desisténcia. Esta reflexao foi importante para a supe-
racdo da perspectiva simplista e hegemonica de que, se as TIC estives-
sem disponiveis, as questdes relativas a ensino-aprendizagem estariam
resolvidas.

Para dimensionar o trabalho realizado, segue uma tentativa de
sintese de alguns dos vinte encontros de leitura, pensados em funcao de
duas dimensdes (configuracdes textuais e temas), considerando idade e
nivel de escolaridade.

No primeiro encontro de leitura, cujo tema era diferentes sujeitos,
linguagens e sentidos, o trabalho foi introduzido pelo filme de animacao
Balablok, mencionado na primeira se¢do. Os objetivos eram: (1) mos-
trar a ruptura com os parametros da linguagem verbal escrita (o texto
continha apenas as duas palavras em inglés fundidas no titulo), como
base para todo o processo de discussdao dos sentidos produzidos por
diferentes linguagens articuladas; (2) marcar a possibilidade de dife-
rentes leituras dos textos (ruptura com o sentido supostamente tinico),
nas suas relacdes com os lugares e posicoes de onde elas sao feitas; e (3)
valorizar as interagdes baseadas no respeito as diferencas.

Superado o estranhamento inicial, os alunos se mostraram em-
polgados com a possibilidade de ler e expressar o que leram, sem as
amarras da resposta supostamente correta e da linguagem verbal.

No segundo encontro, ja considerando que nao sdo apenas dife-
rencas em jogo, decidimos abordar mais claramente as desigualdades.
Para tanto, escolhemos um poema de Manoel de Barros (2007), acom-
panhado de imagem articulada por convergéncia®:

Sentado sobre uma pedra
no mais alto do rochedo
aquele gavido

se achava principal:

mais principal do que todos.
Tem gente assim.

Aleitura feita em duplas ou trios reunidos em torno de cinco com-
putadores pareceu muito estimulante. Todos retornaram a eles apds a
discussdo para a produgdo textual. Alguns disseram que era a primeira
vez que eles escreviam alguma coisa no computador. Houve dificulda-
des para localizar as letras no teclado, o que ndo diminuiu o interesse
em realizar a tarefa proposta, uma vez que todos, de forma mais ou me-
nos elaborada, completaram o trabalho.

Quanto a discussdo, o objetivo central era extrapolar o que esta-
va posto. E eles chegaram a verbalizar uma alternativa para os passari-
nhos enfrentarem a desigualdade: unirem-se para enfrentar o gavido.

No encontro anterior, a dindmica desenvolvida a partir do poema
de Manoel de Barros suscitou a demarcacdo do lugar ocupado por pas-
sarinhos e gavioes entre os proprios colegas da turma. Este fato desen-
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cadeou o planejamento de trabalho para o terceiro encontro, baseado
em algumas situacdes presentes no livro O Frio Pode Ser Quente?, de
modo a favorecer a compreensdo de que as coisas podem ter diferen-
tes defini¢des de acordo com a maneira como sao vistas pelos sujeitos,
a partir de lugares sociais diversos. Foram apresentadas trés situacoes
nas quais conceitos relacionados a quantidade, comprimento, volume e
tempo podem assumir diferentes sentidos em funcao das perspectivas
assumidas.

A discussdo foi muito rica e terminou sob os aplausos dos alunos.

No quarto encontro, para consolidar a nocao de perspectiva, ele-
gemos uma configuracgdo textual que tende a ser bastante utilizada na
escola: a fabula. Como esta utilizacdo ndo pode ser dissociada da “mo-
ral” ratificadora de um sentido supostamente tinico, lancamos mao de
uma das Fdbulas Fabulosas, de Millor Fernandes: A Barata e o Rato.

Os alunos, organizados em pequenos grupos, foram solicitados
a colar frases do texto papel A3 dividido ao meio: coisas boas e ruins,
esclarecendo para quem?, ja que barata e rato assumem posicoes dife-
rentes das esperadas dos seres humanos. Um dos grupos colou uma das
frases no meio do papel, justificando que ela ndo expressava algo bom
ou ruim. De um lado, sugeriam o afastamento de uma possivel leitura
maniqueista. De outro, considerando as dificuldades de expressar os
pontos de vista da barata e do rato, verificamos que seria necesséario re-
tomar a compreensao do texto no encontro seguinte.

No quinto encontro, ndo apenas retomamos o texto anterior, mas,
para consolidar as nocoes até entao trabalhadas, selecionamos ima-
gens usualmente encontradas na abordagem da teoria da Gestalt, que
pudessem ser um mote para trabalhar as diferentes perspectivas. Nos
computadores, os alunos eram solicitados a expressar o que viam e a
ouvir o que era visto pelos demais. Buscamos a duplicidade intencional
daimagem, na sua relacdo com o foco assumido, assim como pares que
envolviam perspectivas diversas, como no caso do sapo e do cavalo,
par de imagens preferido por todos.

Mesmo parecendo afastada a no¢do de uma leitura tinica pos-
sivel, no sexto encontro optamos por combinar as duas nocoes: a de
perspectivas e a de representacdes, a partir do livro infantil Zoom, de
Istvan Banyai'. O livro é constituido apenas de imagens. A sequéncia
d4 a impressdo de que o leitor se afasta rapidamente de cada pagina,
mostrando que estas imagens sdo representacoes da realidade contidas
em meios de comunicacao, como revista, televisdo etc. Do nivel macro
para o micro e vice versa, os alunos tomaram contato com o processo de
edicdo constitutivo das imagens e a elas retornaram na representagao
do “efeito de aproximar e afastar” da visao.

Deste encontro até o décimo primeiro as abordagens foram apro-

fundadas. Neste contexto, no décimo segundo encontro, achamos pos-
sivel abordar tema complexo: as condicdes de producao dos sentidos.
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O objetivo era abordar as diferencas estruturais de duas configu-
racoes textuais (antncios classificados de casas) e uma cancao (A Casa,
de Vinicius de Morais, gravada por Toquinho), nas suas relagdes com
denotacao e conotacgdo, ainda que estes termos ndo fossem usados. Su-
punhamos poder marcar pelo menos dois sentidos de casa: como im6-
vel objetivamente anunciado para venda e como espaco poético, mais
proéximo de lar, como negacao da objetividade suposta.

O que nao supusemos foi a intervencdo de um programa de TV
(Caldeirdo do Huck, especialmente através do quadro Lar Doce Lar), ten-
do como tema outra versdo da musica, em ritmo mais acelerado, gra-
vada pelo grupo Capital Inicial. Além disso, sob o patrocinio de lojas
de construcdo e de decoracao, a proposta no programa de TV era a de
mudar a vida de toda a familia com a reforma do imével.

Em outras palavras, a polissemia do referente “casa” parecia com-
prometido. No trabalho de corte e colagem proposto, prevaleceu a casa
como uma espécie de sonho maior de consumo, que incluia itens como
celulares, purificadores de dgua, etc. Era, sem divida, uma abordagem
aretomar.

Procuramos, entdo, abordar o mesmo em construcdes diferentes.
Voltamos ao tema do encontro anterior, questionando se a musica era a
mesma e se estdvamos falando da mesma coisa quando diziamos casa.
Tendo percorrido, no encontro anterior, o caminho das palavras para
as imagens, a inversdo foi assumida. A partir de cerca de 40 imagens, foi
feita reflex@o sobre a inscricao da casa no universo simbélico. S6 entédo
ocorreu a ampliacao e outros sentidos puderam ser expressos: a varie-
dade de casas existentes, o mar como a casa dos peixes, a jaula como a
casa do ledo no circo, o Maracana como a casa dos times etc.

No décimo quarto encontro, para consolidar a amplia¢do dos sen-
tidos circulantes, apresentamos o livro Casas, de Roseana Murray', em
que as variagdes do tema sdo apresentadas em forma de poesia. Foi de-
sencadeado um processo de producao textual que ganhou contornos de
producdo poética possivel, indo das palavras as imagens e vice-versa,
contemplando casas reais e imagindrias.

No encontro seguinte o movimento foi o de tentar adivinhar
quem os produziu, como se fossem escritores renomados, mas 0s poe-
mas lidos eram deles préprios. Lido o primeiro, a autora olhou assusta-
da e disse: “Acho que esta histéria é minha!”. A partir dai, todos queriam
participar, dar sua opinido sobre o poema do colega e ouvir o poema de
sua autoria.

Nos encontros seguintes, a medida que os alunos iam produzindo
os textos para o livro Casas Poéticas, nao previsto no planejamento ini-
cial, famos abordando novas temaéticas.

Como havia entre os pesquisadores o mal-estar em relacdo ao

consumismo exacerbado ali presente, em um dos encontros seguintes,
questionamos se seria esse o sentido maior da vida. Planejamos a exi-

584 Educagéo & Realidade, Porto Alegre, v. 40, n. 2, p. 573-590, abr./jun. 2015.



Barreto; Guimaraes

bicao do longa-metragem de animacado Robds", que transita entre dois
slogans: (1) Néao importa do que vocé seja feito, vocé pode brilhar!; e (2)
Para que ser vocé mesmo se vocé pode ser novo?.

Voltando ao tema do consumismo, a ideia de um dos encontros
finais era a de produzirmos textos que geralmente s6 consumimos.
Trabalhamos com trés objetos: um celular, uma boneca de pano e um
carrinho de madeira. Todos em 6timo estado, sem estarem na moda.
O celular funcionava, mas ndo tinha muitas das fung¢des disponiveis
nos modelos mais recentes e caros. A boneca e o carrinho eram brin-
quedos que pareciam distantes do universo infantil contemporaneo.
A tarefa era escolher um objeto e produzir peca publicitaria para con-
vencer o publico alvo a compré-lo. Era um deslocamento intencional:
experimentar o outro lado. Terminadas as apresentacgdes e a discussdo
entusidstica, houve uma reflexdo acerca do movimento de jogar fora ou
colocar de lado o que ja ndo é mais tdo novo, bem como das suas conse-
quéncias na vida das pessoas.

O vigésimo foi o encontro final e hora da festa. Apresentamos aos
alunos a pagina da pesquisa na internet'® e muitos quiseram inaugu-
rar o link Fale conosco. Foi feito o lancamento do livro Casas Poéticas,
coletivo e caseiro, feito de copias espiraladas, com um exemplar para
cada um e, ainda, com direito a festa, com salgadinhos e doces. Alguns
alunos quiseram ler suas poesias, alegres se vendo como os autores que
escreveram e desenharam as leituras feitas. Entre o livro impresso e a
internet, em meio as multiplas linguagens, o desejo maior expresso pelo
grupo de pesquisa era (e continua sendo) que todos os sujeitos autores
desta trajetoria estejam cada vez mais conectados ao movimento dos
sentidos.

Algumas observacdes podem favorecer a assim chamada avalia-
cdo dos resultados. Uma foi a presenca sistemdtica da narrativa, confi-
guracdo textual mais propicia a captacao dos vérios sentidos naquela
faixa etdria e nivel de escolaridade (4° ano), ressaltados pela articula-
cdo de palavras e imagens. Outra foi a tendéncia de conjugar leitura e
producao textual, que resultou em um produto muito apreciado pelos
alunos.

As leituras, sempre no plural, parecem ter afastado a hesitacdo
diante das perguntas voltadas para a compreensao dos textos. Todos os
participantes foram sendo surpreendidos pelos efeitos produzidos por
textos que ndo pareciam coisa de escola, naquelas condicdes: com os
alunos podendo de fato expressar o que achavam.

Dizendo de outra maneira, a principal contribui¢do da pesquisa
é um conjunto de possibilidades para a formac¢do docente, incluindo a
recontextualiza¢do da leitura, remetendo ao trabalho sistemdtico com
os novos textos disponiveis: um movimento que se afasta da decodifi-
cacdo e da interpretacdo, em busca da compreensao dos diferentes sen-
tidos produzidos.
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Para Novas Praticas

Em momento algum da trajetéria relatada, houve qualquer pre-
tensdo de produzir um modelo de abordagem, o que, inclusive, coloca-
ria em xeque a coeréncia da producao. Todo o tempo, nosso movimento
foi o de construir e socializar uma prdtica concreta e situada, fundada
em abordagem discursiva do ensino da leitura, com seus ganhos e seus
limites, em seu curso e seus percalc¢os, de modo a favorecer a producao
de novas préticas, pensadas em fun¢do das condicoes especificas de
cada contexto.

Em outras palavras, a proposta é de recontextualizacao (Berns-
tein, 1996, p. 259). A rigor, na medida em que o préprio pedagégico é
caracterizado pelo autor como “[...] um principio para apropriar outros
discursos e colocd-los numa relacao mutua especial, com vistas a sua
transmissdo e aquisi¢do seletivas”, estamos tratando de uma cadeia de
recontextualizacdes: de pressupostos e conceitos da drea dos estudos
dalinguagem, notadamente no que se refere a analise de discurso (O1-
landi, 1987; Orlandi, 1988; Orlandi, 1992; Orlandi, 1995), para uma situ-
acao concreta de ensino da leitura, da reflexdo acerca desta para outras
aplicacdes possiveis etc.

Outras recontextualizacoes ja houve, especialmente na regido
metropolitana do Rio de Janeiro, embora ndo sejam objeto de andlise
circunstanciada neste espago. Foram produzidas em situacées de Pes-
quisa e Estdgio Supervisionado em salas de aula convencionais, por-
tanto marcadas pela obrigatoriedade de atribuigdo de notas. Ainda que
neste contexto seja mais complexo o trabalho de relativizar a assime-
tria e empreender o esforco tedrico de compreender as leituras feitas, é
possivel afirmar que, também envolvendo os professores regentes das
respectivas turmas, foram significativos os ganhos em termos da dis-
cussao acerca do discurso autoritdrio e detectados avangos em direcio
ao exercicio critico'.

Os pressupostos e conceitos acima referidos sdao os abordados na
segunda secdo deste artigo. Na tentativa de sistematiza-los, é funda-
mental comecar sublinhando a relacado entre textos e leituras, rejeitan-
do a espécie de abismo entre eles, produzido pela nogdo de que a produ-
¢do textual extrapola a escola e estd cada vez mais complexa, enquanto
permanece um modelo escolar de leitura. Nesta dire¢do, o primeiro
passo é a abordagem de textos significativos, rejeitando o formalismo
estéril que, como tal, implica auséncia de sentido. Como exemplo, pare-
ce oportuno citar a critica veemente feita por Gribel (2000) as redagdes,
escritas do ponto de vista de um aluno, que (ainda) tendem a ser pro-
postas, em Minhas Férias, Pula um Linha, Pardgrafo.

O afastamento do discurso autoritdrio exige a ruptura com a su-

posicdo de uma tinica leitura correta, aqui posta como o grande desafio.
Também requer a andlise das condicoes de producao histéricas e situ-
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acionais das préticas de leitura. Nao havendo uma férmula aplicével a
qualquer situacao, é o mergulho na concretude de cada uma delas que
permitird inscrevé-la no eixo tempo-espaco e forjar novas possibilida-
des. Vale insistir no cardter processual da construcdo, conduzida por li-
nhas de agdo estabelecidas no planejamento e na avaliacdo constantes,
sem definir de antemao o exato ponto de chegada.

No caso da pesquisa aqui relatada, exigiriam outros trabalhos de
recontextualizacdo: a presenca de alunos de diferentes niveis e séries,
as mudancas impostas a dindmica das Salas de Leitura a partir de en-
tdo etc. Nas proprias condicdes em que o trabalho foi desenvolvido, se
o conhecimento das condicdes materiais de existéncia deles, em sua
maioria moradores das favelas no entorno da escola, fez com que nao
estranhdssemos a associacdo das casas grandes aos aposentados, ha-
verd sempre desconhecimentos em relacao aos sujeitos envolvidos nos
processos.

Sem garantias quanto ao conjunto de ideias que poderiam nos
parecer boas, precisdvamos lidar com as que ndo dariam muito certo.
Neste caso, a abordagem dos sentidos de casa implicou uma retomada
que, por sua vez, acabou levando a producdo (nao prevista) do livro co-
letivo. A selecdo e a organizacdo dos textos tinham que estar abertas
as questoes suscitadas durante o percurso. Os alunos ndo leem apenas
os textos propostos na/pela escola. Estdo expostos a uma variedade de
textos multimididticos e as suas leituras ndo podem ser relegadas a um
segundo plano. Ademais, como afirma Orlandi (1988, p. 12): “[...] ler [...]
é saber que o sentido pode ser outro”. Dai a defini¢do discursiva de ideo-
logia como hegemonia de sentido.

Em nome da coeréncia da proposta como um todo, é importante
insistir que a trajetéria empreendida ndo pretende ser a resposta, mas
umaalternativa produzida em situa¢do concreta, cuja andlise pode per-
mitir a sua reposi¢cdo em novos processos, COmo outras provas praticas.
O que propomos é a formalizacdo de propostas contra-hegemonicas
sustentadas por trajetérias singulares que vao da prética a prética, pela
via da elaboracao tedrica.

Finalmente, esta nossa insisténcia se contrapde a apropriagdo dos
textos multimididticos como objetos de aprendizagem, nos termos em
que o faz o discurso das politicas educacionais vigentes. Argumenta-
mos que ndo ha como aperfeicoar o ensino de qualquer contetido pelo
esvaziamento do trabalho docente, negando a autonomia do professor,
na perspectiva da substituicdo tecnoldgica e na légica do primado dos
objetos técnicos. Sem negar o fato que as TIC permitem a producao e a
circulacdo de textos cada vez mais multimidiaticos, é fundamental des-
montar a suposicdo de que textos prontos, mesmo que atraentes e pas-
siveis de quase infinitas reutilizagdes, possam ser significativos para
todos e deem conta das diferentes dimensdes do processo de ensinar-
-aprender.
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Notas

1 Disponivel em: <http://www.publicacoes.inep.gov.br/arquivos/%7B1DB5E222-
A831-495A-B62D-E52C5F8062F9%7D_MIOLO_EstadoConhec_n%C2%BA9_
Educa%C3%A7%C3%A30%20e%20Tecnologia.pdf>. Acesso em: 27 mar. 2014.

2 Para citar apenas exemplos oficiais, cabe destacar os bancos do Ministério da
Educacao (MEQ), disponivel em: <www.objetoseducacionais2.mec.gov.br>; da
Secretaria de Estado de Educacgdo do Rio de Janeiro (SEEDUC), disponivel em:
<www.conexaoprofessor.rj.gov.br/objetos.asp>; e da Secretaria Municipal do
Rio deJaneiro (SME), disponivel em: <www.educopedia.com.br/Index.aspx>.

3 Uma escolhalexical a ser sublinhada.
4 Acesso em: 13 dez. 2014.

5 Filme de animacdo Balablok, dirigido por Bretislav Pojar (1972), com 7 min e
27s. Disponivel em: <http://www.nfb.ca/animation/objanim/en/films/film.
php?film=&_onfplr_sel=plr&sort=title&id=10784&formats=default&speeds=
default&use_cc=no&use_dv=no>.

6 Curta-metragem deJorge Furtado, produzido e distribuido pela Casa de Cinema
de Porto Alegre.

7 Relato circunstanciado estd disponivel em: <http:/www.educacaoecomuni-
cacao.org>.

8 Disponivel também em: <http://www.proped.pro.br/teses/teses_pdf/2010_1-
499-ME.pdf>.

9 Cantigas por um Passarinho a toa. Rio de Janeiro: Galerinha Record, 2007.

10 Livro infantil de Jandira Masur, editado pela Atica em 1991, lida com a nogéo
de perspectiva e termina com: “Ver de um jeito agora e de outro jeito depois...
Ou melhor ainda ver na mesma hora os dois” (p. 32).

11 Editado pela Nérdica, em 1997.

12 Disponivel, entre outros sites, em: <http://coiizas.blogspot.com.br/2011/08/
ilusoes-de-otica.html>. Acesso em: 28 mar. 2014.

13 Edicao da Brinque-Book, 1995.
14 Editado pela Formato (2004).
15 Dirigido por Chris Wedge e Carlos Saldanha.

16 Disponivel em: <http://www.educacaoecomunicacao.org/leituras_na_escola/
index.html>.

17 E o caso das pesquisas: (1) Articulacdo de linguagens na TV e leitura na escola:
aapropriacdo dos textos multimididticos nas praticas pedagégicas (2008-2011);
e (2) Internet e escola: discursos em confronto? (2011-2014), ambas financiadas
pela FAPER]J.
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