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Educacdao de Surdos e Proposta

Bilingue: ativacao de novos saberes
sob a ética da filosofia da diferenca

Vanessa Regina de Oliveira Martins'
'Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Sao Carlos/SP — Brasil

RESUMO - Educacao de Surdos e Proposta Bilingue: ativacao de novos saberes
sob a 6tica da filosofia da diferenca. O presente trabalho objetiva travar um dia-
logo entre filosofia francesa e surdez, a partir dos constructos dos autores Gilles
Deleuze, Félix Guattari e Michel Foucault, no que tange a acao conceitual e cria-
tiva da filosofia da diferenca. Tal perspectiva se mostra propulsora de um pen-
samento militante e potente para compor novas praticas na educacao de surdos.
Problematiza-se a educacao inclusiva e os discursos sobre a surdez pautados na
légica da mesmidade que apaga a diferenca surda. Como alcar possibilidades de
inscri¢do da surdez em outra l6gica? Como sugestao, seria no incomodo de nao
se fazer igual, de ndo reparar seu corpo por meio de técnicas ortopédicas, mas
de se recriar, reativando outros saberes, numa ética de se fazer singular. Nessa
via, emerge a resisténcia surda, sendo efetivada por meio de formas outras de
exercicio e afirmacéo da vida. E pela enunciacéo da diferenca linguistica e pela
visualidade conferida a experiéncia impar da ndo audicao que tem se marcado a
peticdo de uma educacao bilingue (no Brasil): lingua brasileira de sinais (Libras)
elingua portuguesa.

Palavras-chave: Educacao de Surdos. Filosofia da Diferenca. Educacao Bilin-
gue. Lingua de Sinais. Surdez.

ABSTRACT - Deaf Education and Bilingual Proposal: activation of new knowl-
edge from the perspective of the philosophy of difference. This article aims to
put in dialogue French philosophy and deafness, using the constructs of the
authors Gilles Deleuze, Félix Guattari and Michel Foucault, regarding the con-
ceptual and creative action of the philosophy of difference. Such a perspective is
shown as being the driving force of a militant and powerful thinking to compose
new practices in deaf education. Inclusive education and discourses on deafness
guided by the sameness logic that erases the difference of being deaf are prob-
lematized. How to raise deafness registration possibilities in another logic? As a
suggestion, it would be the inconvenience of not doing the same, of not noticing
their bodies through orthopedic techniques but to recreate, reactivating other
knowledges, as an ethic of being singular. Following this, deaf resistance emerg-
es, made effective by other forms of exercises and life affirmation. It is by enun-
ciating the linguistic difference and by the visual ability given to the singular ex-
perience of not hearing, which has marked the petition of a bilingual education
(in Brazil): the Brazilian Sign Language (Libras) and the Portuguese language.
Keywords: Deaf Education. Philosophy of Difference. Bilingual Education. Sign
Language. Deafness.
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Educacdo de Surdos pela Lente Filosofica da Diferenca:
a Surdez como Problema

Sé escrevemos na extremidade de nosso saber, nessa pon-
ta extrema que separa nosso saber e nossa ignorancia e
que transforma um no outro (Deleuze, 2006, p. 18).

Ao apresentar o filésofo como criador de conceitos, Deleuze e
Guattari (1992) instauram uma novidade no ambito da filosofia, que é
a da ndo contemplacdo meramente das ideias verdadeiras postas e pré-
-formuladas de antemado, ou seja, da recognicdo conceitual de modo
transcendental, conforme a légica da filosofia platonica que marcou no
pensamento ocidental. No trabalho destes fil6sofos, a producgio concei-
tual se da na acdo ativa e criativa, sendo os conceitos criados e usados
como ferramentas que operam sobre os problemas especificos; e que
compodem e irrompem novidades no pensamento. “Toda criacao € sin-
gular, e o conceito como criacao propriamente filos6fica é sempre uma
singularidade” (Deleuze; Guattari, 1992, p. 15). Nao é reproducao, mas
ativacdo de novos saberes, sempre singulares aos problemas encontra-
dos, conectando-se nas multiplicidades circunscritas em determinado
contexto social, cada um (conceito) conectado em sua producao proble-
matizadora, em um determinado platoé ou plano de imanéncia, plano
de teorizacdo, com seus personagens conceituais, convocados para o
empreendimento de uma escrita teérica, que seja. “E o plano que asse-
gura o ajuste dos conceitos, com conexdes sempre crescentes, e a0 0s
conceitos que asseguram o povoamento do plano sobre uma curvatura
renovada, sempre varidvel” (Deleuze; Guattari, 1992, p. 53).

Cada conceito corta o acontecimento, o recorta a sua
maneira. A grandeza de uma filosofia avalia-se pela na-
tureza dos acontecimentos aos quais seus conceitos nos
convocam, ou que ela nos torna capazes de depurar em
conceitos. Portanto, é necessdrio experimentar em seus
minimos detalhes o vinculo tinico, exclusivo, dos concei-
tos com a filosofia como disciplina criadora. O conceito
pertence a filosofia e s6 a ela pertence (Deleuze; Guattari,
1992, p. 47).

Escrever, portanto, é potencializar a criagdo de um texto que ope-
ra na militancia de um questionamento que, ao incomodar, promove a
acao multiplicadora do pensar. Escrita-militante; Escrita-agdo; Escrita-
-devir; Escrita-filoséfica-conceitual. E tarefa do filésofo, nesta perspec-
tiva adotada, tarefa do escritor que produz filosofia, “[...] criar concei-
tos e tragar um plano. Os conceitos sdo como as vagas multiplas que se
erguem e se abaixam, mas o plano de imanéncia é a vaga Gnica que os
enrola e desenrola” (Deleuze; Guattari, 1992, p. 51). E, portanto, o lugar
tracado para a criacdo: que pode ser no platd da surdez, por exemplo,
tomada como campo conceitual para problematiza¢oes que se colocam
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como necessdrias. Assim, tem-se que a producdo conceitual s6 existe
pelo encontro com um problema que desestabiliza o pesquisador e o
coloca no desafio da criacdo. Sendo deste modo, o problemana obra de
Gilles Deleuze e Felix Guattari é da ordem da mobilizacao e da acdo e
nao da estabilizacao, portanto, ndo pode ser dado de antemao, ofereci-
do de um para outro, por ser algo que nos encontra em nossos processos
e andancas, e que nos promove a necessidade de reacdo intensiva. E por
meio do encontro com o problema que se torna possivel a criacdo, ou
seja, que se alca, entdo, o desejo — enquanto poténcia criativa — da des-
coberta, desdobrando num devir do pensamento (Deleuze, 2011; Deleu-
ze; Guattari, 1992). Entende-se com isso que, se a resposta ao problema
ja for dada previamente, ou ja existir, ou ainda, se ha certeza no que
se espera achar, ndo hd como afirmar um encontro-problematizador,
pois ao acontecer como encontro-problema, tal movimento, gera um
novo saber no sujeito, saber-corporal, efeito do percurso e das colisdes,
postas no processo do caminhar em busca de respostas. Digamos, com
Deleuze (2011), que seria da ordem da desterritorializacdo: a mudanca
daquilo que esta cravado pela certeza, partindo para outros lugares, ou
novas territorializacoes, dadas pelo novo, promovido pela inquietacao-
-problema. “O modo acontecimental é problemético” (Deleuze, 2011,
p. 57), e com isso, os desdobramentos sdo efeitos desta operacao que
atravessam o corpo, pois, sé6 funcionam por este feito, ja que “[...] os
acontecimentos concernem exclusivamente aos problemas e definem
suas condicdes” (Deleuze, 2011, p. 57). O que quer dizer que nao se tem
uma definicdo ou uma teorizacdo anterior ao encontro com o proble-
ma. Essa é a oposicdo que o autor propde ao pensamento teorematico,
ja que o pensamento pelo acontecimento funciona na proliferacdo que
emerge do proprio encontro com o que se torna para o sujeito, da ordem
do problemadtico. Ndao ha como desenvolver uma teoria universal para
problemas que ainda ndo existem, nem para nenhuma pratica que se
quer universalizante. Embora o campo da educacao, de modo geral, por
vezes tenha essa pretensao.

O acontecimento por si mesmo é problematico e proble-
matizante. Um problema, com efeito, ndo é determinado
sendo pelos pontos singulares que exprimem suas condi-
coes. Nao dizemos que, por isto, o problema é resolvido:
ao contrario, ele é determinado como problema (Deleuze,
2011, p. 57).

Portanto, toma-se o acontecimento como da ordem do incorporal,
funcionando fora do corpo; todavia, promotor de marcas e saberes que
do seu encontro operam outros saberes corporais: multiplicidade de
sentidos que ndo se fecha a uma tinica experiéncia de ser e ver o mundo
(Deleuze, 2011). Na dupla articulacao entre incorporal e corporal, ha a
atualizagdo do acontecimento enquanto ponto produtivo de paragem e
reflexdes, por ser promulgador de novos e outros saberes nos sujeitos,
efeitos dele. Pela promocdo multipla de encontros entre muitos autores,
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que se produziu este texto, e Foucault (2006) serd aqui convocado a dia-
logar com os conceitos ja trazidos da obra de Deleuze e Guattari (1992),
sobre a escrita e a multiplicidade, naquilo que conectam pontos de con-
vergéncia e possiveis desdobramentos. No ato da escrita, ha certo hi-
bridismo do sujeito com aquilo que ele se pde a escrever. Ha certa apro-
priacdo do contetido no percurso de construcdo textual. Assim, o hdbito
de escrever, de registrar, é uma técnica que, segundo Foucault (2006) —
ao retomar os antigos, mais precisamente no periodo helenistico, entre
eles, na filosofia estoica, nos cinicos e em Epicuro —, s6 se adquire me-
diante exercicios e treinos. Nesse sentido, o autor destaca a escrita como
parte de um cuidado de si que pode ser adquirido pelo sujeito através da
pratica corporal, na rotina criada, ou ainda, estabelecida no ato de seu
feito. Pode-se dizer que é no ato em si da escrita e no debrucar-se sobre
as palavras de outros, cravadas no sujeito leitor/escritor, que ha apa-
ricdo de cenas de uma experimentacao acontecimental, agregadas as
cenas roubadas da memoéria que se reativam por meio da materialidade
escrita. Memoria esta inventada, e que ao ser retomada, ja é outra coisa.
Novamente afirma-se a necessidade do encontro, seja com o outro, uma
pessoa, um alter', um problema, ou ainda, outro signo emitido (Deleu-
ze, 2010), uma teoria lida, que ao afetar o corpo, fere, marca e produz
outras experimentacgdes, j4 ndo sendo as mesmas memorias antes do
acontecido ao efetivo encontro. O acontecimento aqui é pensado como
encontro de corpos. Encontro com o outro: sujeito, signos, teorias, sabe-
res, e, como o titulo deste topico sugere, com problemas.

Dessa premissa, hd uma postura que se constréi pelo hdbito — pelo
fazer. Foucault (2006; 2010) estudou formas de se ter, através de praticas
corporais sistemadticas e regradas, modo de controle de seus anseios,
um registro e andlise do vivido, sendo para ele a forma de exercer o cui-
dado de si mesmo, por meio de préticas de liberdade (Foucault, 2010) —a
escrita ganha o estatuto de poder oferecer certa liberdade no seu feito,
acao politica. A escrita se enquadra como uma das técnicas possiveis
do cuidado de si mesmo, dentre tantas outras, fazendo parte da criagio
de seu modo de vida, ou de uma estética da existéncia e do cuidado de
si, a qual o autor nomeou por arte de viver — (tékhne toii biou). Nenhu-
ma técnica, nenhuma habilidade profissional pode ser adquirida sem
exercicio; nao se pode mais aprender a arte de viver, a techné tou biou,
sem uma askésis que deve ser compreendida como um treino de si por
si mesmo: este era um dos principios tradicionais ao qual muito tempo
depois, os pitagoricos, os socraticos e os cinicos deram tanta importan-
cia. Parece que, entre todas as formas tomadas por esse treino (e que
comportava abstinéncia, memorizacdo, exames de consciéncia, medi-
tacoes, siléncio e escuta do outro), a escrita — o fato de se escrever para
si e para os outros — tenha desempenhado um papel considerdvel por
muito tempo. Em todo caso, os textos da época imperial, analisados por
Foucault (2010) se relacionam com as praticas de si e constituem boa
parte deles o tema do exercicio da escrita. “E preciso ler, dizia Séneca,
mas também escrever” (Foucault, 2006, p. 146).
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Arte de viver na militdncia de uma escrita-filos6fica do aconte-
cimento sdo, portanto, implicacdes e aproximacoes dos filésofos aqui
trazidos como intercessores para esta producao. Escrita que se mani-
festa por afirmacdes e por posicionamentos. Diriamos que este texto
pretende trazer contribuicdes e posicoes politicas no ambito educa-
cional, mais especificamente, na educacido de surdos. Permeiam-se
reflexoes filoséficas, dentro de um plano imanente que entende a sur-
dez pelalégica da diferenca, convocando conceitos como: bilinguismo,
diferenca linguistica, surdo, entre outros que se articulam na vertente
tedrico-cultural, por meio de marcadores culturais surdos como efeito
de resisténcia e reinvencao deste sujeito por outra estética (Lopes, 2007;
Martins, 2008; 2013) que ndo numa perspectiva de surdez enviesada
pelo discurso clinico-médico: o surdo como deficiente é narrado em
outra légica; aqui tomamos o lugar de narrar a surdez como diferenca.
Foi o encontro com outra discursividade da surdez, como diferenca lin-
guistica, portanto, que faz hoje pesquisadores se debrugarem sobre no-
vas préaticas educacionais, as quais tem sido convocada pela militancia
surda. Rompe-se o paradigma atual de inclusdo ao conferir uma escola
outra, inserindo alingua brasileira de sinais (Libras) como presenca ati-
va neste cotidiano.

Neste sentido, trazer esta tonica filoséfica para pensar a educa-
cdo de surdos (novamente) é tomda-la como problema: como aquilo que
instiga e que mobiliza o pensar. O que quer dizer que a surdez como
problema nao é o mesmo do problema da surdez que remete a uma res-
posta pronta, podendo ser a acdo corretiva do corpo, pelo disciplina-
mento. E funcionar sem uma resposta prévia, partindo do incomodo
que os encontros-acontecimentos, nos dizeres de surdos, na acao mili-
tante de uma educacado menor?, tém desnudado, e apresentado formas
outras que diferem das legitimadas numa politica maior, consolidadas
pelos planos nacionais, e em diretrizes educativas que versam préaticas
escolares (Gallo, 2007; 2008). Como agir na militancia, na proliferacao
de uma educacao menor de surdos, fraturando novos saberes de dentro,
por exemplo, das politicas inclusivas? Como tomar a problemdtica posta
na educacao de surdos pela minorizacgdo linguistica, na busca por uma
perspectiva bilingue, de franqueamento ético da lingua de sinais, efeti-
vamente posta, no cotidiano escolar?

Sobre a educacdo maior, partindo de uma leitura deleuziana,
Gallo (2002) define-a pela producdo de uma macropolitica de controle,
emergente nas politicas publicas voltadas para a consolidagdo de uma
vertente hegemonica de acdo, partindo da mesmidade e ndo pela mul-
tiplicidade vivida pela radical diferenca. Dao-se na ordem dos grandes
documentos que definem verdades e propoem praticas a serem aplica-
das.

A educacao maior é aquela dos planos decenais e das po-
liticas publicas de educacao, dos parametros e das dire-
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trizes, aquela da constituicdo e da LDB, pensada e produ-
zida pelas cabecas bem-pensantes a servigco do poder. A
educacdo maior é aquelainstituida e que quer instituir-se,
fazer-se presente, fazer-se acontecer. A educagao maior é
aquela dos grandes mapas e projetos (Gallo, 2002, p. 173).

Para articular a possibilidade de resisténcia e recriacdo de espa-
cos estriados promovidos por uma politica voltada para a maioria, Gallo
(2002) aponta a existéncia da educagdo menor, a partir da leitura deleu-
ziana de literatura menor, criando outras acdes no seu pensamento e
em suas investigacoes. Potencializa conceitos-criativos que funcionam
para operar com os planos de imanéncia aos quais se coloca a pensar:
a educacgdo a partir de uma perspectiva da diferenca e da multiplicida-
de, e que podem contribuir aqui para pensar a resisténcia aos funcio-
namentos de uma escola que exclui a diferenc¢a surda, e ela (a prépria
diferenca) como problema que faz funcionar outras légicas de inscricao
para estes sujeitos.

Uma educagdo menor é um ato de revolta e de resisténcia.
Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcia as politi-
cas impostas; sala de aula como trincheira, como a toca
do rato, o buraco do cao. Sala de aula como espaco a par-
tir do qual tragamos nossas estratégias, estabelecemos
nossa militdncia, produzindo um presente e um futuro
aquém ou para além de qualquer politica educacional.
Uma educagdo menor é um ato de singularizacio e de mi-
litancia (Gallo, 2002, p. 173).

Resisténcias as politicas impostas foi, sem divida, o tema mobi-
lizador da fala do Professor Robert Johnson (da Universidade Gallaudet
- EUA) no I Encontro do Centro de ensino, pesquisa e extensdo sobre
educacgdo de surdos e Libras — CesLibras — e V Encontro — Servico de
Apoio Pedagoégico: contribuicoes para a educacao inclusiva (Sape) ocor-
ridos na FEUSP em maio de 2015. Neste evento, no qual a intencao era
a da problematizacio sobre a educacao de surdos na atualidade, e o re-
pensar sobre a educacao bilingue em pratica, o professor Robert John-
son inicia sua argumentacdo dizendo que fazer educacgdo de surdos é
uma ‘coisa bem simples’ — mantenho as aspas como destaque da fala
feita pelo proprio palestrante, sendo uma assercao de duplo sentido, e
ao mesmo tempo guardando certa ironia percebida na enunciacdo ao
vivo, na escuta do evento. A ironia se dd ao apontar a simplicidade e
ao mesmo tempo a nao efetivacdo de politicas educacionais bilingues.
Paraele tal acdo estd na mesma ordem de pensar a educacao para qual-
quer outro sujeito. Retoma, em sua fala, a temética que se anuncia no
titulo desta secdo do texto:

[..] aeducacao de surdos € algo bem simples, e é algo que venho falando
desde o inicio das minhas pesquisas de quando ingressei meu trabalho
na Universidade Gallaudet. Ndo mudei em nada o modo como penso que
deve ser a educacdo bilingue de surdos, tem que ter a lingua de sinais la.
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O problema é que nada mudou, continuo ha anos falando a mesma coisa,
e a escola produzindo o mesmo modo de educacéao frustrante para sur-
dos: educacdo que em nada inclui® (Johnson, 2015).

Retomando, é interessante notar a dupla articulacdo posta na
fala do professor Robert: ao mesmo tempo em que ha uma simplicida-
de na efetivacdo da educacao bilingue para surdos, hd a ndo escuta e a
reproducao do mesmo, promovido por uma vertente que padroniza o
ensino pela légica da lingua oral; uma educagdo voltada ao fracasso e
ndo ancorada na singularidade marcada pela surdez que olha o surdo
pelalingua de sinais, por suas producdes visuais e culturais. Por que tal
dificuldade na consolidagdo de politicas bilingues? Diria que, embora
haja a facilidade de argumentar que educacao sensivel para surdos se
faz pela lingua de sinais, como lingua de instru¢do e ndo como coadju-
vante da lingua maior, a lingua portuguesa, todavia, na prética, se colo-
ca como exclusividade o funcionamento da lingua maior, como modelo
predominante mantido no curriculo escolar. Seria pensar a perpetua-
¢do de uma inclusao em que exclui a diferenca surda? Sobre a teméti-
ca da inclusdo enquanto dominacao pelo outro, na dupla articulagdo
incluir-excluir, Veiga-Neto e Lopes (2011), em um evento promovido
pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, no VII Coléquio In-
ternacional Michel Foucault, em outubro de 2011, desenvolveram uma
articulacdo tedrica sobre o sistema de inclusdo no Brasil, fraturando
seu sentido para outro lugar, como acdo que se estende atualmente a
todos os corpos, ndo mais apenas aqueles que foram nomeados como
“anormais, excluidos, delinquentes, deficientes, etc.” (Veiga-Neto; Lo-
pes, 2011, sem paginacdo). Uma maquinaria de aglutinacdo e producao
de mesmidades. Promovem tal estudo, a partir da leitura filoséfica de
Michel Foucault, nas obras finais de seus escritos em que retoma a no-
cdo da ética e da estética da existéncia, para pensar na possibilidade de
inscricdo da surdez ndo pela légica vigente, mas pela irrupcao de outras
formas de enunciagdo. Anunciam, no entanto, que:

No caso dos discursos que tratam da inclusdo dos surdos,
por exemplo, quase sempre eles parecem ignorar a vontade
do outro e concedem uma minima possibilidade para o seu
exercicio de liberdade. Em nossos estudos, temos encon-
trado situacdes em que os ouvintes posicionam-se como os
Unicos capazes de dizer o que é melhor para a educacao
dos surdos. Nao raro, é como se a racionalidade fosse uma
faculdade ausente nos surdos, vistos como incapazes de se
autoconduzir; consequentemente, o ouvintismo é assumi-
do - pelos ouvintes, é claro... — como salvo-conduto para
acoes tutelares (Veiga-Neto; Lopes, 2011, p. 10).

Se a inclusao é efeito do processo de exclusdo altamente formu-
lado na sociedade capitalista que opera em uma maquinaria eficiente,
por meio da categorizacdo e nomeacao de qualquer forma de diferenca,
sempre haverd, desta maneira, a captura por um sistema normativo e
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voraz. Parece-nos que a surdez ainda é prescrita, classificada e, portan-
to, nomeada na educacgdo pela inscricdo, ou légica, patolégica. O reparo
para o surdo e seu corpo se faz na mesmidade de oferta de um ensino
por uma lingua que biologicamente, pela condicdo de ndo-ouvinte, o
surdo nao pode ter acesso: a inclusao aqui opera verdadeiramente pela
promogdo da exclusdo. Para mudancas, ou forcas reativas, requer, as-
sim, uma nova configuracao discursiva e um novo saber que emirja nas
relacdes educacionais, desdobrando em novas praticas que fraturem as
verdades postas e aparentemente eternizadas, conforme apontou o pro-
fessor Robert Johnson no seu discurso problematizador e instigador; e,
ainda, nas inquietacgdes trazidas por Veiga-Neto e Lopes (2011) sobre a
forma de imputacdo de uma verdade através das praticas institucionais
neoliberais no campo da educagio e as possibilidades de manifestacdes
reativas. Como possibilitar a entrada em cena de uma educacao outra,
ou de transformacgdes, saindo da mesmidade discursiva que teorizamos
h4 tanto tempo sobre a educacdo de surdos, produzindo uma educacao
por e para surdos?

Educacao Bilingue de Surdos: rumando novas
construcoes de saberes para além das firmadas

A critica consiste em desentocar o pensamento e em en-
saiar a mudanca; mostrar que as coisas nao sdo tao evi-
dentes quanto se cré, fazer de forma que isso que se aceita
como vigente em si nao o seja mais em si. Fazer a critica é
tornar dificeis os gestos faceis demais. Nessas condicoes,
acritica—eacriticaradical - é absolutamente indispensa-
vel para qualquer transformacao (Foucault, 2006, p. 180).

Ensaiar mudanca pressupde acdo, deslocamento, ativagdo de no-
vos saberes. Tarefa drdua e que pressupde uma passagem pelos campos
de saber que nos formam nas contingéncias histéricas que somos efeito,
e assim, praticar o ensaio de pensar de outro modo. A educagao de sur-
dos para ser outra coisa, produzida como preconizadora da educacao
bilingue pela militdncia surda, requer deslocamento e abertura para
pensar o surdo em outro lugar, e alingua de sinais como constitutiva do
espaco escolar e da aprendizagem — esse € o pressuposto inicial (Lodi;
Albuquerque, 2016). Promovendo uma historicizacdo no campo da sur-
dez, percebemos que o surdo vem sendo narrado como pessoa com defi-
ciéncia e computado dentro do publico-alvo da educacao especial. Isso
ndo seria tenso se houvesse didlogo entre os gestores da educacao espe-
cial, entre os saberes que constituem verdades sobre a surdez no campo
da educacgdo especial, e os movimentos surdos. Todavia, os surdos afir-
mam nao se inscreverem como deficientes, e na falta da audicdo serem
marcados por uma experiéncia visual distinta da do ouvinte, e por con-
ta dessa mesma falta, terem a necessidade de constituirem-se por meio
de uma lingua visual-gestual, no caso alingua brasileira de sinais (Sou-
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za, 2006; Martins, 2008). Parece 6bvio e simples tal afirmacao, todavia,
esse posicionamento gera uma tensdo radical com as politicas para pes-
soas com deficiéncia na perspectiva da educagdo inclusiva: ndo que os
surdos ndo queiram estar juntos com pessoas ouvintes, mas ao mostrar
claramente sua diferenca linguistica, apontam a necessidade de estra-
tégias pedagogicas diferenciadas — peticdo que marca a construcdo de
uma escola outra*, para além desta que é dada. Com isso, a escola pode
ser inclusiva se oferecer espaco de aprendizagem e construcao na dife-
renca, por meio da visualidade que a lingua de sinais marca no corpo
surdo. Aqui compartilho o uso de uma experiéncia heterot6pica, produ-
zida por Foucault (2013), ao analisar a transposicdo de sentidos de usos
espaciais por criangas, como a cama dos pais que pode servir de espaco
do lddico, para além da funcdo social, ou melhor, da funcdo cultural
(espaco de dormir) dada a ela. Propde a heterotopia como construcado
de um espaco outro produzido na acdo militante. “A sociedade adulta
organizou, muito antes das criangas, seus proprios contraespagos |...]”
(Foucault, 2013, p. 20). A inclusao pode ser tomada como contraespacgo
ou uma heterotopia surda que promove um ensino outro dentro da es-
cola que temos, reformulando, portanto, o que se pensou originalmente
por educacdo inclusiva. Luz (2013) nomeia a peti¢do surda como forma
subjetiva de apari¢do e aponta que para ocorrer tal processo subjetivo
ha que se pressupor a presenca de um idioma comum, de um corpo que
pode se manifestar de modo livre, com suas diferencas e sentir-se aco-
lhido por um outro que partilha de sua lingua e efetiva a manifestacao
desse corpo que aparece.

Aparicdo é agir ndo por pragmatismo, nem por fim externo.
E viver o gesto que possibilita o acontecimento de si, é viver
o fim em si préprio, é ser no mundo de modo desprendido.
E viver na experiéncia horizontal da igualdade entre Outros
que podemos viver como reais os tragos que nos caracteri-
zam enquanto seres humanos. [...| aparecer é estar simboli-
camente de pé na presenca de Outros (Luz, 2013, p. 45).

Como a aparicao surda pode se dar em uma escola que nao aco-
lhe a lingua que o constitui? Como ser alguém diante de outros que se
relacionam por meio da opressdo ou apagamento de uma lingua mino-
ritdria, nalégica de umalingua oral, veiculada socialmente de modo co-
mum, numa sociedade majoritariamente ouvinte? Desta l6gica, da re-
sisténcia, e tentativa de construcdo da apari¢ao surda na escola, surgem
algumas iniciativas institucionais que operam pela fratura da mesmi-
dade posta a surdez. Apresenta-se aqui como alegoria destes movimen-
tos um programa de educacao bilingue, que se origina como projeto,
através da afirmacdo subsidiada pelo Decreto 5.626/05 (Brasil, 2005). A
proposta oferecida em alguns municipios do interior de Sdo Paulo, aqui
analisadas, é o de produzir dentro da escola comum inclusiva espaco
de entrada e permanéncia de surdos (Lacerda; Santos; Martins, 2016)°.
Sdo propostas de mudancgas na escola, desde a contratagdo de profes-
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sores bilingues (fluentes na Libras — Lingua Brasileira de Sinais — e no
Portugués), educadores surdos modelos linguisticos para crianca sur-
da, intérpretes de lingua de sinais, e até algo mais profundo que mexe
com as bases estruturais e com paradigmas arraigados da concepg¢ao
inclusivista, que seriam as salas lingua de instrugdo Libras. Salas nas
quais os docentes lecionam diretamente em Libras, e, portanto, nao
ha mediacdo de intérpretes. Sao salas abertas a qualquer aluno desde
que entenda que o ensino serda permeado exclusivamente pela Libras,
e o portugués ensinado como segunda lingua. Esta proposta, de salas
lingua de instrucdo Libras, nos projetos observados, tem sido sugeri-
da na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental I, pois
a atividade tradutoéria ainda é algo muito complexo para as criancas®.
Além da importéancia de pares surdos na aquisicdo de linguagem (Lodj;
Albuquerque, 2016). Os discursos que afirmam a inclusao radical tém
motivacdes histéricas distintas dos que alimentam a perspectiva de
uma educacdo bilingue. As concepcoes tedricas sobre a surdez, aponta-
das neste texto, promovem vias distintas de pensar a surdez e com isso,
aparentemente, impossibilidades de didlogos. Afirma-se a necessidade
de espaco de negociagdo entre os que propdem a inclusdo radical, com
a comunidade surda e a militdncia académica que reivindica o ensino
pela Libras, para que divergéncias tedricas e praticas, tais como, manter
o0 aluno surdo sem a lingua de sinais na escola, possam ser repensadas.
Um ponto de divergéncia observado nos projetos propostos de tenta-
tivas de educacao inclusiva bilingue em algumas redes municipais é
exatamente a necessidade, na educacéao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental I (1° ao 5° ano), da abertura de salas lingua de ins-
trucdo Libras, com professores bilingues — conforme mencionado ante-
riormente. Isso porque tal proposta influencia na escolha (pelos pais)
dos sujeitos que nela frequentam — e aqui temos um problema politico
de entrave para a manutencao destes projetos. Vejamos a afirmacdo do
Decreto 5.626/05:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsdveis pela
educacdo basica devem garantir a inclusao de alunos surdos
ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacdo de:
I - escolas e classes de educagdo bilingue, abertas a alunos sur-
dos e ouvintes, com professores bilingues, na educagdo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental; 11 - escolas bilingues
ouescolas comuns darederegular de ensino, abertas aalunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacao profissional, com docentes das
diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue
aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Por-
tuguesa sejam linguas de instrugdo utilizadas no desenvolvi-
mento de todo o processo educativo (Brasil, 2005, p. 28, grifos
meus).
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A tensdo é dada pela argumentacao posta pelo préoprio documen-
to legal, e grifado na citacdo, apresentando a necessidade de aberturas
das salas linguas de instrucao Libras. Ocorre que cada gestor entende
o Decreto de um jeito, promovendo préticas distintas. Salas linguas de
instrucdo Libras sdo definitivamente diferentes de salas com intérprete
de lingua de sinais. No projeto, as salas lingua de instrucao Libras fica-
ram apenas com alunos surdos por questdes sociais que apresentare-
mos a seguir. Tivemos que justificar a exclusividade de surdos, ja que o
documento aponta para a presenca de surdos e ouvintes, e, consequen-
temente, houve a peticdo de fechamento destas salas. Essa estrutura
nao pareceu favordvel a secretaria da educac¢do depois de um tempo de
projeto. Todavia, justificamos a sua manutencdo, pois a questdo posta
é da lingua de funcionamento destas salas, a Libras, no caso. Evidente
que com isso as matriculas nestas salas se deram em sua completude
pelo puablico surdo. Nao por proibicao de entrada de pessoas ouvintes, ja
que o proprio Decreto 5.626/05 alega realmente serem salas para surdos
e ouvintes. Por ser a Libras uma lingua ainda pouco reconhecida social-
mente, mesmo com representividade legal e uma crescente visibiliza-
cdo conquistada, pais que tenham filhos ouvintes ndo optaram por um
bilinguismo desta ordem. O tom de ataque pela secretaria para fecha-
mento deste espaco e desarticulacao de projetos como este, é que es-
tas salas ficam reconhecidas como espacos de segregacdo, ou como os
antigos modelos de salas especiais, ainda que tenhamos um processo
comprovado de melhor desempenho das criancgas surdas nestas salas.
O didlogo se perdeu e novamente tivemos que recomecar as discussoes
travando novas formas de fraturar o sistema proliferando diferencas,
pelo questionamento das verdades firmadas (Lacerda; Santos; Martins,
2016)".

Retomamos a questdo posta por Robert Johnson: por que o que
parece tao simples gera tantas polémicas e uma constante divergéncia?
Qual a questdo da ndo liberacdo de salas lingua de instrucao Libras?
Evidente que a abertura destas salas fere algumas verdades postas e gue
pretendem ser eternizadas: 1) inclusdo sé ocorre na presenca de sujeitos
diferentes (pela marca da deficiéncia) em um mesmo espaco ou espaco
comum de circulagio; 2) a lingua de instrucdo deve ser a lingua portu-
guesa, quando se mantém um olhar monolingue no Brasil que versam
em politicas e préticas educacionais; 3) com a configuracao de salas bi-
lingues formula-se a discussdo de salas multisseriadas e por mais que
se discuta aprendizagem por anos, a seriacao é algo arraigado na escola,
ou seja, ter alunos de anos diferentes numa mesma sala é algo que fere
alogica escolar, ainda que seja preconizada em documentos oficiais.

Como mencionado, e reitero novamente a discussdo, por ser um
tema importante a ser problematizado na atualidade e neste trabalho,
justifica-se assim a abertura de tais espacgos: ao apontar a necessida-
de de escolas ou classes bilingues, o decreto afirma poder estar nestas
salas alunos surdos ou ouvintes, mas insiste que sala bilingue é aquela
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que tem a Libras como lingua de instrugdo — dado fulcral para a argu-
mentacao e que merece repeticao! Isso quer dizer que os contetidos se-
rdo ensinados pela lingua de sinais e ndo por processo tradutério, com
intérprete de lingua de sinais, nem em codocéncia. Ocorre que, ao abrir
salas bilingues, como realizado no inicio do programa apresentado, a
proposta é que nesta sala o docente ensine em Libras, e para isso os alu-
nos teriam que aprender ou dominar esse idioma, tal qual uma escola
bilingue de linguas orais: inglés-portugués. Isso implica como dito an-
teriormente, na decisao familiar de matricular seu filho numa sala em
que a lingua de instrugdo ndo é o portugués, mas a lingua de sinais.
Como sabemos, a Libras ainda ndo é uma lingua de prestigio social,
como outras linguas orais, e por isso, os alunos matriculados nesta sala
eram exclusivamente alunos surdos, essa é a justificativa. Reitera-se
que nos projetos de escolas Polos nunca houve nenhum impedimento
do publico frequentante deste espaco, apenas a lingua que seria prio-
ritdria como meio de instrucdo escolar, o que promoveu certo recorte
populacional: pessoas surdas. Justifica-se ainda que a baixa quantida-
de de alunos surdos para promocao de salas por anos especificos, mais
a necessidade de agrupamentos de surdos para a efetivacao de trocas
linguisticas, levou a abertura de salas multisseriadas, de primeiro e se-
gundo ciclo. Desafio ainda a ser construido por essa escola outra, mas
possivel, de modo que se verificam resultados positivos em experién-
cias como as realizadas em alguns municipios do interior do estado de
Sao Paulo (Lacerda; Santos; Martins, 2016).

Neste momento traremos bases teéricas que nos ajudem a pensar
a dificuldade de mudanca discursiva sobre a educacdo de surdos nas
escolas inclusivas. Para isso, traremos conceitos e pensamentos de Fou-
cault (2014) ao proferir sua aula sobre a vontade de saber no Collége de
France. Em sua explanac¢do, aponta como no ocidente alguns conhe-
cimentos tomados como verdade absoluta ganharam forca em detri-
mento de outros, e tais conhecimentos se mostram como saberes pro-
pulsores de praticas e de construcao de modos de existéncias. H4 uma
predominéncia da filosofia aristotélica no ocidente, oprimindo outras
verdades que queiram se firmar para pensar o homem e o conheci-
mento, tal como o pensamento sofistico, entre outros. Dessa relacgio,
Foucault (2014) nos apresenta a presenca de jogos de poder que possi-
bilitam a apari¢do de verdades consonantes com os discursos, ou com
as formacoes discursivas, que se alimentam de um modo de conceber
o sujeito, a verdade, e sua relacdo com seu corpo, dentro das préticas
institucionais. Saberes interligados a verdades. Vejamos, se o saber dis-
ciplinar operou nas sociedades a partir dos séculos XVII, culminando
fortemente no século XIX, ndo é de se estranhar tais praticas funcio-
narem nas engrenagens escolares. Em se tratando de educacao de sur-
dos, é bem conhecida na histéria a opressdo linguistica disseminada
em 1880, final do século XIX, e as praticas ortopédicas advindas de um
modelo corretor e disciplinar do corpo surdo, o chamado oralismo: a
lingua de sinais vista como ameaga ao momento em que se consolidam

724 Educacéo & Realidade, Porto Alegre, v. 41, n. 3, p. 713-729, jul./set. 2016.



Martins

as politicas para promocao dos Estados Nacdes, e as linguas nacionais,
ou a lingua nacional, no caso do Brasil, a lingua portuguesa. Com isso,
fica banido o uso das linguas de sinais, como ameaca ao projeto mono-
lingue, de construcgdo de linguas nacionais, e mais, o corpo deficiente,
nos discursos iniciados nos séculos XVII, pode ganhar normalidade se
a fala oral for aprendida por esses sujeitos tidos como animalescos que
gestualizam ao invés de articular a boca, 6rgdo que transmite a fala -
nesta visdo (Soares, 1999; Martins, 2008).

Nesse complexo e rapido panorama vemos quais as filiacoes his-
téricas que marcam a disciplina no corpo surdo e o processo de norma-
lizacdo pela lingua. Evidente que a histéria é travada por saltos e lutas,
e as resisténcias surdas fazem uma reviravolta epistemolégica dando
abertura para novos saberes. Segundo Foucault (2014), novos conheci-
mentos s6 surgem como verdades se conseguirem conquistar e ocupar
um espaco politico paraisso. E é assim que temos a tensdao em construir
uma escola para surdos, nas escolas inclusivas, pervertendo a prépria
inclusdo, do modo origindrio, para nao mais trabalhar na vertente ho-
mogeneizadora. Fazer circular saberes surdos neste novo cendrio. Esse
é um desafio posto atualmente: pensar uma escola, que por ser inclusi-
va possa funcionar por préticas estruturadas para pessoas surdas tam-
bém. Com organizacoes e propostas pedagdgicas capazes de atender as
necessidades dos alunos surdos. Uma nova escola capaz de apresentar
alternativas e estruturas organizacionais que atendam as necessidades
linguisticas e culturais de alunos surdos. Portanto, as classes de surdos,
ou as salas lingua de instrugdo Libras, ndo devem ser vistas como uma
escola de surdos dentro da escola inclusiva; mas sim, como uma estraté-
gia que surge no interior de uma escola inclusiva que se propde bilingue
para surdos e que ndo teme alcar o novo, lugares outros e modos outros
de ensino.

Nada € facil e mudanca de paradigma exige mudanca subjetiva,
novas interiorizacoes e outras verdades firmadas.

Em outras palavras, consistiria em saber se a vontade de
verdade ndo é tdo profundamente histérica quanto qual-
quer outro sistema de exclusio; se na raiz ndo € arbitraria
como eles; se ndo é modificdvel como eles no decurso da
histéria; se, como eles, ndo se apoia e, como eles, nao é in-
cessantemente reativada por toda umarede institucional;
se ndo forma um sistema de coercdo que se exerce nao s6
sobre outros discursos mas sobre toda uma série de ou-
tras praticas. Em resumo, consiste em saber quais lutas
reais e quais relagdes de dominacdo sdo mobilizadas na
vontade de verdade (Foucault, 2014, p. 4).

Sobretudo, para outra vontade de verdade se instaurar, hd que se
travarem constantes embates e combates de for¢as. Vemos surgir a ne-
cessidade de mudanca escolar para a entrada da diferenca na educacéo
de surdos, de modo geral. Embora tenham sido marcadas aqui experi-
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éncias de projetos bilingues na educacdo bdsica, ainda hd caminho a
se trilhar para a consolidagdo de politicas educacionais para além de
propostas de projetos que podem ser paralisados. A producdo de poli-
ticas linguisticas e educacionais surdas é afirmada dentro da vertente
bilingue que toma a lingua de sinais como constitutiva do sujeito surdo
e de sua aprendizagem. Portanto, parte de outra modalidade de cons-
trucdo de conhecimento e afirmac¢do com ela, de novas formas de sa-
beres — para que o aluno surdo constitua na escola um espago de trocas
e que suas diferencas ndo sejam castradas afirmando-se pela légica do
mesmo, pela légica que tem se construido para o dito normal, para as
prdticas hegemonicas que nao se mostram igualitdrias, na medida em
que podam as diferencas.

Algumas Consideracoes a Partir dos Afetos Produzidos
pela Presente Escrita

Como tomar a surdez como problema na perspectiva da diferen-
¢a aqui apresentada? Quando o encontro com ela ndo marca de ante-
mao o que a surdez pode ser para o surdo: uma falta e uma adestracao
pela ortopédica corretiva do corpo. Quando se potencializa escutar os
efeitos e desdobramentos que o encontro com a diferenca provoca. A
escola, ao se consolidar dentro de uma légica da macropolitica produz
micropoliticas cotidianas que, de algum modo, e como temos visto em
muitas experiéncias, exclui a enunciacao de muitas diferencas, dentre
elas, e para este texto, a diferenca surda. Ao colocar-nos na tensao de
reformular em n6s mesmos as verdades firmadas, abrindo vias de expe-
rimentac¢des com o outro, em sua peti¢ao, colocamo-nos no processo de
uma constante refaccao de n6s mesmos com o outro: uma escrita de si
mesmo permanente e reflexiva.

Nao mais uma verdade para o outro, mas uma busca de encon-
tro com o outro, que mobiliza a¢des, fazeres e conceitos que parecem
imutdveis. Ferir a l6gica posta pela inclusao radical nao é minimizar as
contribuicdes que essa vertente pensou trazer, mas potencializar a mu-
danca para um lugar outro, lugar heterotépico. Posto quando nédo nos
conformamos com uma estrutura feita, na qual nada pode ser alterado;
mas, quando a mudanca é anunciada e posta como necessdria para a
inscricdo de formas multiplas de vida que se querem afirmadas. Verda-
des sdo invencoes que podem ter reformulacdes constantes, passiveis
ao questionamento. Uma ética outra, uma escola em que os surdos pos-
sam se inscrever e, assim, escrever sua histéria conosco, sem ser uma
imposicdo do que essa historia escrita de antemao deve ser, é certamen-
te um espaco em que a lingua de sinais e as praticas culturais surdas se
fazem presentes. Retomando, a surdez como problema é a surdez como
acontecimento que faz falar outras praticas, ainda pouco abertas ao di-
dlogo na escola que hoje temos. Problema potente que nos move ainda
a falar sobre surdez, educacao e escola como espaco de afirmacao da
diferenca.
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Notas

1 O uso do alter aqui se refere a alteridade dada como constituicao de saber no
encontro com a diferenca, ou seja, a relacdo necessdria do encontro com o
outro para a constituicao de um si mesmo.

2 Menor nao como inferior, mas como contraposicao aos discursos hegemoénicos,
proliferando diferencas. Ver Gallo (2008) onde esta explicitado melhor este
conceito.

3 Fala do professor Robert Johnson no evento apresentado no corpo do texto. O
evento foi traduzido do inglés para o portugués; todavia, em alguns momentos,
o palestrante optou por fazer uso da lingua portuguesa, principalmente nas
ilustracoes e exemplificacoes cotidianas que se sentiu mais familiarizado a
enunciar-se pelalingua estrangeira. Interessante que Robert, ao iniciar a pal-
estra, afirmou ndo poder falar em portugués (enunciando isso em portugués,
o que foi o mais interessante) por achar que nio conhece profundamente
tal lingua, ou o tanto necessario dela para se falar em espacos académicos.
Alegou ndo dominar a lingua portuguesa para o palco. Essa ilustracdo dada
revela o quanto a lingua e os usos dela refletem em agoes politicas e na forma
como o falante se vé na potencialidade e permissdo de seu uso. Entretanto, nos
momentos em que faz uso diretamente da lingua portuguesa, no palco, fratu-
rando e minorando a prépria lingua, promove encontros mais férteis com os
expectadores que podem diretamente ser afetado pelos sentidos lancados sem a
interpretacdorealizada pela profissional posta naarticulacao entre expectador
epalestrante. Trago estailustracao paramostrar o alto grau de coercao de uma
lingua maior, e as resisténcias que os falantes fazem na interacdo cotidiana.
Isso ilustra um pouco os receios dos surdos frente as politicas maiores de uso
dalingua portuguesa.

4 Facouso de escola outrae nao outra escolapor entender serem processos e fazeres
conceituais distintos. Foucault (2013) promoveu uma reflexdo sobre espacos
outros como lugares de resisténcias que se abrem em espacos que pareciam ser
compostos pela mesmidade. Esse deslocamento espacial pela resisténcia é o
que promove aberturas outras para se viver experiéncias libertarias das quais
s6 podem ser vividas na acao revoluciondria, num contexto de fraturacdo de
verdades postas, reformuladas em outras praticas.

5Essa é apenas uma das muitas experiéncias bilingues do Brasil e que é citada no
texto por ter sido tal vivéncia acompanhada mais de perto pela pesquisadora.
Porém, como indicacao de leitura, de uma proposta que se insere nesta mesma
posicao, hd o programa de Bilinguismo do municipio de Niter6i/RJ, descrito e
analisado natese de Meireles (2014). O programa propde areorganizacao do que
se pensa em acdo inclusiva, promovendo um espago de partilha e convivéncia
do surdo como protagonista de seu processo de aprendizagem, trazendo a
lingua de sinais para a centralidade da acdo pedagégica.

6 Para conhecer mais sobre experiéncias de pesquisas em sala lingua de in-
strucgdo Libras: ver o capitulo de Lodi e Albuquerque (2016). A escrita apresenta
o funcionamento de uma salalingua de instrucao Libras investigada e aponta
beneficios para as criancas surdas em sua acolhida linguistica na escola.
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7Nao adensaremos no percurso de projetos de educacao inclusiva bilingue, mas
temos pesquisas que comprovam a possibilidade de sua producdo e a neces-
sidade de insisténcia para a reconfiguracdo escolar do que sejam préticas
bilingues em escolas inclusivas. Sobre isso, lancou-se uma obra Escola e Dife-
renga, promovendo percursos de praticas educacionais bilingues para surdos.

Referéncias

BRASIL. Decreto n° 5626 de 22 de dezembro de 2005. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, 23 dez. 2005. P. 28. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/cci-
vil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>. Acesso em: 01 jun. 2015.
DELEUZE, Gilles. AIlha Deserta e Outros Textos (1953-1974). Preparacao: David
Lapoujade e Luiz B. Orlandi. Traducao: Luiz B. Orlandi e outros. Sdo Paulo: Edi-
tora Iluminuras Ltda, 2006.

DELEUZE, Gilles. Proust e os Signos. Rio de Janeiro: Forense Universitéria, 2010.
DELEUZE, Gilles. Légica do Sentido. Sdo Paulo: Perspectiva, 2011.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O que é a Filosofia? Rio de Janeiro: Editora
34, 1992.

FOUCAULT, Michel. Ditos e Escritos V: Etica, Sexualidade, Politica. Rio de Ja-
neiro: Forense Universitaria, 2006.

FOUCAULT, Michel. A Hermenéutica do Sujeito. Curso dado no College de
France (1981-1982). Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.

FOUCAULT, Michel. O Corpo Ut6pico e as Heterotopias. Sao Paulo: N-1 Edicoes, 2013.
FOUCAULT, Michel. Aulas sobre a Vontade de Saber. Sdao Paulo: Editora WMF
Martins Fontes, 2014.

GALLO, Silvio. Em torno de uma educac¢do menor. Educacao & Realidade, Porto
Alegre, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, v. 27, n. 2, p. 169-178, 2002.
Disponivel em: <http://www.seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/arti-
cle/view/25926>. Acesso em: 01 jun. 2015

GALLO, Silvio. Acontecimento e Resisténcia: educa¢do menor no cotidiano da
escola. In: CAMARGO, Ana Maria Faccioli; MARIGUELA, Marcio (Org.). Coti-
diano Escolar: Emergéncia e Invencdo. Piracicaba: Jacintha, 2007. P. 21-39.
GALLO, Silvio. Deleuze & a Educacéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.
JOHNSON, Robert. Educacao de surdos: tendéncias, desafios e perspectivas. In:
ENCONTRO DO CENTRO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO SOBRE EDUCA-
CAO DE SURDOS E LIBRAS - CESLIBRAS, 1., 2015, Universidade Estadual de Sdo
Paulo, Sao Paulo. Palestra proferida em mesa redonda. Sdo Paulo, USP: 2015.
LACERDA, Cristina Broglia Feitosa; SANTOS, Lara Ferreira; MARTINS, Vanessa
Regina de Oliveira (Org.). Escola e Diferenca: caminhos da educacgdo bilingue
parasurdos. Sao Carlos: Edufscar, 2016. P. 241.

LODI, Ana Claudia Balieiro; ALBUQUERQUE, Graziele Kathleen Tavares San-
tana de. Sala Libras lingua de instrucao: Inclusao ou exclusdo educacional/so-
cial? In: LACERDA, Cristina Broglia Feitosa; SANTOS, Lara Ferreira; MARTINS,
Vanessa Regina de Oliveira (Org.). Escola e Diferenca: caminhos da educacao
bilingue para surdos. Sdo Carlos: Edufscar, 2016. P. 45-61.

LOPES, Maura Corcini. Surdez e Educacgdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

LUZ, Renato Dente. Cenas Surdas: os surdos terdo lugar no coragdo do mundo?
Sao Paulo: Parabola, 2013.

728 Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 41, n. 3, p. 713-729, jul./set. 2016.



Martins

MARTINS, Vanessa Regina de Oliveira. Educacao de Surdos no Paradoxo da In-
clusao com Intérprete de Lingua de Sinais: Relacdes de poder e (re) criacdes do
sujeito. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Faculdade de Educagdo, Univer-
sidade Estadual de Campinas, Campinas, 2008.

MARTINS, Vanessa Regina de Oliveira. Posi¢do-mestre: desdobramentos fou-
caultianos sobre a relacdo de ensino do intérprete de lingua de sinais educa-
cional. Tese (Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educagdo, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2013.

MEIRELES, Rosana Maria do Prado Luz. Politicas de Inclusdo e Préticas Peda-
gbgicas na Educacao de Alunos Surdos: programa de bilinguismo de Niter6i/R].
Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacao, Universidade Federal
Fluminense, 2014.

SOARES, Maria Aparecida Leite. A Educac@o do Surdo no Brasil. Campinas: Au-
tores Associados; Braganca Paulista: EDUSF, 1999.

SOUZA, Regina Maria de. Lingua de Sinais e Escola: Consideracdes a partir do
texto de regulamentacao da lingua brasileira de sinais. ETD (Educacao Tema-
tica Digital): Educacgdo dos surdos e lingua de sinais, Campinas, Universidade
Estadual de Campinas, v. 7, n. 2, p. 263-278, 2006. Disponivel em: <http://ojs.
fe.unicamp.br/ged/etd/article/view/1647/1494>. Acesso em: 02 jun. 2015.
VEIGA-NETO, Alfredo; LOPES, Maura Corcini. Inclusdao como dominacao do
outro pelo mesmo. In: COLOQUIO INTERNACIONAL MICHEL FOUCAULT, 4.,
2011, S@o Paulo. Anais... Sdo Paulo: 2011. P. 1-12. Disponivel em: <https://www.
fe.unicamp.br/ TEMPORARIOS/veiga-neto-lopes-inclusao-como-dominacao.
pdf>. Acesso em: 01 jun. 2015.

Vanessa Regina de Oliveira Martins é Doutora em Educacdo pela UNI-
CAMP. Professora da Universidade Federal de Sdo Carlos do curso de Ba-
charelado em Traducdo e Interpretacdo em Libras/Portugués. O texto é
parte das reflexdes da pesquisa em andamento financiada pela Fundacgao
de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP) com processo de
nimero 2015/09357-4

E-mail: vanymartins@hotmail.com

Educagéo & Realidade, Porto Alegre, v. 41, n. 3, p. 713-729, jul./set. 2016. 729



