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Resumo

Neste artigo aborda-se as possibilidades de utilizar o livro didatico como fonte para pesquisas,
sobre a cultura escolar. Para isso discute as nogdes de livro didatico, cultura escolar e cultura
material. Examina-se varios exemplos de livros didaticos da Franca, Espanha, Argentina e do
Brasil, abordando elementos constitutivos da cultura escolar, como conteudos das disciplinas
escolares, exercicios e atividades, avaliagdes, ideologias, valores morais e de civilidade, cotidiano
escolar, sensibilidades estéticas materiais escolares e organizagao das praticas de ensino.
Palavras-chave: livro didatico, cultura escolar, cultura material, disciplinas escolares.

THE TEXTBOOK AS SCHOOL CULTURE’S EVIDENCE

Abstract

This article discusses the possibilities of using the textbook as a source for research on school
culture. For this, it discusses the notions of textbook, school culture and material culture. It
examines several examples of textbooks from France, Spain, Argentina and Brazil, addressing
constituent topics of school culture as content of school subjects, exercises and activities,
examination, ideologies, moral and civility values, school routine, aesthetic sensibilities, school
supplies and organization of teaching practices.

Key-words: textbook, school culture, culture material, school disciplines.

EL MANUAL ESCOLAR COMO INDICIO DE LA CULTURA ESCOLAR

Resumen

Este articulo analiza las posibilidades de utilizar el manual escolar como fuente para la
investigacion sobre la cultura escolar. Para ello, se analizan las nociones del manual escolar, la
cultura escolar y la cultura material. Se examinan varios ejemplos de los manuales escolares de
Francia, Espafia, Argentina y Brasil, que abordan temas constitutivos de la cultura escolar, como
contenido de las disciplinas escolares, ejercicios y actividades, examen, ideologias, valores
morales y de civilidad, el cotidianto de la escuela, la sensibilidad estética, materiales escolares y la
organizacion de las practicas de ensefianza.

Palabras-claves: manual escolar, cultura escolar, cultura material, disciplinas escolares.
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LE MANUEL SCOLAIRE COMME L’INDICE DE LA CULTURE SCOLAIRE

Resumé

Cet article décrit les possibilités d’utiliser le manuel scolaire comme une source pour la recherche
sur la culture scolaire. Pour cela, il examine les notions de manuel scolaire, culture scolaire et la
culture matérielle. Il analyse plusieurs exemples de manuels scolaires de la France, I'Espagne,
I'Argentine et le Brésil, pour aborder des elements constitutifs de la culture scolaire, comme le
contenu des disciplines scolaires, des exercices et des activités, épreuves, idéologies, les valeurs
morales et de la civilité, quotidien scolaire, sensibilités esthétiques, matériaux scolaires et
l'organisation des pratiques didactiques.

Mots-clé: manuels scolaires, culture scolaire, culture matérielle, disciplines scolaires.
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tema deste artigo contém duas dificuldades, e ndo sdo de pequena monta. A

primeira, referente ao livro didatico, remete ndo apenas a fluidez da sua

definigdo, mas também a profunda ojeriza de que é muitas vezes objeto,
sendo acusado como instrumento da antieducac&o, da dominagao ideolégica ou do
cancelamento da autonomia do professor. Ndo vale a pena, contudo, perder tempo com
essas condenacgdes, ja que a imensa producao sobre livro didatico, a partir dos anos
1990, no Brasil e no exterior, tem mostrado que toma-lo como objeto de pesquisa néo
significa, necessariamente, elogia-lo e que ha mais questbes a comentar a seu respeito
do que simplesmente repudia-lo (Munakata, 2012). Quanto a defini¢do do livro didatico, a
sua fluidez, ao que parece, esta relacionada ao lugar que esse dispositivo ocupa
exatamente na cultura escolar, como se vera adiante. Uma definicao provisoria, adotada
por muitos pesquisadores, enuncia que o livro didatico é qualquer livro, em qualquer
suporte - impresso em papel, gravado em midia eletronica etc. -, produzido explicitamente
para ser utilizado na escola, com fins didaticos (Livres, 2005).

A segunda dificuldade diz respeito a nogcado de cultura escolar, hoje amplamente
difundida entre os pesquisadores do campo educacional. Nao cabe aqui comentar as
polissemias de que padece o préprio conceito de cultura, que, como aponta Eagleton
(2005), pode se referir tanto a natureza - como em agricultura, embora nesta n&o se
descarte a intervengado humana - quanto aquilo inteiramente produzido pelo ser humano,
ou tanto a producédo de e para as elites, quanto de e para as classes populares.

A relacao entre a cultura escolar e a sociedade inclusiva € também polémica. Se a
escola é uma instituicdo que pedagogizou a educagao, normatizando-a e formalizando-a,
e se, segundo Durkheim (1968), “a educacao consiste num esforgo continuo para impor
as criangcas maneiras de ver, de sentir e de agir as quais elas nao chegariam
espontaneamente” (p. 5), a fim de “formar o ser social” (p. 6), entdo, pode-se ainda falar
em cultura escolar? A escola nao estaria, assim, a servico dessa sociedade, capitalista,
que a instituiu? Claro, ninguém mais ousa afirmar que a escola €& determinada
inteiramente pela acumulagéo do capital, sob o risco de acusagao de mecanicismo vulgar.
As tentativas de contornar essa dificuldade, com expressées como autonomia relativa ou
relacao dialética ndo passam de expedientes retdricos, que em nada esclarecem a
relacdo efetiva entre a escola e a sociedade. Talvez haja ai uma desproporg¢ao entre
escalas.

Do mesmo modo que o mundo fisico e biolégico, o mundo social e humano é
constituido de um continuum de escalas, que se estende do infinitamente pequeno ao
infinitamente grande. A respeito das escalas, Revel (1998) propde que

uma realidade social ndo é a mesma dependendo do nivel de analise - ou
[...] a escala de observagéo - em que escolhemos nos situar. Fenédmenos
macigos, que estamos habituados a pensar em termos globais, como o
crescimento do Estado, a formacado da sociedade industrial, podem ser
lidos em termos completamente diferentes se tentamos apreendé-los por
intermédio das estratégias individuais, das trajetdrias biograficas,
individuais ou familiares, dos homens que foram postos diante deles. Eles
ndo se tornam por isso menos importantes. Mas sdo construidos de
maneira diferente. (p. 12)
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Em outras palavras, a escola, vista da sociedade, pode aparecer como um
minusculo ponto, inteiramente marcada pelas determinacdes da esfera macro. Mas basta
gue se mude a escala para observa-la mais de perto e aspectos que sédo propriamente da
escola, e de mais nenhuma outra, passam a ser visiveis. Entdo, talvez seja prudente
adotar-se a férmula enunciada por Vincent, Lahire e Thin (2001) para apreender a relagao
entre a nova ordem social e o que denominam forma escolar: “A forma escolar nao é
somente um efeito, uma consequéncia, mas participa dessa nova ordem” (p. 14).

Outra critica ao conceito de cultura escolar foi recentemente formulada por Inés
Dussel (2013). A autora examina conjuntamente as nogdes de gramatica escolar, forma
escolar e cultura escolar, concluindo que elas apontam para os principios ordenadores da
escola, privilegiam os aspectos simbodlicos e sua racionalidade, a despeito da cultura
material, e tendem a se tomar como universais, cancelando as peculiaridades locais que
Ihes deram origem.

No caso da nogao de cultura escolar, no entanto, uma nova abordagem teria sido
introduzido por historiadores e antropdlogos, como Dominique Julia, Michel de Certeau,
Roger Chartier, Elsie Rockwell, Agustin Benito Escolano, Antonio Vifiao Frago, entre
outros. Nessa abordagem, afirma a autora, privilegiam-se nado tanto os aspectos
normativos da escola, mas a multiplicidade e a criatividade das experiéncias cotidianas:

Ela sustenta que as culturas tém vida cotidiana pratica, que deve ser
investigada, e este apelo para o nivel de pratica tem, no final, o efeito,
segundo Rockwell, de obscurecer a sua definicdo inicial centrada em
normas. A qualidade dindmica e historica da cultura rompe com a nogao
funcionalista da cultura como uma entidade homogénea.Cultura escolar
abriu caminho para a no¢ao de culturas escolares plurais. (p. 180)

O importante €, entdo, levar em conta que a nogao de cultura escolar refere-se nao
apenas a normas e regras, explicitas ou nao, simbolos e representagdes, além dos
saberes prescritos, mas também, e sobretudo, a praticas, apropriacdes, atribuicdes de
novos significados, resisténcias, o que produz configuragées multiplas e variadas, que
ocorrem topicamente na escola. Afinal, ndo ha como negar que haja coisas que so
existem na escola. Ndo por acaso, a nog¢ao de cultura tende a aplicar-se a identidades
peculiares, a comunidades delimitadas - cultura negra, cultura indigena, cultura gay - e,
por que nao? - cultura escolar.

Uma dessas coisas peculiares a escola é precisamente o livro didatico. Certamente
ele pode estar em outros lugares, como na biblioteca de um colecionador excéntrico, nos
gabinetes do avaliador ou do pesquisador de livros didaticos, mas a sua existéncia so se
justifica na e pela escola. Um livro especial para a escola € uma necessidade, de acordo
com Comenius, autor, no século 17, de Didactica magna (1985), um dos primeiros planos
exaustivos do que seria conhecido como escola. Para ele, trata-se de “manter longe da
juventude todas as ocasides de corrupgao, como sdo as mas companhias, as conversas
grosseiras, as leituras frivolas e futeis” (cap. XIV, § 17). Por isso na escola s6 devem se
adotar livros especificamente produzidos para esse fim:

I. Nao dar aos alunos nenhuns outros livros, além dos da sua classe.

II. Que esses livros sejam tado cuidadosamente ilustrados que, justa e
merecidamente, possam ser considerados verdadeiros inspiradores de
sabedoria, de moralidade e de piedade. (Cap. VI, § 62.)
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Em outros capitulos da sua obra Comenius, ele mesmo autor de um livro didatico -
Orbis sensualium pictus, 1658 -, descreve como devem ser esses livros. No capitulo XXII,
por exemplo, referente ao “método para ensinar as linguas”, enuncia que os ‘livros
didaticos, conforme os graus de idade, devem ser quatro” (§ 19). A expresséo “livros
didaticos” (ou “livros didacticos”, grafia portuguesa, Didactica Magna. trad. de Joaquim
Ferreira Gomes), que aparece no texto, € um anacronismo cometido pelo tradutor?
Parece que ndo. Embora n&o tenha sido possivel consultar a obra em latim ou checo,
constatou-se que a edigdo espanhola (Didactica magna. Madrid: Akal, 1986, trad. de
Saturnino Lopez Peces) grafa “libros didacticos”; a inglesa (The great didatic. London:
Adam and Charles Black, 1896, trad. de M. W. Keatinge), “school-books”; e a alema
(GroBBe Unterrichtslehre. Berlim: Verlag von Julius Klénne, 1871, trad. Julius Beeger e
Franz Boubek), “der Lehrbucher” - literalmente, “livros de ensino”; atualmente se utiliza a
expressao “Schulbuch”, isto é, livro de escola ou livro escolar.

Pode-se dizer, entdo, que no momento mesmo em que a escola foi ideada ja se
pensava também num livro especifico para ela e um designativo para esse objeto. Nao
por acaso, Vincent, Lahire e Thin (2001, p. 34) afirmam que “a escola é o lugar de
aprendizagem da lingua”, o que ja requer a utilizagdo do material escrito, o livro. A
consolidagédo do livro didatico como género editorial pode ser verificado, nos paises de
lingua inglesa, na variagdo do termo que o identifica, como aponta Stray (1993):

Text-book € um sinbnimo correntemente utilizado para textbook. A escolha
de um ou de outro dos termos varia sendo as editoras, mas um exame
aprofundado deixa entrever uma evolugao possivel, através dos indices e
dos titulos, do uso do text book a text-book, depois textbook, evolugao que
reflete, a nosso ver, a emergéncia de uma categoria e de um produto
especifico. Essa evolugao pode ser associado ao periodo de 1880-1920,
no que concerne a designagao de fextbooks nos 800 volumes de catalogo
da Biblioteca Publica [...] de Nova York.! (p. 74, nota 2)

O livro didatico €, em primeiro lugar, o portador dos saberes escolares, um dos
componentes explicitos da cultura escolar. De modo geral o livro didatico € a transcri¢ao
do que era ensinado, ou que deveria ser ensinado, em cada momento da histoéria da
escolarizacdo. No Ocidente, até o século 19, o ensino elementar, que estava longe de se
universalizar, limitava-se basicamente a ensinar a ler, a escrever, a contar e a rezar, para
0 que bastavam os livros de catequese, e, na Franga, depois da Revolugao, a catequese
revolucionaria.

No ensino secundario, destinado a clientela de elite, havia necessidade de livros
especiais. Ali, até o inicio do século 20, foi o territorio das Humanidades, cujas
caracteristicas foram objeto de elucidagdo por parte de Chervel e Compére (1997)
Importante é ressaltar a radical diferenca desse ensino com o que vira a seguir, baseado
na partilha do saber escolar em disciplinas. Como enuncia Bruter (1997a),

[...] ndo se pode, de maneira geral, encontrar no ensino humanista
nenhuma das disciplinas escolares de hoje. Nado que nao se possa,
evidentemente, encontrar nos conteudos ensinados pelos regentes os
elementos que se poderiam ser alocados em tal ou qual disciplina atual
[...]. Entretanto, a especificidade de uma disciplina ndo reside unicamente

' A respeito da variagdo dos vocabulos para designar o livro didatico ver Choppin (2009).
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em seus conteudos, mas também nas suas finalidades. [...] Essas
finalidades, sabemos, eram essencialmente retoricas. Elas se
diferenciavam pois das finalidades cognitivas geralmente reconhecidas no
ensino hoje. (p. 61)

Isso nao significa, porém, alerta a autora, que ao ensino das Humanidades
interessasse apenas a manipulagao da linguagem:

A retorica era de fato concebida & maneira ciceroniana, como a ciéncia-
rainha que engloba e coroa todas as outras e a palavra do orador triunfava
nao somente pela beleza de sua forma, mas também pela exceléncia de
seu fundo. Nao se pode, pois, opor em absoluto o ensino das “palavras” e
0 ensino da “coisas”, na medida em que a retdrica ndo era concebida
apenas como técnica, mas também como saber e até mesmo como
sabedoria. (p. 62)

Nesse ensino, que rejeita toda especializagdo, pois associada ao trabalho, orgulha-
se do seu diletantismo desinteressado (Chervel e Compere, 1997), dedicando-se ao
cultivo de uma lingua morta: o latim. Na Franga, um dos livros adotados nos séculos 18 e
19 é Selectae e profanis scriptoribus historiae (Chervel e Compére, 1997, que organiza
excertos de textos de modo didaticamente adequado: no tamanho apropriado, sem
obscenidades ou trechos impios, com grau de dificuldade conveniente. Os autores desses
textos sdo os classicos. Este termo requer elucidagdo. De acordo com a quinta edi¢do do
Dictionnaire de I’"Académie Frangaise (1798), classico é “um autor aprovado e que tem
autoridade em uma certa matéria”; a essa definicdo a sexta edigao (1835) acrescenta uma
outra acepg¢ao: “aquilo que se relaciona com as classes dos colégios”. O livro classico é,
entdo, aquele cuja destinagdo escolar esta autorizada pela autoridade, auctoritas, do
autor, auctor. Esses livros, com o tempo, passaram a ser imitados pelos autores
franceses, que também se tornaram classicos, como apontam Chervel e Compére (1997):

O [...] ponto essencial a destacar é a constituicao, na virada do século XVII
para o XVIIl, de um corpo de autores franceses para o uso da juventude
escolar, tanto de textos deliberadamente criados para tal (Ester, Atalia, de
Racine; As aventuras de Telémaco, os Dialogos dos mortos, de Fénelon; o
Discurso sobre a Histéria Universal, de Bossuet), quanto os que ndo foram
produzidos para isso (as fabulas de La Fontaine, os Caracteres, de La
Bruyere; os sermdes e as oragdes funebre de oradores religiosos). (p. 17)

Sao esses autores que irdo constituir o pantedo do que passaria a ser denominado a
literatura francesa. Chervel e Compere (1997, p. 33, nota 1) mencionam o decreto de 28
de janeiro de 1890, do Conselho Superior de Instrugdo Publica, pelo qual “se decidiu que
pela palavra classique nao era preciso entender apenas os autores do século XVII, mas
também os escritores dos séculos XVIII e XIX". Os estudos classicos tornam-se estudos
literarios, com énfase na lingua materna. Nesse processo as Humanidades e o seu ideal
de um saber unico e integral desagregam-se, dando lugar a varias matérias, que serao
chamadas disciplinas. Como isso aconteceu permanece ainda pouco elucidado e
certamente se efetivou de modo diferenciado em cada localidade. Cabe, no entanto,
acompanhar as questdes langadas por Bruter sobre a partilha dos conteudos em varias
disciplinas (1997b):
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O teorema de Pitagoras, as pecas de Moliére ou as experiéncias de Buffon
sobre a digestdo nao sdo menos histéricos que o tratado de Ultrecht ou a
guerra de 14-18; mas ha fortes chances de que seja no curso das
matematicas, do francés e das “ciéncias da vida e da terra”, e ndo no curso
de historia, que o aluno aprende a conhecé-los. Considera-se em geral que
nao & necessario saber quem era Pitagoras para empregar seu teorema;
quanto as pecas de Moliere, mesmo que seja util saber quando viveu o seu
autor para compreendé-las, a finalidade primeira de sua leitura na aula de
francés ndo é essa. Os dados historicos introduzidos no francés ou nas
matematicas ndo aparecem como tais, pois sdo postos ao servico da
aquisicdo de competéncias de um outro tipo: a aptiddo para resolver um
problema, a capacidade de expressado. Assim, ndo sdo os conteudos que,
por si sos, fazem a disciplina, € também o uso que deles se faz. (p. 31)

Nao ha, portanto, agrupamentos naturais de conteudos em saberes especificos ou
em disciplinas escolares, ao contrario do que supde a ilusdo epistemologica. Pelo
contrario, a constituicdo das disciplinas escolares foi um processo de conflitos,
negociagdes e acomodagdes, que resulta naquilo que Chervel (1990) denomina vulgata:

Em cada época, o ensino dispensado pelos professores &, grosso modo,
idéntico, para a mesma disciplina e para o mesmo nivel. Todos os manuais
ou quase todos dizem entdo a mesma coisa, ou quase isso. Os conceitos
ensinados, a terminologia adotada, a cole¢cdo de rubricas e capitulos, a
organizagao do corpus de conhecimentos, mesmo os exemplos utilizados
ou os tipos de exercicios praticados sdo idénticos, com variagdes
aproximadas. Sao apenas essas variagdes, alids, que podem justificar a
publicagdo de novos manuais e; de qualquer modo, ndo apresentam mais
do que desvios minimos: o problema do plagio € uma das constantes da
edicdo escolar. (p. 203)

Os livros didaticos, entdo, constituem-se em importante veiculo de consolidagao,
difusdo universal e perenizacdo das disciplinas escolares. Mas também de mudancas,
como prossegue Chervel (1990):

As exigéncias intrinsecas de uma matéria ensinada nem sempre se
acomodam numa evolugao gradual e continua, A histéria das disciplinas se
da frequentemente por alternancia de patamares e de mudancas
importantes, até mesmo de profundas agitagdes. Quando uma nova
vulgata toma o lugar da precedente, um periodo do estabilidade se instala,
que sera apenas perturbado, também ele, pelas inevitaveis variagdes. Os
periodos de estabilidade sao separados pelos periodos "transitérios", ou
de "crise", em que a doutrina ensinada é submetida a turbuléncias. O
antigo sistema ainda continua 14, a0 mesmo tempo em que o novo se
instaura: periodos de maior diversidade, onde o antigo e o novo coabitam,
em proporg¢des variaveis. Mas pouco a pouco, um manual mais audacioso,
ou mais sistematico, ou mais simples do que os outros, destaca-se do
conjunto, fixa os "novos métodos", ganha gradualmente os setores mais
recuados do territorio, e se impde. é a ele que doravante se imita, € ao
redor dele que se constitui a nova vulgata. (p. 204)

Um exemplo pode ser verificado a respeito da teoria da eletricidade nos livros
didaticos de Fisica, utilizados na Argentina, publicados tanto no pais, quanto no exterior,
nos séculos 19 e 20. Segundo Lopez Arriazu (2000), que examinou 58 livros publicados
entre 1872 e 1996, as novas teorias sobre o fendbmeno elétrico, elaboradas no inicio do
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século 20, embora desestabilizassem as explicagdes correntes, ndo provocaram grandes
alteragdes nos livros: os fendmenos continuaram a ser explicadas de modo tradicional,
ficando as novas teorias confinadas no capitulo final, quase como apéndice. Nos anos
1940 a 1960 assiste-se a uma fase de transicdo, em que explicagdes novas coexistem
com a linguagem das antigas. Por fim, a partir dos anos 1970, os livros sdo “reescritos, de
acordo com as concepgodes da fisica moderna” (p. 71). O autor néo se refere as questdes
editoriais, mas € provavel que o custo da producgao do livro tenha em parte determinado a
opc¢ao de nao alterar substancialmente o livro, alocando novas teorias no capitulo final.

Mas nao € sempre que o livro didatico se limita a transcrever os conteudos
consagrados ou em vias de consolidacdo de uma disciplina escolar. Ha vezes que ele tem
papel determinante na definicdo da disciplina. Um exemplo € o livro Curso de matematica
elementar, de Euclides Roxo, de 1929, analisado por Valente (2003, 2004). Convém
atentar para o titulo da obra: o termo usado para denominar a disciplina é Matematica e
nao Matematicas, no plural, como era usual no Brasil. A proposta de Roxo, apresentada
em 1927 a Congregacao do Colégio Pedro Il, onde era professor, é “acabar com a divisdo
da ciéncia matematica em partes distintas e separadas (aritmética, algebra e geometria)”
(apud Valente, 2003, p. 74). O livro didatico mencionado € o resultado da discussao dessa
proposta. Em 1930, apds a vitdria do levante militar de 1930 que levou Getulio Vargas ao
governo, Roxo foi nhomeado diretor do Colégio Pedro Il e fez parte da comissdo que
propdés um projeto de reforma do ensino, em que fez prevalecer suas idéias de
modernizagao do ensino da Matematica, no singular (Valente, 2003, p. 81).

Obviamente nao foi um livro, sé, que promoveu a reforma da disciplina, mas todas
as circunstancias de que ele foi a sintese: o autor, professor do Colégio Pedro II, que foi
durante muito tempo modelo do ensino secundario no Brasil, 0 novo governo com projetos
de reforma do ensino, etc. A bibliografia também registra que as novas idéias sobre o
ensino de Matematica, no singular, e o livro didatico que as resumia enfrentaram muita
oposigao e resisténcia (Valente, 2003, 2004). Mas certamente o livro também serviu para
muitos professores se reorientarem ou até mesmo se iniciarem nos conteudos da
disciplina. O ensino primario também passou por reformas, deixando de ser ensino
meramente voltado para o ler, escrever e contar. Souza (2000) afirma que

€ neste contexto que se compreende por que as idéias de renovagao do
ensino e o modelo de escola graduada direcionado para a escolarizagéo
em massa tiveram grande aceitacdo, sendo adotados em inumeros paises
desenvolvidos e em desenvolvimento. Em que pesem as particularidades
locais, o fendmeno de escolarizagdo em massa, configurado a partir da
segunda metade do século XIX, apresentou muitos aspectos comuns de
abrangéncia global, entre eles: a obrigagdo escolar, a responsabilidade
estatal pelo ensino publico, a secularizagao do ensino e a secularizagao da
moral, a nagao e a patria como principios norteadores da cultura escolar, a
educagao popular concebida como um projeto de integracéo ideoldgica e
politica. (p. 11)

Segundo Gimeno Sacristan (1995) foi nesse periodo que os livros didaticos para o
ensino primario assumiram papel fundamental:

Com o nascimento dos sistemas nacionais de educagao nos séculos XVIII

e XIX, constituiu-se alguma espécie de curriculo universal para todos,

antes mesmo que existisse como projeto pensado para a escola,
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precisamente na medida em que estava representado pelo conteudo
exposto nos livros didaticos [libros de texto], que, ndo esquegcamos, sao
escritos explicitamente para ser usados no sistema educativo. (p. 77)

Excetuando-se as cartilhas, que serdo abordados adiante, dois padrées de livros
didaticos podem ser observadas no final do século 19 e inicio do 20: livro de leitura e as
licbes de coisas. No primeiro caso o livro é constituido de narrativas sobre assuntos
variados, sempre edificantes e moralizantes. Um dos temas frequentes é o cotidiano
escolar, o que torna esses livros fontes imprescindiveis para pesquisas sobre a cultura
escolar. Um exemplo & Cuore (Coragéo), do italiano Edmondo de Amicis, publicado em
1886 apds a unificagdo da Italia, sendo traduzido no mundo inteiro, inclusive no Brasil.
Trata-se de uma exaltacdo da identidade italiana, construida em forma de diario, narrando
episédios que ocorrem numa escola. Na Franca o exemplo classico € A volta da Franca
por duas criangas (1877, com varias edigdes sucessivas), de G. Bruno, pseudénimo de
Augustine Fouillé, um best-seller absoluto, segundo Hébrard (2002, p. 62), que descreve
a obra:

Cada capitulo desse ‘“livro de leituras correntes para o curso médio [do
ensino primario], com mais de duzentas gravuras instrutivas para as aulas
de ciéncias” era uma verdadeira “licdo” (de histéria, de geografia, de
ciéncias, é claro, mas sobretudo licdo de moral), trazida pelas peripécias
de uma viagem através da Franca. André e Julien descobriam os
monumentos, as paisagens, as técnicas de trabalho e construiam, no
decorrer do tempo, uma nova representacdo do mundo: variedades do seu
pais, dureza dos tempo, solidariedade dos homens. [...] Fazendo a volta da
Franca, as duas criangas aprenderam a ter coragem e confianca, mesmo
na adversidade, a assumir um destino coletivo. Dessa forma, “tornaram-se”
francesas, quer dizer, solidarias com um solo, com uma lingua, com uma
histéria. (p. 62)

No Brasil ha um similar nacional: Afravés do Brasil (1910), de Olavo Bilac e Manoel
Bonfim, em que se descrevem a topografia, a agricultura, a mineragao, além de episddios
moralizantes. O interessante nesses livros € que os conteudos dos saberes parecem nao
existir por si, necessitando de um suporte narrativo, como nos poemas homéricos
(Havelock, 1996) ou relatos miticos das sociedades de cultura oral (Ong, 1998). Mais
tarde, nos anos 1930, Monteiro Lobato produziu livros didaticos utilizando seus
personagens da série Sitio do pica-pau amarelo, mas sem sucesso (Alcanfor, 2010): as
disciplinas do ensino primario nao necessitavam mais de narrativas ficcionais.

As licbes de coisas, ao contrario, procuram apresentar os conteudos na sua pureza,
ou melhor, os conteudos devem constituir a propria narrativa. Por exemplo, Lecciones de
cosas en 650 grabados, de G. Colomb (1904), da Universidade de Paris, adaptado para o
espanhol o livro compde-se, além de Prdlogo, Temas e Léxico, de onze capitulos, cada
qual dedicado a uma coisa: Pedras, Metais, A agua e o ar; Materiais alimenticios;
lluminagdo e Calefagdo, O vestuario, Vegetais, Os inimigos e os aliados do homem;
Materiais industriais, O homem e Conhecimentos astronémicos. Cada capitulo subdivide-
se em Nogbes gerais, abordagem de aspectos do tema, e Resumo.

No primeiro capitulo, Pedras, a se¢cao Nogbes gerais explica o que sdo pedras, ou
minerais, e as ciéncias que as estudam, como a Mineralogia, a Geologia e a
Paleontologia. Em seguida ha explicagbes sobre as rochas principais e os modos de
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reconhecé-las, sobre as minas e atividades mineiras, os riscos da atividade mineira, as
rochas calcarias, seus tipos e seu uso na construgdo, a argila e seu uso, o silice e seu
usO, 0 gesso e seu uso; como se faz uma estatua de marmore, o vidro e sua fabricagéo e
outras rochas. Os textos sdo minimos e acompanhados de ilustragdes. Finalmente, o
Resumo faz uma sumula do tema abordado. Nao ha narrativas, historinhas que possam
entreter o conteudo. Por exemplo, a se¢cao sobre Rochas principais comega abruptamente
com “Pedra calcaria - 1. Se se verte um acido, v. g.: vinagre, sobre uma pedra calcaria
(giz, marmore etc.), produz-se ebulicdo, efervescéncia” (p. 7).

Ha, certamente, livros mais literarios, como Lecciones de cosas (Libro Tercero), de
José Dalmau Carles (1904), também espanhol, em cujas paginas sobre pedras se |é:

Todos ja viram pedras. Além disso, ja arremessaram-nas, causando,
talvez, mais de um dano. Ha pedras de cor negra, outras sido brancas,
avermelhadas algumas e as demais, apresentando outras cores. O que
talvez ndo saibam é que as pedras servem para muitas coisas. [...] As
pedras sao, pois de um valor incalculavel, porque contém os metais. Além
disso, sem as pedras, dificimente construiriamos nossas casas, as pontes
etc. Tudo é muito util na natureza. (p. 87)

O tema da utilidade € uma constante nos dois exemplos examinados. No primeiro
caso a pedra é examinada em varias dimensdes, mas enfatizando-se sempre a utilidade.
No segundo caso a utilidade é estendida da pedra a toda a natureza. No caso do livro de
Colomb, como se viu, ha um capitulo sobre Os inimigos e os aliados do homem. Ali,
perfilam como aliados os animais de carga, os cachorros, 0os animais que se alimentam de
insetos nocivos a agricultura. Os inimigos s&o as ervas e os insetos daninhos. Nessa
classificagdo ndo ha lugar para os seres neutros, sem serventia: ou sao aliados, porque
uteis, ou sao inimigos, porquanto nocivos (Munakata, 2012). A respeito comenta Hébrard
(2000) que

a palavra-chave na licgdo de coisas é uso que nada mais é do que uma
qualidade do objeto em agdo. A ligdo pode entdo seguir uma ordem
simples: partir dos usos mais comuns que, em dgeral, se remetem as
qualidades mais aparentes, selecionar com cuidado, entre aqueles mais
complexos e aquelas menos aparentes, os que podem ser acessiveis a
crianga. Por exemplo, uma ligdo sobre o camelo (mas que também & uma
licdo sobre o deserto) comegara pelo exame de sua corcunda e a
explicacado do papel que ela representa em um animal vivendo em lugares
sem agua, prosseguira pelo exame de suas patas adaptadas ao
deslocamento em solos pouco estaveis, de seu olho cuja palpebra permite
enfrentar as tempestades de areia, das articulacbes de suas patas cujo
revestimento espesso favorece ajoelhar e fazem dele, malgrado sua altura,
um notavel animal de sela. Compreender-se-a, ao fazer isto, que uma licao
de coisas nao se refere obrigatoriamente a um objeto concreto diante do
aluno e que a imagem - entdo em pleno desenvolvimento na edigédo
escolar - pode substitui-lo sem nenhum problema. E, também, que néo se
trata nem de fazer o estudo zooldgico de um animal, nem o geoldgico ou
climatico de um lugar, mas sobretudo de tornar inteligivel a adequacgao do
mundo a si mesmo e ao uso que o homem faz dele. (p. 116)
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Esses livros didaticos ndo deveriam existir. Do ponto de vista da concepgéao original
licobes de coisas deveriam ser um método de ensino baseado na construgdo do
conhecimento pela observagao direta das coisas pelos sentidos (Valdemarin, 1998, 2004;
Schelbauer, 2005). Esse método de ensino, conhecido como intuitivo, critica o que
denomina pejorativamente de cultura livresca e, por isso mesmo, as licbes devem ser
primordialmente orais, sem recorrer a livros. Mas como fazé-lo? Os autores ortodoxos,
dos Estados Unidos e da Inglaterra, como Calkins (1886), Sheldon e Mayo (1863),
escrevem manuais ndo para os alunos, mas para professores. Expde-lhes as bases
gnosiolégicas do método, discutem os conceitos de observagao e experiéncia. Mas nao
deixam de expor exemplos praticos, como comenta Valdemarin (2010):

Na parte mais substancial desses manuais, as regras sintéticas sao
exercitadas com os diferentes conteidos compondo modelos de aulas ou
licdes metodicamente descritos em dialogos que explicitam ao professor o
raciocinio a ser desenvolvido na aplicacdo do método (...), conforme o
seguinte exemplo [retirado de First reading from blackboards to books, de
Calkins, 1883]:

Professor - O que eu estou segurando em minha mao?

Aluno - Um sino.

P - (Toca o sino suavemente e diz) - O que eu estou fazendo com esse
sino?

A - Tocando-o.

P - O que vocés podem fazer com esse sino?

A - Toca-lo

P - James pode tentar tocar este sino? (convide dois ou trés alunos para
toca-lo.) Agora eu farei um desenho do sino na lousa. (Enquanto a
professora faz o desenho, ela pergunta) O que eu disse que faria na
lousa?

A - O desenho de um sino.

P - O que este desenho parece?

A - Um sino.

P - E um sino verdadeiro?

A - Nao, é o desenho do sino.

P - Eu posso tocar o sino e alguns de vocés também podem fazé-lo. Vocés
podem tocar com o desenho do sino? Agora eu farei a palavra sino perto
do desenho. (p. 22)

Ha inumeros exemplos semelhantes nos manuais dos autores referidos acima. Nao
sera abuso de imaginagdo supor que esses exemplos, que tinham a funcdo de apenas
ilustrar uma teoria, fossem aplicados ao pé da letra, com resultados previsivelmente
desastrados: o que fazer quando os alunos nao respondem segundo o roteiro? Nesse
sentido os livros de licbes de coisas sdo sintoma do fracasso de uma metodologia.
Segundo Kahn (2000), na pratica consolidaram-se dois modelos opostos de licdes de
coisas: o primeiro refere-se a uma cultura do concreto que pretende capacitar as criangas
para distinguir os animais Uteis dos nocivos ou para reconhecer as plantas comuns de
uma regido. O segundo modelo pretende exercitar a observagéo, pela qual a crianga
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ingressa no suposto universo das ciéncias. No primeiro modelo o resultado sdo os livros
de ligbes de coisas e seus conteudos, formando até mesmo uma disciplina escolar. No
segundo as ligdes de coisas constituem o método apropriado e racional de todo o ensino.?

Toda essa incursao pelas licdes de coisas mostra outro aspecto do livro didatico: ele
nao é apenas o depositario dos conteudos, mas também dos métodos de ensino,
dimensao fundamental da cultura escolar. A esse respeito as cartilhas e os abecedarios
sdao exemplares, pois ndo tém, a rigor, nenhum conteudo, mas apenas método. Isso nao
significa que esses livros nao apresentem valores ideoldgicos, religiosos, politicos,
morais, civicos, de género, de etnia - o que de resto acontece com todos os livros,
didaticos ou ndo, mas tdo somente que as cartiihas e os abecedarios ndo tém
propriamente um conteudo disciplinar. Nao por acaso Mortatti (2000) constréi a histéria da
alfabetizacdo no Estado de S&do Paulo como histéria dos conflitos entre métodos. Um
exemplo dessa historia pode ser ilustrada pela Cartilha da infancia, de Thomaz Paulo de
Bom Sucesso Galhardo, publicado na década de 1880, em que o autor afirma:

Dos trés métodos de ensino de leitura, antigo ou da soletragdo, moderno
ou da silabacdo, e modernissimo ou da palavracdo, escolnemos o meio
termo, sbbre cujas bases foi escrito o presente sistema. Razao tivemos
para esta preferéncia. O método antigo é o método do absurdo. Parece
que ainda bate em nossos ouvidos a toada mondétona das criancas a
repetirem cantarolando a multiddo de silabas sem sentido das antigas
cartas do A B C! [...] Quanto ao método da palavragéo, nao julgamos por
enquanto de vantagem a sua aplicagéo, em vista do estado atual do ensino
primario no pais. [...] Ndo temos necessidade de repetir que nosso trabalho
tem por base o método silabico; e que conseguintemente, com éste
sistema ndo se deve consentir que as criancas soletrem, sendo que
pronunciem as silabas, reunindo-as apds para a formag¢ao dos vocabulos,
cuja significacdo, embora sabida por vulgar, sera dada pelo professor.
(Apud Mortatti, 2000, p. 55).

Mais tarde, nas primeiras décadas da Republica, a disputa pela metodologia de
alfabetizacao seria travada entre o método analitico, do todo para as partes, considerado
mais racional, moderno e até mesmo republicano, e o método sintético, das partes para o
todo, entdo ridicularizado como atrasado, antigo e também monarquista (Mortatti, 2000;
Carvalho, 1999). As cartilhas adotadas nas escolas indicam, portanto, que modalidade de
ensino de leitura e escrita era praticada.

Outros tipos de livro didatico também fornecem indicios de como era efetivado o
ensino. Talvez ao atento leitor ndo tenha passado desapercebido o termo ligao/licoes,
empregado aqui e acola, nas licdes de coisas, obviamente, mas também em outros livros
e em certas matérias de ensino. E possivel, também, que em algumas dessas ocorréncias
o termo tenha perdido o seu significado original, designando, como nos dias atuais, algo
como aula, exercicio, etc. Segundo Héry (1999), a legon, ligao, origina-se de

% No Brasil Rui Barbosa criticou a reforma Ledncio de Carvalho (1879), que tratou as licdes de coisas como
matéria de ensino (Souza, 2000; Schelbauer, 2005). Mesmo apds a proclamacdo da Republica e a
consagracdo do método intuitivo, as licbes de coisas as vezes figuravam nos planos de estudos como
disciplina.
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lectio que, em latim, designava, na liturgia romana, a acdo de ler em voz
alta os textos da Escritura ou dos pais da Igreja, isto é, recitar - recitare -
no sentido préprio do termo. O sentido corrente designa, no século XIX, a
instrucdo [...] assim denominada porque o professor lia - mesmo que
fizesse a cara de nao fazé-lo -, pratica pedagdgica que a lingua anglo-
saxdnica chama lecture. Segundo a légica dessas definicbes, a lecon é o
que o professor ministra para ser recitado e que o aluno aprende para
recita-lo. O termo designa, assim, uma forma de ensino, dominada pela
fala do professor, e um produto, um saber aprendido e a aprender. (p. 157)

Cada licao € uma unidade fechada: € uma conferéncia, lecture, com comeg¢o, meio e
fim. Assim sao as licbes das licbes de coisas. Assim também sao as Li¢des de historia do
Brasil, de José Scarameli, de 1934, cujas licbes sao, aparentemente, disparatados: O
Brasil; O Distrito Federal, A capital do Brasil, O Estado de Sdo Paulo, Outros Estados do
Brasil, O Brasil € nossa patria, Os brasileiros sdo patriotas, Doutor Washington Luiz,
Doutor Artur Bernardes, Outros presidentes da Republica, A ditadura e a constituinte, D.
Pedro I, Antes de D. Pedro Il, Os indigenas, A tribu, A guerra, O descobrimento do Brasil,
O hino nacional, A bandeira brasileira. O carater eminentemente paulista da obra torna-se
explicita na licdo A ditadura e a constituinte”, em que Getulio Vargas é chamado de “o
ditador doutor Getulio Vargas” (p. 31) e se afirma que “o Estado de S&o Paulo levantou-se
para obrigar a ditadura a convocar a Constituinte” (p. 34).

As Ligbes de historia do Brazil, de Joaquim Manoel de Macedo, nas suas duas
versdes®, seguem a cronologia habitual, mas cada licdo mantém uma unidade, conforme
descreve Bittencourt (2004):

Cada ‘“licao” do livro deveria ser exposta pelo professor e lida pelo aluno,
que, em seguida, fazia um resumo. Tal resumo seguia um roteiro
apresentado como “Quadro sindtico”, dividido em “Personagens”,
“Atributos”, “Feitos e acontecimentos” e “Datas”. Pelo compéndio de
Macedo pode-se perceber que o método exigia decoragdo, mas
requisitava, pela producdo do quadro sindtico, outros esquemas
comparativos e analdgicos que, por sua vez, auxiliavam na memorizagéo
do que era considerado essencial no aprendizado de Histéria. (p. 85)

Em Macedo (1861) essa organizagao sequencial, cronolégica, das licbes e as
atividades sugeridas podem indicar um momento de transigdo para o que Héry (1999)
denomina cours, ou seja, curso. De acordo com Héry (1999), o uso do termo cours servia
para evitar a conotacao religiosa que a palavra legon/lectio carregava, mas, sobretudo,
para expressar a mudanca de concepcgdo sobre a disciplina escolar. Na Historia os
acontecimentos sédo dispostos segundo a “regra absoluta do percurso integral”’, como
prescreveu o Journal Officiel de la République Francaise, o Diario Oficial da Franga. O
curso seria entdo o conjunto da série integral, sem lacunas, cujas partes sequenciais
eram as aulas. Do mesmo modo as demais disciplinas passaram a ser organizadas nesse
formato de curso, ou seja, com conteudos organizados segundo uma gradacido e
sequéncia.

® Ha duas versdes deste livro: Licbes de histéria do Brazil para uso dos alunos do Imperial Collegio de
Pedro Il, de 1861/63, e Ligbes de historia do Brazil para uso das escolas de instrucgdo primaria, s. d.
Embora a verséo para o primario seja mais curta, a estrutura basica € a mesma.
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A obra de Macedo (1861) também mostra que os livros didaticos fornecem indicio de
outro aspecto fundamental na cultura escolar: as atividades e os exercicios que, segundo
Chervel (1990) constituem um dos componentes das disciplinas escolares:

Se os conteudos explicitos constituem o eixo central da disciplina
ensinada, o exercicio € a contrapartida quase indispensavel. [...] Sem o
exercicio e seu controle, ndo ha fixacdo possivel de uma disciplina. O
sucesso das disciplinas depende fundamentalmente da qualidade dos
exercicio aos quais elas podem se prestar. [...] Os exercicios podem entao
se classificar em uma escala qualitativa; e a histéria das disciplinas
descobre uma tendéncia constante que elas apresentam a melhorar a
posicao de suas baterias de exercicios. (p. 204)

A histéria dos exercicios € um topico ainda pouco conhecido na histéria da cultura
escolar e o estudo dos livros didaticos podem muito contribuir para preencher essa
lacuna. Observe-se esses dois exemplos retirados da sec¢ao de exercicios de dois livros
didaticos de histéria, Licbes de historia do Brasil (s.d.), de Macedo, e Brasil: uma historia
dinédmica (1977), de limar Rohloff de Mattos, Ella Grinsztein Dottori e José Luiz Werneck
da Silva, que mantém entre si a distancia de cerca de 100 anos. Ambos se referem a
independéncia do Brasil.

Texto A:

Quando, e porque partio o principe-regente para S. Paulo? que conseguio
elle em S.Paulo?

Onde recebeu o principe D. Pedro despachos de Lisboa, e noticias da
attitude conta elle pelas cortes portuguezas?

Que resolucéo tomou o principe, recebendo esses despachos e noticias?
Qual foi o brado que algou o principe-regente nas margens do Ypiranga?
Em que dia foi algado o grito do Ypiranga? (Macedo, s.d., p. 336, secao
Perguntas)

Texto B:

1. Imagine-se vivendo no Rio de Janeiro em 1821. Fagca uma carta a um
amigo contando os ultimos acontecimentos ocorridos nesta cidade.

2. Consulte um jornal de nossos dias e faga uma relagao das principais
segdes que éle apresenta (ndo esquega 0s anuncios).

Com seu grupo de trabalho organize, na sala de aula, um jornal que abraja
o periodo de 1808 a 1822. (...)

3. Leia atentamente cada estrofe do Hino da Independéncia, escrito por
Evaristo da Veiga e musicado por Dom Pedro |.

Explique cada uma das estrofes baseado nas informacdes dadas neste
capitulo. (Mattos; Dottori; Silva, 1977, secao Que podemos fazer)

Como se produziu essa diferenca entre os dois textos? Essa questdo, cabe
ressaltar, ndo faz parte apenas da discusséo interna a disciplina de Histéria, mas de uma
questdo mais ampla, que tem a ver com as mudangas na prépria cultura escolar, que
passou a desprezar a memorizagdes de pormenores como, no exemplo mencionado, o
dia do grito do Ipiranga e as palavras exatas desse grito.

Os exames, os testes e as avaliagbes, que, segundo Chervel (1990), sdo também
componentes das disciplinas escolares, normalmente ndo sdo contemplados nos livros
didaticos. Em todo caso é comum os professores utilizarem as atividades e os exercicios
propostos nesses livros para as avaliagdes. Cabe mencionar que pelo menos um autor,
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Keith Hoskin (1990), relaciona diretamente o nascimento do livro didatico as avaliagdes.
Para ele, a emergéncia, no final do século 18 e, principalmente, no século 19, dos
instrumentos de avaliagdo, que denomina revolugao pedagogica, consolidou esse género
de livro, que se tornou indispensavel para recapitular os conteudos estudados.

Por fim, convém lembrar uma obviedade: o livro didatico € um objeto dotado de
materialidade: papel e tinta. Que ndo se engane: mesmo quando seu suporte é digital,
isso nao significa que o livro seja virtual, imaterial; apenas que sua materialidade é
constituida de impulsos eletromagnéticos. Coisa, livro ndo € apenas um conjunto de
idéias, valores, sentimentos. E também algo que se vé&, que apresenta uma visualidade
que precisa ser decodificada. Ter uma coluna de texto é diferente de ter duas colunas.
Textos que sao intercalados com quadros e boxes requerem decodificacdo mais
complexa. Masculo (2008) analisou a colec¢ao de livros didaticos de Histoéria, do inicio dos
anos 1970, assinado por Sérgio Buarque de Hollanda, e constatou que a sua
diagramacao apresentava semelhanga com o lay-out das revistas da época e também dos
livros didaticos franceses do mesmo periodo, o que certamente produziu um efeito
estético nos leitores, alunos e professores. Além disso, essa colegcao apresenta profusao
de fotos de obras de pintura e escultura, as quais deixam de ser meras ilustragdes para o
conteudo textual para se tornarem conteudos em si. O livro didatico, ao menos esse,
fornece indicios para examinar a escola como local de experiéncia estética.

Mais do que isso o livro-coisa, como objeto, faz parte de todo o acervo de cultura
material escolar e, junto com varios outros objetos materiais - carteiras, lousas, cadernos,
lapis, compasso, palmatodrias e demais instrumentos de castigo, aparelhos cientificos e de
laboratdrio, quadros parietais, arquitetura - confere identidade material & escola.* A esse
respeito ha, atualmente, pelo menos duas vertentes de abordagem.

A primeira delas trata esses objetos materiais, inclusive livros didaticos, como
patrimonio, depositario da memdria a ser preservada. Para Laville (2005)

a memodria adquiriu um lugar importante na esfera histérica desde a
segunda metade dos anos 1970, se encontra hoje presente em todo
espaco publico. Encontramos a memoéria nos multiplos discursos
remetendo a identidade com base no passado. Uma grande quantidade
desses discursos [...] toma a forma de empreendimentos patrimoniais,
comemoragdes e arrependimentos. No fim do século XX, a palavra
“‘patrimbnio” teve uma expansdo importante. A nogao de patrimonio
engloba tudo que no passado deixou tragos no presente, e todo trago de
origem tornou-se sujeito a preservagdo porque o presente tem ai sua
origem. A palavra “patriménio” parece hoje sinbnimo de bem cultural,
incluindo tudo que entendemos pela definicao da palavra “cultura”. (p. 20)

Somoza (2013) também aponta para o fendbmeno da musealizagéo, correlato de um
sentimento de nostalgia, numa época em que o futuro ja ndo promete nada. Segundo ele
verificou-se, na Espanha e nas comunidades autbnomas, a criagdo de grande numero de
museus pedagogicos, convertendo também a educacgao, sobretudo a escolar, em objeto
de memoria. Para o autor a tendéncia predominante desses museus € mostrar a evolugao
da escola e seus materiais como se fosse um processo linear, sem conflitos. Mais que
isso, Somoza (2013) critica o apagamento, nesses museus, da escola que nada

* Souza (2007) apresenta uma imensa lista dos artefatos que inundaram a escola desde a difuséo, no final
do século 19, do chamado método intuitivo de ensino.
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apresentava para ser patrimoniado, como as escolas rurais, numa época que a maioria da
populagdo espanhola era rural. A cultura escolar patrimoniada € sempre a da escola
considerada modelo.

Da mesma maneira, as coisas velhas comovem a muitos, mas se estiverem em
otimo estado de conservagao, tanto melhor! De outro ponto de vista, contudo, menos
nostalgico e menos fetichista, os objetos corroidos pelo tempo e pelo uso podem ser mais
interessantes. Pois 0 que sdo esses objetos? Para Warnier (1999), que retoma as
formulacbes de Mauss sobre as técnicas do corpo, o objeto € aquilo que aparece “como
prétese, ndo do corpo organico, mas do esquema corporal” (p. 12). A isso ele denomina

incorporacéo, ndo do objeto, pois 0 objeto permanece exterior ao corpo do
sujeito, mas de sua dindmica que é interiorizada pela acdo que o sujeito
exerce sobre o objeto. Essa agao se realiza por todos os pontos de contato
e de percepgao entre a coisa e o sujeito: dedos, maos, pés, traseiro, dorso,
tato, audigdo, visdo, percepc¢do gravitacional pelo ouvido interno,
propiocepgao neuro-muscular. (p. 11)

Se o livro de Warnier tem como subtitulo a expressdo O homem que pensava com
seus dedos - L’homme qui pensait avec ses doigts -, o subtitulo do segundo volume de
Lieux de savoir, Lugares de saber, organizado por Jacob (2011) €, de modo semelhante,
As méos do intelecto, Les mains de l'intellect. Segundo Jacob (p. 15), uma

hipétese de trabalho sustenta o conjunto deste livro: os saberes humanos,
considerados na sua diversidade cultural e histérica como em seus
multiplos dominios de aplicacdo (ciéncias, técnicas, espiritualidades,
humanidades...), podem ser estudados como campos de atividade e de
experiéncia, implicando atores, praticas e objetos, materiais e imateriais.

Cultura material, entdo, ndo é algo para ser contemplado nostalgicamente, mas
indicio de praticas humanas e suas variagdes, entre a prescricao e as apropriagdes. No
caso aqui abordado a cultura material escolar interessa na medida em que ali estdo
inscritas as possibilidades de praticas, de usos dos objetos, com fins educativos, o que
permite averiguar os conteudos disciplinares ministrados, a metodologia empregada, as
atividades realizadas etc.

O livro didatico é lugar, também, da descricdo de alguns desses objetos e de sua
utilizacao. Luna Bocchi (2013) identificou, nos livros didaticos presumivelmente utilizados
no Colégio Marista Arquidiocesano de S&o Paulo, varios instrumentos de Fisica que
fazem parte do acervo da mesma instituicéo:

O livro Primeiras nog¢bes de sciencias physicas e naturaes, da FTD, a
cargo dos Irmaos Maristas, foi indicado no item do programa [do Colégio]
referente aos conteudos de Ciéncias fisicas e naturais. [...] No capitulo que
trata de Otica, um dos itens era destinado as lentes, onde havia também
explicagbes sobre o microscopio e o telescépio. (p. 107)

Um dos relatos do inspetor de ensino feito em 1931 faz mencéo a aula de Nocodes
de Ciéncias, em que foram descritas as experiéncias com o tubo de Newton, o pirdbmetro
de quadrante e o anel de L'Gravessante e, na aula de Ciéncias, foi mencionada a balanca
hidrostatica. Na primeira aula, o pirdbmetro de quadrante e o Anel de L’Gravessante eram
instrumentos usados para estudar o calor. No livro [Primeiras] nogdes de sciencias
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[physicas e naturaes], no item Dilatagdo dos corpos sélidos, ambos os instrumentos sao
abordados, havendo um texto explicativo e uma imagem de cada um. Primeiro é
explicitada a fungdo do aparelho e, em seguida, ha uma descricdo de suas partes e de
seu funcionamento. Nos exercicios ha perguntas que abordam ambos os instrumentos,
sendo necessario identificar qual aparelho demonstra a dilatagéo linear e qual demonstra
a dilatacdo em volume.

O livro didatico ndo traz apenas indicios da cultura material presente nas escolas.
Como objeto, coisa, ele é também uma prétese do esquema corporal. Circe Bittencourt
(2008) identificou as posturas que os alunos devem manter para ler o livro. Mais do que
isso, a adocgdo do livro didatico, o mesmo para toda uma turma da escola, foi fundamental
para a consolidagdo de um dos aspectos mais arraigados da cultura escolar desde o final
do século 19: o ensino simultdneo, pelo qual o mesmo professor ensina a mesma
disciplina para muitos alunos, ao mesmo tempo.
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