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ANALISIS DEL USO DE UN GLOSARIO PARA LA LECTURA
DE TEXTOS CIENTIFICOS EN UNA LENGUA EXTRANJERA

Marcos Periate
Alejandro Rodriguez

RESUMEN

En los casos en que el alumnado universitario tiene que estudiar una asignatura de su carrera, usando
solo libros escritos en una lengua extranjera, el disponer de un nivel aceptable de lectura se convierte
en condicion fundamental. No obstante, en el presente articulo se plantea que no es suficiente dicho
nivel y que el alumnado deberd disponer también de un glosario de términos especificos.
Empezamos haciendo un breve resumen de la linea de investigacion que se ha interesado por conocer
cudles son los factores que tienen una mayor incidencia a la hora de leer en una segunda extranjera.
A continuacién presentamos un estudio, llevado a cabo con el alumnado de Oceanografia Fisica de
la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria, con el que pretendemos analizar las ventajas del
uso de un glosario de términos especificos.

Palabras clave: lectura, lengua extranjera, fines académicos, investigacion, glosario.

ABSTRACT

One of the basic conditions required for university students to study a subject, using only books
written in a foreign language, is that they have an acceptable level of reading. Nevertheless, we have
tried to prove that having such a level is not enough and that students need an extra tool: a glossary
of the specific terms used in the study area.

This paper begins by giving a brief outline of the research carried out into how foreign language
students reach an acceptable level of Reading. Then we present a case study made with students of
Physical Oceanography at the University of Las Palmas de Gran Canaria (Spain), in which we try
to prove the advantages of using a glossary of specific terms.
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1. Introduccion

Son numerosas las investigaciones que han analizado cémo los estudiantes de una
lengua extranjera (LE) consiguen alcanzar un nivel de lectura adecuado. En los estudios
realizados, como se puede ver en el articulo recopilatorio de Rodriguez y Pefiate (2008),
nos encontramos con dos enfoques perfectamente delimitados. Unos (Berman 1984; Cooper
1984, Segalowitz 1991) defendian que la habilidad lectora en una lengua extranjera estd
estrechamente condicionada y determinada por el nivel lingiifstico que el alumno tenga en
dicha lengua, mientras que otros (Clarke 1980; Block 1986, 1992; Upton 1997) mantenian que
las estrategias lectoras que el alumno ha adquirido en su lengua materna (LM) son transferidas
a la segunda lengua.

Investigadores pertenecientes a la primera corriente (Rayner y Pollastek 1989;
Stanovich 1986; Daneman 1996, entre otros) vienen a defender un procesamiento de la
lectura ascendente, puesto que consideran que la lectura es un proceso que comienza con el
reconocimiento de palabras, pasando por las frases y asi hasta llegar a procesos lectores més
avanzados. Segtin este punto de vista, todo el desarrollo se vera impulsado por la competencia
lingiifstica que el alumno vaya adquiriendo.

La segunda corriente, la que entiende a la lectura como competencia estratégica, ha
analizado diferentes aspectos. Asi, Cummins (1980) observa que la competencia cognitiva
es comtn en la LM y la LE, del mismo modo que Clarke (1980) concluye que existe cierta
transferencia entre los buenos lectores de LM y LE, aunque Clarke termina sugiriendo que son
las conductas los verdaderos factores que determinan la lectura eficaz e ineficaz. Otro autores
mads recientes (como Upton 1997) testifican que el lector de LE siempre estd condicionado por
su LM y que la traduccién desempefia un papel trascendental en la lectura.

No obstante, estas dos corrientes iniciales terminan por confluir y ello da lugar a un
tercer modelo llamado el modelo interactivo. Trabajos posteriores (Cornaire 1999:24) han
venido a ratificar que el enfoque interactivo es mucho mds flexible que los modelos basados
solo en las teorias que defienden la lectura como competencia lingiiistica, por un lado, o los
que amparan la competencia estratégica, por otro.

Un trabajo que se habia planteado de forma directa la cuestién de si la lectura en una
LE depende de la habilidad lectora o del nivel de lengua fue el de Carrel (1991). Este estudio
de tipo experimental constata que ambos factores inciden de manera directa en la destreza
lectora, siendo esta conclusion semejante a la de otro trabajo posterior (Bernhardt y Kamil
1995). Estos ultimos, tras estudiar a 186 nativos ingleses que leyeron textos en inglés y en
espafiol, probaron que los resultados indicaban que ni la hipétesis del umbral lingiifstico ni
la de la interdependencia lingiiistica reflejaban totalmente el proceso lector de las segundas
lenguas. La primera viene a establecer que el conocimiento gramatical y terminoldgico es
crucial e indispensable para poder llegar a procesos lectores mds avanzados, mientras que la
segunda hipdtesis plantea que las operaciones lingiiisticas como la lectura y la escritura son
transferibles de una lengua a otra y que estdn entrelazadas. Concluyen los autores que ambas
hipétesis llegan a ser ciertas y erréneas dependiendo de qué caso se trate. A conclusiones
similares lleg6 el estudio de Huntley y Pefate (2003) en el que se constata que el alumnado
solo puede hacer uso de su competencia estratégica cuando se enfrenta a textos de niveles no
muy superiores al que ellos disponen, y cuando el nivel del texto es mayor, el uso de estrategias
deja de ser relevante.
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En el caso que nos ocupa, la lectura atenta de textos especializados, consideramos que
los trabajos de investigacion que realmente nos aportardn informacion relevante son los que
se han centrado en estudiantes universitarios con niveles intermedios de LE y que incluyen
terminologia especializada puesto que, tal como nos recuerdan Crow y Quigley (1985: 510),
la falta de vocabulario pasivo constituye un serio problema para el alumnado lector de textos
universitarios en LE. Por tanto dedicaremos el resto de la presente introduccién al anélisis de
algunos de estos estudios.

En el trabajo de Williams y Dallas (1984), se llevo a cabo un estudio piloto de lectura
a estudiantes nigerianos y chinos en 1979 y se intenté arrojar luz sobre ciertos problemas
de lectura existentes sobre todo en aquellos alumnos que pasan de estudiar inglés como
asignatura a estudiarlo como medio de ensefianza. Es, entonces, cuando tendrdn que afrontar
las tipicas dificultades conceptuales de la Ciencia, por un lado, y el estudio de la materia a
través del medio de la lengua inglesa. El estudio se centré en un aspecto concreto como fue
el vocabulario. Este se analizé desde distintas perspectivas en antiguos libros de texto de la
Editorial Longman (una serie de nueve libros llamados Living Hong Kong Social Studies). Se
observo el vocabulario en algunas definiciones presentes en ediciones antiguas, analizandose
si estas definiciones servian o no de apoyo a los lectores. Se comprob6 que habia muchas
dificultades con éstas, lo que llevé a los investigadores a incluir otras técnicas en ediciones
posteriores tales como traducciones intratextuales, ilustraciones, cambio de clases de palabras,
crucigramas y preguntas de eleccién multiple.

Barnett (1986) estudié en su trabajo el papel que desempeia el vocabulario en la
comprension lectora. Realiz6 una prueba experimental a 124 estudiantes que cursaban francés en
la Universidad de Virginia, de la que extrajo algunas de las siguientes conclusiones. Recoge que el
apropiado dominio del Iéxico y de la sintaxis llega a afectar a la comprension lectora. Comprobé
que a mayor cantidad de vocabulario asimilado, mayor era el recuerdo de la informacién, lo
que le indic6 que sendas subdestrezas (vocabulario y sintaxis) resultaban indispensables en su
experimento, constatando, al unisono, la interaccion existente entre éstas.

Establece Ward (1999) que se ha extendido la idea de que los estudiantes necesitan
de un listado de por lo menos tres mil palabras de las que un elevado porcentaje pertenece al
campo del vocabulario genérico para llegar a poseer una comprension aceptable de los textos.
En un trabajo con estudiantes de primero de la carrera de Ingenieria en la Universidad de
Suranaree de Tailandia, confecciond una taxonomia de vocablos partiendo de una seleccién
de textos y manuales de las diferentes disciplinas de esta carrera y de los listados l€xicos ya
existentes. El autor descubre que el alumnado puede llegar a desenvolverse perfectamente
con familias de solo 2000 términos eminentemente técnicos, que no hay necesidad de que
tengan que afrontar, en primera instancia, textos de conocimientos ‘generales’ y que los textos
especificos no sobrecargan a los alumnos que han de estudiar terminologia técnica dificil. Esto
le sugiere que la lectura en LE para fines académicos en Ingenierfa podria acometerse mucho
antes. Asegura también que el 1éxico que desconoce el alumnado, formado generalmente por
muchos vocablos compuestos, es en gran parte técnico y sugiere que se debe evitar facilitar
términos irrelevantes al explicar las relaciones de los términos semantizados con la totalidad
de la oracidn, y centrarse mds en los relevantes, ademds de buscar preferiblemente objetivos
especificos y homogéneos.

Hu Hsueh-chao et al. (2000) centran su trabajo experimental en analizar el nivel
porcentual indispensable para lograr una comprension ideal de textos de ficcion. Con una
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muestra de 66 estudiantes adultos (tailandeses, chinos, vanuatus, indoneses, japoneses,
coreanos, vietnamitas y alemanes) demostré que, efectivamente, la densidad de palabras
desconocidas en textos literarios (a diferencia de los divulgativos o académicos) puede afectar
al grado de entendimiento. Tanto es asi que se averigud que a medida que aumenta el nimero
de vocablos desconocidos, peor es el entendimiento general. Constaté que en términos
globales, se tiene que conocer el 98% de palabras a fin de alcanzar una comprensién adecuada,
sin interrupciones y sin tener que recurrir a glosarios.

He Ko (2005) investigd cémo diferentes tipos de ayudas en forma de glosarios afectan
a la comprension lectora de estudiantes universitarios coreanos. El autor estudié una muestra de
106 universitarios. A estos estudiantes se les pas6 un material que presentaba tres condiciones
distintas (129): sin ayuda de glosario, glosario en coreano (LM) y glosario en inglés (LE). Tras
concluir la lectura, se pidi6 alumnado que realizara un cuestionario (cloze test con 25 items)
y un test de eleccién miltiple (25 items). Los resultados indicaron que solamente el glosario
en LE afecté de manera significativa a la comprensién lectora. No obstante, los protocolos
de pensamiento en voz alta revelaron que ambos tipos de glosarios mejoraron y agilizaron la
comprension lectora.

2. Objetivos

Queremos iniciar este apartado especificando que partimos de la hipdtesis de que
el alumnado de esta asignatura de Oceanografia Fisica tiene una deficiencia en la capacidad
de lectura comprensiva de textos escritos en lengua inglesa. Se postula pues que si los textos
ingleses afectan al entendimiento de la materia provocando resultados deficientes, un glosario
de términos especificos donde se explique brevemente el contexto puede hacer que los sujetos
eleven su nivel de comprension. Consecuentemente, si el bajo nivel de comprension lectora en
la materia de la Oceanografia Fisica se debe, entre otros aspectos, a que existe una barrera de
comprension de los textos ingleses que ha de leer el alumnado, nuestro objetivo serd tratar de
indicar qué factores determinan el nivel de comprension de los textos en inglés en la materia
cientifica de la Oceanografia Fisica. Es decir, trataremos de averiguar si bien se trata de la
barrera lingiifstica propiamente dicha o del desconocimiento de la materia en si.

3. Sujetos

Los sujetos de nuestra investigacion fueron 43 alumnos que cursaban la asignatura de
Oceanografia Fisica del primer curso de la Facultad de Ciencias del Mar de la Universidad
de Las Palmas de Gran Canaria (Espana).

4. Diseiio de la investigacion y materiales

El disefio de la investigacion se dividié en dos fases. En la primera se pasé un test
intermedio de lectura a todo el alumnado. El nivel viene determinado por dos factores: el nivel
lingiifstico que se le pide al alumnado al entrar a la universidad (Bl del Marco Europeo de
Referencia para las Lenguas equivalente al PET de Cambridge) y también por considerar que
el alumnado debe ser capaz de entender textos de ese nivel para poder afrontar la lectura de
textos especializados.
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Con los datos obtenidos en la prueba de inglés, se procedid a la formacién de dos
grupos de alumnos de forma aleatoria (el experimental y el control) garantizando que no
hubiera diferencias estadisticamente significativas entre ellos. Para garantizarlo se ordenaron
a los alumnos segtin las notas alcanzadas y asignando los impares al grupo control y los pares
al grupo experimental. Ambos grupos realizaron una prueba de lectura especifica bajo dos
situaciones diferenciadas (con y sin glosario especifico). Con los datos resultantes se hizo
un andlisis de tipo estadistico de las medias alcanzadas en cada grupo para comprobar si
habia diferencias estadisticamente significativas entre ambos. También se hizo un estudio de
correlaciones entre los resultados de las dos pruebas de lectura: general y especifica.

Los materiales que fueron utilizados vinieron determinados por el tipo de test de
lectura realizado en cada caso.

4.1. Test de lectura general

Este test de lectura fue extraido de un examen de PET (Ward 2000: 135). Dentro de
dicho examen se evalia la destreza lectora a través de cuatro actividades. La primera mide
la comprension de anuncios publicos, sefiales o etiquetas. La segunda evalia la comprension
global pero detallada de ocho pequefios textos. En la tercera actividad el alumnado deberd
mostrar su habilidad para extraer informacion especifica de cinco textos y, por ultimo, la
cuarta parte se centra en la capacidad de captar la opinidn y la actitud del escritor.

4.2.  Test de lectura especifica

Para esta prueba se disefiaron dos tareas. En la primera el alumnado debia hacer un
resumen en su lengua materna de cada uno de los siete parrafos del texto seleccionado, el
cual versaba sobre los conceptos oceanograficos de masas de agua y circulacién termohalina.
Mientras que en la segunda, el alumnado debia ubicar diez términos dados. Los textos utilizados
fueron tomados de la bibliografia bésica de la asignatura con la ayuda del profesorado de la
materia en cuestion. Para la seleccion de los términos que conformaron el glosario se utilizé
como referencia los dos siguientes listados: el General Service List' y el Academic Word
List>. Es decir, en nuestro glosario solo se incluyeron palabras que no aparecen ni en el listado
de caricter general ni tampoco en el listado que recoge los términos académicos comunes a
todas las areas y consecuentemente de mayor uso. Una muestra de ello, son los parrafos que
se indican a continuacién y que pertenecen a la primera actividad de lectura. En este caso el
grupo experimental tiene como ayuda adicional el glosario de términos especificos, mientras
que el grupo control recibié los mismos documentos pero sin esa ayuda adicional.

In most ocean regions the wind-driven circulation® does not reach below the upper kilometre of
the ocean.

Water renewal below that depth is achieved by currents which are driven by density differences produced
by temperature (thermal) and salinity (haline) effects. The associated circulation is therefore referred to
as the thermohaline circulation®.
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3 Wind-driven circulation: Circulacién superficial del océano cuya fuerza de impulsién es
principalmente el viento.

* Thermohaline circulation: Circulacién de la masa de agua ocednica cuya fuerza de impulsién se deriva
de la diferencia de densidades.

5. Resultados

Empezaremos presentando los resultados obtenidos en la prueba de lectura de textos de
tipo general, con la que se pretendia determinar el nivel de competencia lectora del alumnado.
Posteriormente se detallardn los datos referidos a la prueba de lectura especifica y los resultados
de los diferentes andlisis estadisticos.

5.1. Resultados de la prueba inicial de lectura

Como ya explicamos en el apartado dedicado a la metodologia, la prueba inicial de
inglés constaba de cuatro actividades de lectura. Todas tenian cinco items a excepcion de la
tercera que tenia diez, lo que nos da una suma total de 25 items para esta prueba inicial. Los
resultados globales (Tabla 1) nos indican claramente que este alumnado tiene un nivel de
lectura medio-bajo, pues solo uno (el 2,3%) de ellos obtuvo la mayor puntuacién (24 items
acertados), siendo la peor nota aquella que alcanzé un estudiante con solo 10 items acertados.
Los resultados mds elevados obtenidos son los de 18 y 17 con 8 y 7 estudiantes (18,6% y 16,3%,
respectivamente). Ahora bien, no se observo una clara tendencia bajista en el nivel de resultados
pues se observa, al mismo tiempo, que existe un 11,6% con 20 aciertos y 22 aciertos y un 7%
con 23 aciertos.

Tabla 1. Primer test de lectura

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 10,00 1 2,3 23 23
15,00 5 11,6 11,6 14,0
16,00 2 4,7 4,7 18,6
17,00 7 16,3 16,3 34,9
18,00 8 18,6 18,6 53,5
19,00 2 4,7 4,7 58,1
20,00 5 11,6 11,6 69,8
21,00 4 9,3 9,3 79,1
22,00 5 11,6 11,6 90,7
23,00 3 7,0 7,0 97,7
24,00 1 2,3 23 100,0

Total 43 100,0 100,0
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Estos resultados nos permitieron, ademds de ver cudl era el nivel general de lectura
de los sujetos de nuestra investigacion, formar el grupo control y experimental siguiendo
el criterio ya explicado en el apartado de metodologia: ordenacién del alumnado, segtin la
puntuacion obtenida en la prueba inicial y distribucion aleatoria (impares, al grupo control y
pares, al experimental). Una vez hecha la distribucién y tras haber incorporado los datos al
programa estadistico SPSS se pasé a realizar un andlisis estadistico de comparacién de medias,
en concreto la prueba T de muestras independientes.

Antes de darnos los resultados de la prueba T de muestras independientes, el programa
SPSS nos da las medias, desviaciones tipicas y el error tipico de la media tal como podemos
apreciar en la siguiente tabla:

Tabla 2. Estadisticas de grupo

Desviacion Error tip. de

GRUPO N Media tip. la media
Primer test de lectura experimental 21 19,0476 2,63583 57519
control 22 18,4091 3,14202 ,66988

En la tabla precedente se puede comprobar que las medias, aunque no idénticas, son muy
similares teniendo en cuenta que trabajdbamos en una escala de 0 a 25. No obstante, debiamos
estar plenamente seguros de que no existian diferencias significativas entre las medias de los dos
grupos que hemos formado de manera aleatoria. Para ello, acudimos a la prueba T de muestras
independientes que nos dio los resultados que presentamos en la tabla 3.

Tabla 3. Prueba T de muestras independientes para la formacion de los grupos

Varianzas iguales

Prueba de Levene para la igualdad de varianzas F ,164
Sig. 787
Prueba T para la igualdad de medias T ,720
Gl 41
Sig. (bilateral) 475
Diferencias de medias ,6385
Error tip de la diferencia ,88660
Intervalo de confianza inferior -1,15200
Intervalo de confianza superior 2,42906

En esta tabla podemos apreciar que el programa ha hecho una prueba previa a la de
comparacioén de medias. Al tratarse de grupos independientes, lo primero que hay que precisar es
si las varianzas son iguales o no y para ello se utiliza la prueba de Levene. En este caso la prueba
de Levene F (0,164) tiene una probabilidad (0,787) superior a 0,05, lo que viene a indicarnos que
no hay diferencias significativas entre las varianzas, es decir que son iguales. Una vez tenemos
esta informacion pasamos directamente a la columna de varianzas iguales para la prueba T y
comprobamos que el resultado de la prueba 7 (0,720) da una probabilidad (sig. bilateral) de 0,475,
superior, por tanto, al 0,05. Ademads el intervalo confidencial (de —1,15200 a 2,42906) incluye el
valor cero. Todo ello nos permite concluir que no hay diferencias significativas entre las medias
alcanzadas por los grupos experimental y control en la nota total alcanzada en la primera prueba.
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5.2.  Resultados de la prueba especifica de lectura

Como ya se detall6 anteriormente, la prueba especifica de textos de Oceanografia Fisica
estuvo dividida en dos partes. La primera constaba de 7 items y la segunda de 10. Cada una de
estas dos partes se correspondia con dos tareas diferentes. En la primera de ellas, el alumnado
debia hacer un resumen en su lengua materna de cada uno de los siete extractos dados. Mientras
que en la segunda, el alumnado debia ubicar diez términos en el hueco correcto de 10 pequefios
textos. Consecuentemente, estamos ante una prueba que consta de 17 items.

Una vez que el test fue llevado a cabo, se pasé a su correccion, poniendo especial
atencion en la primera parte puesto que se prestaba a valoraciones mas subjetivas. Para evitar
ese posible error se optd por hacer una doble valoracién por dos evaluadores independientes.
En los casos en los que surgieron diferencias se calcul6 la media entre ambas puntuaciones. La
segunda parte no presentd ninguna dificultad al existir tan solo una tinica posibilidad de ubicar
cada término en los huecos asignados en el texto.

5.2.1. Andlisis descriptivo del grupo experimental y control

Empezaremos presentando los datos para cada grupo en la primera de las tareas de
lectura a través una tabla de contingencia (Tabla 4).

Si consideramos la nota media de esta prueba (3,50 puntos), se puede notar la superioridad
en las calificaciones de los alumnos del grupo experimental: 15 alumnos superan dicha nota, por
tan solo siete del grupo control. Pero si ponemos un nivel de comprension mas alto, puesto que
se pretende que el alumnado estudie esta asignatura a través de los textos en lengua extranjera, y
determinamos que se debe entender al menos cinco de los siete textos dados, comprobamos que
ocho alumnos del grupo experimental lo consiguen, por solo dos del grupo control.

Tabla 4 de contingencia LECTESP1* GRUPO

GRUPO
experime ntal control Total
LECT ESP1 ,00 1 1
25 1 1
1,00 1 1
1,25 1 1
1,50 1 3 4
1,75 1 1
2,00 1 1
2,25 3 3
2,50 2 2
2,75 1 1
3,00 1 2 3
325 1 1
3,50 1 1
3,75 1 1 2
4,00 1 1
4,25 2 2 4
4,50 2 2
4,75 2 1 3
5,00 1 1 2
525 1 1
5,50 2 2
6,00 1 1 2
6,75 1 1
7,00 2 2
Total 21 22 43
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Para la segunda tarea de lectura los datos correspondientes a cada grupo son los que
se especifican en la tabla de contingencia nimero 5.

Tabla de contingencia LECTE SP2 * GRUPO

GRUPO
experimental control Total
LECTESP2 ,00 1 2 3
1,00 1 6 7
2,00 3 2 5
3,00 7 7 14
4,00 3 2 5
5,00 1 3 4
6,00 2 2
7,00 1 1
8,00 2 2
Total 21 22 43

Se puede observar que de los diez items totales, la nota médxima alcanzada fue de
ocho. Es evidente, seglin se ve en la tabla, que las mejores calificaciones fueron a parar a los
alumnos del grupo experimental (seis items, dos estudiantes; siete items, uno; y ocho items
adivinados, dos alumnos). En esta prueba, si estimamos la media en el 5 tenemos que seis
alumnos del grupo experimental la rebasaron y sélo tres del grupo control, ddndose ademas la
circunstancia de que estos tres ultimos alumnos obtuvieron solamente un cinco.

5.2.2. Comparacion estadistica de las medias obtenidas

Para la comparacion de medias se utiliz6 la prueba T de muestras independientes que
fue llevada a cabo con el programa SPSS.

En primer lugar se obtuvo la media, desviacion tipica y error tipico de la media para
cada uno de los dos grupos tal como se refleja en la Tabla 6.

Tabla 6. Estadisticos de grupo

Desviacion Error tip. de

GRUPO N Media tip. la media
TOTAL2 experimental 21 8,2262 3,19365 ,69691
control 22 5,1591 2,73268 ,58261

En Ia tabla anterior se puede apreciar que la media aritmética obtenida por el grupo
experimental supera en mds de tres puntos a la alcanzada por el grupo de control. Lo que
nos falta por averiguar es si esta diferencia entre las dos medias es o no significativa. Para
averiguarlo se utilizd, como ya hemos comentado, la prueba T de muestras independientes que
nos aporto los resultados que presentamos en la tabla que presentamos a continuacion.
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Tabla 7. Prueba T de muestras independientes para la comparacién de resultados

Varianzas iguales

Prueba de Levene para la igualdad F ,344

de varianzas Sig. ,561

Prueba T para la igualdad de medias T 3,389
Gl 41
Sig. (bilateral) ,002
Diferencias de medias 3,0671
Error tip de la diferencia 90502
Intervalo de confianza inferior 1,23937
Intervalo de confianza superior 4,89483

Una vez mads el tratamiento informdtico de comparacion de medias se inicia con una
prueba previa al tratarse de dos grupos independientes. En este caso la prueba de Levene para
la igualdad de varianzas nos indica que el resultado obtenido (0,344) tiene una probabilidad
(0,561) superior a 0,05, lo que viene a confirmarnos que no hay diferencias significativas entre
las varianzas de ambos grupos, es decir que son estadisticamente similares. Una vez aclarado
este dato, podemos pasar directamente a la columna de varianzas iguales para la prueba T y
constatamos que el resultado de la prueba T (3,389) da una probabilidad (sig. bilateral) de 0,002,
inferior, por tanto, a 0,05. Ademas el intervalo de confianza (de 1,23937 a 4,89483) no incluye el
valor cero. Todo ello nos permite concluir que si hay diferencias significativas entre las medias
alcanzadas por el alumnado del grupo experimental y el grupo de control en la prueba de lectura
especifica, siendo esta diferencia significativa favorable al grupo experimental.

5.2.3. Biisqueda de correlaciones

En nuestra investigacion, ademds del interés por comparar medias, también nos
interesaba comprobar si existia algtin tipo de correlacion entre los resultados obtenidos en cada
uno de los dos test de lectura llevados a cabo: el de lengua inglesa y el de lectura comprensiva
de textos cientificos. Para conseguir este fin hemos utilizado el coeficiente de correlacion
r de Pearson puesto que es el mds usado cuando se comparan dos variables cuantitativas
de intervalo como las que aqui se estdn manejando. Al pedir al programa estadistico SPSS
que nos indicara el indice de correlacion entre el primer test de lectura (de indole general)
y el segundo (especifico de Oceanografia Fisica) nos dio una correlacién de 0,489, con una
probabilidad (sig. bilateral) de 0,001. Es decir, se constata una correlacién muy alta, al nivel
0,01, entre las calificaciones de cada alumno en ambas pruebas.

6. Conclusiones e implicaciones

Todos los datos aportados por las diferentes pruebas estadisticas nos indican que el
alumnado se ve significativamente favorecido al leer textos especificos cuando se le da un
glosario de términos técnicos, siendo ademds esa ayuda valiosa para todo el alumnado. Es decir,
tanto el alumno que tiene una competencia lectora en lengua extranjera baja como el que la tiene
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elevada mejora en su rendimiento aunque, légicamente, se siguen marcando las diferencias de
nivel. Sin embargo, se sigue apreciando que hay un sector del alumnado que ain no consigue
tener un nivel de comprensién adecuado de los textos especificos y dicha incapacidad tiene su
origen en el bajo nivel lingiiistico de tipo general. Con lo que podemos concluir que son necesarias
dos premisas para conseguir el objetivo de poder estudiar la asignatura de Oceanografia Fisica:
disponer de un nivel intermedio (A2 segun el Marco Europeo de Referencia para las Lenguas)
en la lengua en que esté escrito el documento y, ademds, disponer de un glosario de términos
especificos de la asignatura.

Notas

1. Bauman y Culligan (1995) adaptaron la version de West de 1953 y con el fin de determinar qué palabras
incluir como formas relacionadas con la palabra nicleo, usaron el estindar establecido por Bauer y
Nation (1995). Es un conjunto de dos mil palabras seleccionadas por su frecuencia de uso.

2. Coxhead (2000) desarroll6 este nuevo listado 1éxico académico a partir de un corpus de tres millones y
medio de palabras extraidas de textos académicos.
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