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Apropriacdes de alunos do ensino médio quanto a histdria da
cidade de Londrina-PR

Resumo

Pretende-se divulgar resultados da pesquisa sobre como
jovens estudantes do Ensino Médio das escolas publicas de
Londrina - PR se apropriam da histdéria/memdria da cidade.
Retomam-se os trés estudos realizados segundo a ‘“teoria
fundamentada” (Grounded Theory): estudo exploratério (com
G.rupo’ .Focal e brainstprming), estudo ‘piloto (h,ist.éria Estadual de Maringa.
hipotética) e estudo principal (netnografia). Este ultimo, Brasil
destacando duas questdes que implicavam em andlise de mtete@uel.br
fontes histdricas pelos estudantes. Utilizam-se como

referenciais dois campos investigativos diferentes, mas

interdependentes em alguns pontos: Diddtica da Histdria e

Educagdo Histdrica. As ideias histdricas dos alunos remetem a

permanéncia de uma Histdria Oficial/Tradicional sobre a

cidade, mas nos mostra a potencialidade para a explicagao

histdrica quando se tem possibilidade de debate, imaginagao

histérica capaz de construir empatia e interpretacao

comparativa de fontes histdricas.
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Appropriations of high schools
on the history of the city of
Londrina-PR
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Abstract

It is intended to disseminate research results on how
high school young students of a public school Londrina
appropriating history / memory of the city. Containing
the three studies carried out according to the
"Grounded Theory": an exploratory study (with Focus
Groups and brainstorming) pilot study (hypothetical
story) and the main study (netnography). The latter,
highlighting two issues that involved in the analysis of
historical sources by students. It is used as a reference
two different investigative fields, but interdependent in
some points: Didactic of History and History Education.
The historical ideas of the students refer to the
permanence of an Official History/Traditional over the
city, rather conveyed in Public History, but it shows the
potential for historical explanation when it has a chance
to debate historical imagination can build empathy and
comparative interpretation of historical sources.

Keywords: History; High School; Study and Teaching;
Londrina (PR); Towns and Villages.

Introducao

Toda cidade tem marcas que a identificam, que a diferenciam das outras. Seus
costumes, culturas, projetos, interesses, imagens, contradi¢des, tensdes, linguagens e
caréncias. Toda cidade faz circular, por vérios dispositivos, praticas e representacdes que
atualizam suas histdrias, suas memdrias. Uma cidade tem muitas formas de ser
representada, que se renovam ao longo do tempo (PESAVENTO, 2007, p. 11), e alguns
elementos podem permanecer, como por exemplo, 0 que se conta sobre suas origens,
acontecimento fundador, liderancas, dados, nomes e fatos (PESAVENTO, 2007, p. 12).
Além disso, se atualizam os esquecimentos, pois as cidades também marginalizam,

excluem, escondem histdrias e memdrias.




Os sujeitos em sua relacdo com a cidade, reinterpretam, assimilam, interagem,
compartilham, ou mesmo transgridem as histdrias que ela narra através de sua
arquitetura, monumentos, vestigios, museus, acervos, homenagens, discursos, etc. Por
isso, me interessei por pesquisar no pds-doutoramento, como jovens estudantes do
Ensino Médio de escolas publicas de Londrina’, Estado do Parang, se apropriavam das

histdrias e memdrias circulantes na e sobre a cidade.

A pesquisa, seguindo a metodologia da Grounded Theory dividiu-se em trés fases:
1) estudo exploratério, quando foi utilizada a técnica de Grupos Focais e de brainstorming
(chuva de ideias), realizado no segundo semestre de 2014, sendo esta fase com 32 alunos
dos 3° anos na faixa etdria de 17 a 19 anos; 2) estudo piloto, com a técnica de “histdria
hipotética”, realizado no primeiro semestre de 2015, esta fase com 64 alunos de 2°s e 3°s
anos, com a faixa etdria de 15 a 19 anos e 3) estudo principal, que utilizou a netnografia,
realizado no segundo semestre de 2015, com 116 alunos dos 1%, 2° e 3° anos, na faixa
etdria de 14 a 20 anos, centrando a discussao em torno de uma reportagem da revista

Veja e duas reportagens do Jornal de Londrina, sobre a cidade de Londrina.

Segui dois campos investigativos diferentes, mas que nao se excluem: a Diddtica
da Histdria e a Educacdo Histdrica. Para Ronaldo Cardoso Alves, a Didatica da Histdria (de
vertente alema) “parte da racionalidade histdrica, estruturada principalmente no espaco
escolar, que relaciona a Histdria as necessidades da vida cotidiana com a finalidade de
construir consciéncia histdrica”, enquanto que a Educacdo Histdria (principalmente a
vertente anglo-saxd) “toma a vivéncia escolar como ponto de partida para a construcao
do conhecimento histérico, mediada por uma reflexdo epistemoldgica construtora de
metodologias que dotem alunos e professores de habilidades e competéncias histdricas
que os facam ler e agir no mundo que os cerca” (ALVES, 2013, p. 60). Devido ao propdsito
deste texto, apresento no momento apenas as semelhancas destes campos: o fato de ter
como pressuposto investigativo as problemdticas referentes ao modo de como se
elabora o conhecimento histérico de forma escolar e/ou extraescolar considerando a

relacao entre Histdria e vida pratica.

' Londrina é um municipio brasileiro localizado no Estado do Parand, na Regido Sul do Brasil, distando 381
km da capital paranaense, Curitiba. Tem uma populacdo de 548 249 habitantes segundo dados do IBGE
de 2015, sendo a segunda cidade mais populosa do Estado e a quarta da Regido Sul, depois da capital
estadual, Curitiba, de Porto Alegre e de Joinville.
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Pretendo divulgar os resultados desta pesquisa, mostrando o referencial tedrico e
a metodologia utilizada nos trés estudos realizados. Retino os resultados em discursos-
sinteses, ou seja, “resumindo” o que determinado grupo de estudantes de Ensino Médio
pensa sobre a histdria narrada na e sobre a cidade. Este tipo de estudo nos remete a
reflexao sobre Histdria Publica, ou seja, sobre: “usos da memdria; usos do passado;
demanda social; percepg¢do publica da histdria (...)” (SANTHIAGO, 2016, p. 26). Portanto,
os estudantes revelaram a internalizacao de formas nao institucionais de histdria. Embora
a escola seja (ou devesse ser) o espaco publico por exceléncia da circulacdo, da
construgdo e da ressignificacao do conhecimento histdrico, outras formas de elaborages

histdricas parecem fazer mais sentido aos estudantes.

1. Referenciais: Didatica da Histdria, Educacao Histdrica e a cidade como
texto pedagogico

Para Bergmann, a preocupacdo da Didatica da Histdria estd voltada para a
investigacdo sobre: o que é apreendido no ensino de histéria (agdo empirica, cujo
objetivo é abranger a elaboracdo da Histdria e sua compreensao, tanto no ambiente
académico, como na escola ou em outras esferas sociais), o que pode ser apreendido
(reflexdo sobre os interesses, problematicas, pressupostos, teorias, métodos, formas de
exposicao), o que deveria ser apreendido (tarefa normativa, que enfoca as formas de
mediacdo intencional e da representacdo ou exposicdo da histéria) (BERGMANN,
1980/1990, p. 29-31). Para este autor, a Didatica da Histdria através destes itens tem uma
tarefa politica, pois busca ter parametros para refletir sobre a intervencao na realidade

por intermédio da explicacdo prépria da racionalidade histdrica.

Enquanto que a pergunta-base nas pesquisas mais tradicionais sobre ensino de
historia estavam centradas em como motivar alunos para a aprendizagem de histdria, ou
em como utilizar estratégias/recursos didaticos para atingir bons resultados, ou ainda, em
quais as atividades didatico-pedagdgicas de um ensino de histéria de sucesso, a
problematica posta pela vertente da Educacdo Histdrica corre no sentido de responder

sobre como os alunos compreendem a histdéria (BARCA, 2009, p. 12), e mais: sobre para
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que serve aprender histdria. Embutidas nesta questao estao outras: para saber como os
alunos aprendem histdria, preciso partir dos saberes que eles ja tém sobre histdria;
preciso saber também sobre os saberes que os professores de histdria apresentam
(saberes histéricos, pedagdgicos e experienciais) e é necessdrio saber qual o significado
que os alunos e professores de histéria ddo para o conhecimento histérico (O que é€? Para
que serve? E importante ou ndo?). Segundo Isabel Barca, esta linha de investigacdo busca
uma “observacao sistematica do real”, ndo se centrando nos “formalismos e recursos da
aula”, embora estes sejam também importantes, mas nas “ideias histdricas de quem
aprende e ensina” (BARCA, 2008, p. 24). Conhecer as ideias histdricas dos agentes
escolares implica em um “enquadramento tedrico que respeite a natureza do saber
histérico e que deve refletir-se, do mesmo modo, na aula de Histdria”. (BARCA, 2005, p.
15). Também na Educacdo Histdrica, a finalidade udltima é um ensino de histéria de

qualidade, que significa utilizar-se da racionalidade histdrica para entender o mundo.

Tanto na Diddtica da Histéria como na Educacao Histdrica, as elaboracbes
histdricas dos sujeitos precisam ser conhecidas para que sejam pontos de partida para a
construcao da racionalidade histdrica. Ao entender que as protonarrativas dos alunos
permitem a compreensdo sobre como explicam o passado, termino por adentrar no
conceito de representacdes, que resumo aqui em acordo com Nicole Tutiaux-Guillon: “A
representacdo social é um produto cognitivo que mistura experiéncia, julgamento,
conhecimento, afeto e resulta de uma interacdo social e socializa¢cdo” (TUTIAUX-NILLON,
2011, p. 23). Sdo nogdes, saberes, ideias, insights, construidos de forma ndo cientifica
(embora também fragmentos da ciéncia sejam incorporados), e permeiam a
comunicacdo, a compreensdo. Mais ainda: interferem na decisdo e acdo (TUTIAUX-

NILLON, 2011, p. 24).

A cidade narra uma histdria, elegendo imagens, personagens, perspectivas para
serem lembradas. Segundo Barthes, existiria uma “semidtica urbana”, com ‘suas
oposicoes de lugares, com sua sintaxe e os seus paradigmas” (BARTHES, 1985, p. 181). A
cidade teria uma “escrita”, seria um “texto”, que como tal, poderia ser “lido” e/ou
“interpretado”, dependendo do “leitor’”: “A cidade é um discurso, e esse discurso é

verdadeiramente uma linguagem: a cidade fala a seus habitantes, nds falamos nossa
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cidade, a cidade onde nds nos encontramos simplesmente quando a habitamos, a

percorremos, a olhamos” (BARTHES, 1985, p. 184).

.«

Se a cidade pode ser vista como um “texto”, “o seu leitor privilegiado seria o
habitante (ou o visitante) que se desloca através da cidade” (BARROS, 2012, p. 40): “(...) 0
complexo discurso urbano aloja dentro de si diversos discursos de todas as ordens. A
cidade também fala aos seus habitantes e aos seus visitantes através dos nomes préprios

que ela abriga: dos nomes de ruas, de edificios, de monumentos”. (BARROS, 2012, p. 45).

A cidade entendida como texto nos remete também a Roger Chartier. Para ele, um
texto, um discurso ndo possui sentido intrinseco, absoluto e Unico, e depende sempre das
operac¢des de sentido, dos usos produzidos pelos “leitores”. A leitura - a apropriacao -
seria uma pratica criadora, inventiva e produtora, que da aos textos significacdes plurais e
moveis (CHARTIER, 1996, p. 78). A cidade seria um suporte para determinada narrativa
histdrica, ou seja, seria uma fonte histdrica especifica, e assim, sua “leitura” também seria
especifica: “ndo existe nenhum texto fora do suporte que o da a ler, que ndo ha
compreensao de um escrito, qualquer que ele seja, que ndao dependa das formas através
das quais ele chega a seu leitor” (CHARTIER, 1990, p. 127). Chartier entende que, para os
leitores, o “texto” configura-se em possibilidade de produgdo de sentido, ainda que esta
producdo ndo seja aleatdria. Porém, a producdo (ou invencdo) de sentido, a apropriacdo
“estd sempre inscrita dentro de coagdes, restricdes e limitacbes compartilhadas”, ao
mesmo tempo em que “sempre desloca ou supera estas limitacdes” (CHARTIER, 2001, p.
33). Por isso, a cidade, a0 mesmo tempo em que provoca um “sentido preferencial”
quanto a sua histéria/memdria, também fomenta apropriacGes diversas. Em outras
palavras, ndo devemos extremar nem a imposicao “Histdria Oficial” pela cidade, nem a
pratica criadora da “leitura” de seus habitantes. Mas considerando tanto as
possibilidades quanto as limitacdes da apropriacdo, vale questionar em que medida o
sujeito teria total independéncia em relagdo as mensagens que a cidade passa quanto a

sua histéria/memdria.

Argumentam S6nia Regina Miranda e Joan Pagés Blanch que no ambito mundial a
cidade vem sendo tematizada no debate educacional, “como um Iécus multiplo, plural e

permanente, passivel de reinterpretacdo e ressignificacao nos mais diferentes territdrios
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e experiéncias sociais” (MIRANDA; BLANCH. 2013, p. 63). Por isso mesmo, seria
interessante “a interpelacdo dos sentidos e consciéncia histdrica que pode ser ativada a
partir da experiéncia com a pluralidade urbana efetiva” (MIRANDA; BLANCH. 2013, p. 66).
Se considerarmos que Goodson entende, no campo do curriculo, “reconceptualizacao
alargada dos estudos que o tomam como objecto de andlise” (GOODSON, 2001, p. 52),
como material que é elaborado e processado em uma diversidade de areas e niveis, na
prescricdo, na pratica, no discurso (GOODSON, 1995, p. 187), a cidade de Londrina seria
um curriculo, ou seja, um espaco em que se percebem ou se aprendem determinados

saberes histdricos sobre a cidade.

2. Discurso-sintese: Londrina narra muito mais uma Histdria Oficial do que
uma historia critica

Para a efetivacdo da proposta de levantamento das protonarrativas dos alunos, ha
que se demarcar que a pesquisa que se apresenta € proxima a pesquisa etnografica. Por
que proxima? A pesquisa etnografica exige uma imersao do pesquisador por longo prazo
no campo de pesquisa, o que é problematico e invasivo quando se trata da escola com
suas rotinas e burocracias. Por isso, apenas o Estudo Piloto (2* fase) foi realizado em sala
de aula, mas ndo houve observacdao do campo. Portanto, o presente estudo se refere a
uma unidade social, por abarcar o grupo dos sujeitos estudantes, mas ndao os vé,
necessariamente, em seu contexto espacial real. Englobei diversos tipos de
metodologias, pautando-me no que se denomina “teoria fundamentada” (Grounded
Theory), pois nela, é na trajetéria de pesquisa que vai se pensando e selecionando
metodologias, temas e grupo de sujeitos a serem investigados, que possam dar conta do
objetivo da mesma. O fato de ter diferentes técnicas combinadas para colhimento dos
dados e evidéncias permite uma triangulacdo de resultados com um grau mais
“confidvel”, “plausivel” ou “consistente”. E também no processo da pesquisa que vai se
criando categorias de andlise partindo das respostas, depoimentos, conversas dos alunos:
“A Grounded Theory, GT, visa desenvolver uma teoria sobre a realidade que se estd

investigando — nesta situacao de Estudo de Caso —, a partir de dados coletados pelo

pesquisador, sem considerar hipSteses preconcebidas” (MARTINS; THEOPHILO, 2009, p.
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62). Vai-se construindo a teoria a medida que a pesquisa se desenvolve, segundo os dados
obtidos, categorizacao de dados e saturacao tedrica: “Dessa maneira, o pesquisador
coleta, codifica e analisa seus dados. Com base na andlise dos primeiros casos, decide
qual o préoximo dado a coletar e onde encontrd-lo. Na medida em que o pesquisador
compara varios casos, a teoria vai emergindo” (MARTINS; THEOPHILO, 2009, p. 77). Uma
teoria considerada “substantiva”, ou seja, aquela que representa o mais préximo possivel
da realidade dos sujeitos da pesquisa, e, “saturada”, quando nenhum dado adicional

contribuird mais para a compreensio do fenémeno (MARTINS; THEOPHILO, 2009, p. 76-

77)-
Para dar corpo a “teoria fundamentada”, os estudos foram os seguintes:
Etapa Quant. de Série Periodo Local Técnica
alunos
Estudo 32 alunos | 3°ano 2°semestre | Museu Grupos Focais e
exploratdrio 2014 Histdrico de | Chuva de Ideias
Londrina
Estudo 64 alunos | 2°e3° 1°semestre | Saladeaula | Histdria Hipotética
piloto anos 2015
Estudo 116 alunos | 1°,2°e 3° | 2°semestre | Virtual Netnografia
principal anos 2015

Tabela 1: Informagdes sobre os trés estudos realizados (2014-2015)

Disponho a pesquisa por intermédio de seus trés estudos, destacando os
discursos-sinteses dos sujeitos. No discurso-sintese se redinem “conteddos e argumentos
que conformam opinides semelhantes” (LEFEBRE; LEFEBRE, 2012, p. 17). Assim, apanho
as respostas semelhantes como se fossem um depoimento Unico (LEFEBRE; LEFEBRE,
2012, p. 19). Esta metodologia denominada Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) serve ao
propdsito de reunir depoimentos verbais e ndo verbais em discursos-sinteses,
entendendo que em qualquer sociedade os sujeitos compartilham e também divergem
em ideias, no¢des, opinides e representacdes, e por isso mesmo, estas podem ser
percebidas conforme “padrbes”, fazendo o pensamento coletivo “falar diretamente”
(LEFEBRE; LEFEBRE, 2012, p. 24). O discurso-sintese seria mensagem nuclear de um
conjunto de narrativas e ndo deixa de ser uma forma de categoriza¢do, uma forma de

reconhecer, diferenciar e classificar aproximadamente as representacdes sociais.
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2.1. Estudo Exploratério: “Um shopping também conta a histéria de Londrina?”

No Estudo Exploratdrio, optei pela técnica de Grupo Focal por entender que tal
metodologia fomenta o debate, a interacdo entre os envolvidos (pesquisadora, professor
e alunos-respondentes), revelando convergéncias e conflitos de ideias e assim,
possibilitando o levantamento de questbes ndo-previstas para o estudo posterior. A
pergunta que lancei aos alunos, Onde mais, além do Museu, se conta a histdria da cidade?,
configura-se em uma estratégia para direcionar uma forma de conhecimento situacional,
ou seja, ao aluno “... pede-se que pense em determinado recorte da realidade que se
apresenta e que procure uma posicdo ou ponto de vista em relacdo a ela” (EDWARDS,
1997, p. 24). Este tipo de pergunta prioriza as vivéncias dos alunos, a significacdo de uma

realidade, os usos e sistemas valorativos que possui, e ndo as definicoes abstratas.

Neste sentido, o espa¢o museal, lugar em que foi realizada a discussdo do Grupo
Focal, foi usado como dispositivo de evocac¢do para iniciar a discussao. A exposicao
permanente do Museu Histdrico de Londrina é propicia para se compreender como se
constréi uma narrativa histérica e como se pode realizar uma critica em relacdo a esta
narrativa. Este museu narra a histdria de Londrina, cidade relativamente jovem - 81 anos,
considerando desde o periodo anterior a colonizagdo, quando os indigenas Kaingdng,
Guarani e Xetd aqui habitavam, até a contemporaneidade, com as primeiras industrias
(em especial, do café) que se estabeleceram na regido. Sua exposicdo permanente
comporta cendrios como, por exemplo: “venda”, “cozinha”, “industria”, “imprensa”
(jornal), “alfaiataria”, etc. Tais cendrios procuram reproduzir o ambiente do passado,
procurando criar uma empatia no publico, o que de fato acontece. Contudo, os artefatos
indigenas ocupam um espaco minimo, sendo que se encontram ndo propriamente na sala
de exposicao, mas em uma espécie de hall de entrada, como se se estivesse “fora” da
histéria>. A exposi¢do culmina na inddstria de café soltvel, destacando determinada
marca. Desta forma, os estudantes ja estavam em um lugar que se propde mostrar a

histdria de Londrina, que por sua vez é apresentada mediante possibilidades e limitacdes.

? Este modo de representar o indigena como sujeito anistérico foi reconhecido pelos ultimos diretores do
MHL.
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A técnica de Grupo Focal requer um moderador que guia cada grupo - de
aproximadamente 10 a 15 pessoas — em uma discussao que pretende revelar experiéncias,
sentimentos, atitudes, percepcbes, preferéncias. Os grupos sao formados com
participantes que tém caracteristicas em comum e sdo incentivados pelo moderador a
conversarem entre si, trocando experiéncias e interagindo com ideias, sentimentos,
valores, dificuldades. O papel do moderador-entrevistador é de elaborar um roteiro de
discussdo, elucidar ao grupo o propdsito da pesquisa, identificar como utilizard as
informacgOes, promover a participacao de todos sem interferir, evitar a dispersao dos
objetivos da discussao e a monopolizagao de alguns participantes sobre outros e registrar

a discussdo fendmeno (MARTINS; THEOPHILO, 2009).

Como disse, estes alunos ndo se encontravam no espago escolar, mas no Museu
Histdrico de Londrina, o que ndo exclui o fato de que estavam em uma situacdo escolar,
na medida em que se apresentava uma atividade extraescolar, mas com finalidades
didatico-pedagdgicas. Como qualquer situacao escolar, a visita ao museu compreendeu
uma série de “rotinas” em que os sujeitos escolares, professor e alunos — e no caso,
também a pesquisadora -, dispdem intenc¢des, objetivos e no¢des de forma interativa. Em
situacao escolar, os sujeitos “constroem coletivamente um conjunto de conhecimentos”
partindo da mobilizacdo de conhecimentos prévios (EDWARDS, 1997, p. 55), ou seja,
nunca hd um “ponto de partida absoluto” para a construcao do conhecimento
(EDWARDS, 1997, p. 52). Deste modo, a técnica de Grupos Focais acentuou as
caracteristicas préprias da situacdo escolar no espago museal, pois promoveu um debate

entre os sujeitos.

Destes alunos, 12 responderam conforme a no¢do de que “vestigios” do passado
se encontram na paisagem da cidade em forma de prédios ou casas (citaram o Cine
Teatro Ouro Verde?, a Casa do Pioneiro presente na UEL e a réplica da primeira igreja

matriz catdlica também presente na UEL), e estes contariam a histéria de Londrina.

3> O teatro foi inaugurado em 24 de dezembro de 1952, enquanto a cidade vivia o auge da exploracdo
cafeeira, dai 0 nome Ouro Verde. O projeto foi realizado por Villanova Artigas, contando inicialmente
com 1500 lugares. Em 1978, o Cine Ouro Verde foi adquirido pela Universidade Estadual de Londrina e
seu nome foi mudado para Cine Teatro Universitdrio Ouro Verde. Em 12 de fevereiro de 2012, um
incéndio destruiu o edificio e hoje este se encontra em restauragao.
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Outros alunos (5 dos 32) entenderam que a histdria da cidade pode ser encontrada em
fontes de um acervo, o Centro de Pesquisa e Documentacdo Histdrica de Londrina (UEL),
além do préprio Museu. A histdria também seria contada, para 3 alunos, através de
monumentos (citaram o Memorial dos Pioneiros*). Alguns alunos ndo souberam ou n&o
quiseram responder (4 alunos). Interessante foram 8 respostas: a histdria da cidade seria

contada pelo Boulevard Londrina Shopping.

Quanto a possibilidade da histdria ser contada em um shopping, apesar de oito
alunos em um total de 32 a terem mencionado, é importante retomar. Alguns espacos da
cidade sdo icones da narrativa histdrica “oficial”’, como é o caso do shopping citado pelos
alunos. Este recorre aos icones ingleses — Big Ben, Rainha Elizabeth Il, London Eye,
Sherlock Holmes, bonecos-guardas da Rainha, placa dos caixas eletrénicos iguais as
placas do metr6 londrino, etc., para ambientar sua arquitetura e decoragdo, partindo da
nogao de “origem” inglesa da fundagao da cidade. Existe neste shopping um conjunto de
praticas de aproximagao com o universo cultural inglés, como o jogo de criquete — que
ndao perdurou, sendo substituido por uma pista de autorama - ou as imagens do livro
Alice no Pais das Maravilhas, The Beatles ou da Rainha presentes nos sanitarios. Nao
apenas neste shopping, mas na cidade, sdao muitos os icones ingleses, entre eles: as
cabines telefénicas seguem o modelo londrino e o portal da cidade conta com seis Big

Bens e bonecos simulando a guarda da Rainha.

Apesar das vdrias etnias/nacionalidades que imigraram para a regido, houve a
supervaloriza¢do dos ingleses nas narrativas histdricas tradicionais. Uma tabela de
imigracao de 1938 aponta a presenca de 7 ingleses em Londrina, ao contrario do grupo de
italianos, de japoneses e de espanhdis com 500-600 pessoas cada (YAMAKI, 2003 apud
SILVA, 2011). Representacdes circulam na cidade instaurando-a como sendo de origem
europeia, em especial, inglesa, porém, nao existe uma “colénia”, ou bairro ou regiao
habitada por ingleses, pois estes ndao se estabeleceram na regiao, ficando na cidade por

pouco tempo, na fase inglesa da colonizacdo (de 1930 a 1951).

* Formado por 17 totens, localizados na Praca Primeiro de Maio (conhecida como Concha Actstica), onde se
pode ver a inscricdo dos nomes de 3.800 familias que se cadastraram no MHL como sendo “pioneiras”
(que chegaram a Londrina, de 21/08/1929 a 31/12/1939). Dois totens ndo possuem nomes, mas sdo
destinados aos “indigenas” e aos “desbravadores”.
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Apesar de a histdria ser posta de forma tematica, espetacularizada e lidica no
shopping, a repeticao de uma mensagem termina por ser internalizada. Assim, uma
narrativa histdrica constantemente reproduzida termina por “inventar uma tradi¢ao”,
quando um conjunto de praticas, de natureza ritual ou simbdlica, “visam inculcar certos
valores e normas de comportamento através da repeticdo” (HOBSBAWM, 1984, p. 9).
Este shopping é um espago que pode ser considerado como uma narrativa da histdria
espetacularizada, ou seja, correspondendo a cultura midiatica com a qual, principalmente
os jovens, encontram afinidade. Segundo Beatriz Sarlo, o shopping apresenta um
“modelo de cidade de servicos miniaturizada” e praticamente se autonomiza diante da

cidade, criando um a atmosfera irreal de onde a histdria estd ausente. Por vezes, “

a
histdria é usada para desempenhar um papel servil, convertendo-se em decora¢ao banal”
(SARLO, 2004, p. 18). A histdria no shopping seria um souvenir, mesmo porque se um
espaco como este pretendesse apresentar uma histdria “séria”, haveria um choque de
finalidades, ja que seu ultimo significado seria mercantil, em que os objetos sdo efémeros
e descartaveis, portanto, anistdricos (SARLO, 2004, p. 21). Ainda argumenta a autora, que
0s jovens sdo os mais propensos a entender os significados que o shopping transmite. A
suspensao do tempo, o labirinto do espaco, o discurso fast, “a velocidade de circulagao,

e, portanto, a obsolescéncia acelerada”, entdao combinam com a juventude, sob o mesmo

mito da novidade e da renovac¢do que também a impulsiona (SARLO, 2004, p. 40-41).

As respostas dos alunos que sinalizaram o referido shopping como lugar em que se
narra a histdria na cidade justificam-se por ser um espaco, — depois da internet, onde os
jovens estudantes passam a maior parte de seu tempo de lazer. No caso, os 32 alunos
teriam acesso a internet e a média didria de tempo em que ficam na internet é de quatro
horas. Os alunos acessam principalmente as redes sociais, mas também Youtube e sites de
pesquisa. Estes alunos sao provenientes de uma escola publica e, segundo o Banco de
Dados da escola, a renda familiar é de 3 a 6 saldrios minimos. Os discursos simbdlicos nao
apresentam claramente se pertencem a alguma tribo urbana, mas os ténis, mochilas,
roupas e acessorios remetem a condicdo juvenil de classe média. Todos tém celulares e

frequentam shoppings. Em outras palavras, os estudantes associaram a histdria de
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Londrina ao shopping, porque este é um lugar que frequentam, que faz sentido para seu

universo socioecondmico e cultural.

Contudo, tanto o Museu Histérico de Londrina como este shopping, e também
todos os outros lugares em que a histdria é narrada, servem de mote para discutir com os
alunos em situagao escolar as perspectivas diferentes em relacdo a histéria da cidade.
Estes seriam “laboratdrios” onde é possivel mostrar com quais interesses e posicdes se
constrdi uma narrativa histérica. Mesmo o Museu, como pude observar no momento da
visita dos alunos a exposicao, pode ser visto de forma rapida e nao reflexiva como ocorre
quando se passeia no shopping, pois o modo de olhar os objetos no shopping é
transposto para outros lugares. No entanto, houve intervencdo do professor da turma
que participou do Grupo Focal para que os objetos fossem vistos como vestigios do
passado e ndo como “mercadorias”, o que corrobora a no¢ao de que se ndao ha um
compromisso com um trabalho didatico-pedagégico com o Museu, este “transforma-se
em depdsito de objetos, ou vitrines de um shopping center cultural (RAMOS, 2004, p.
134). S3o espacos de finalidades bem diferentes, mas que em algum momento se
entrecruzam, mostrando a multiperspectividade como natureza do conhecimento
histérico. Como qualquer perspectiva histdrica, ambas as narrativas devem ser pensadas

de forma critica.

No Grupo Focal, levantou-se a hipdtese de que esta histdéria narrada no shopping,
que edifica os ingleses, seria questiondvel, mas ndo inteiramente desprezivel. Ao dizer
que o shopping contava a histéria de Londrina, um aluno foi apoiado por outros.
Entretanto, iniciou-se o debate e ao final, os alunos concluiram que a histdria contada no
shopping deveria ser problematizada. Ao final da atividade, ou seja, da visita ao Museu,
solicitei que preenchessem rapidamente um folheto com o desenho de um circulo ao
meio com a palavra “Londrina” e cinco hastes que ligavam a cinco circulos. Nestes cinco
circulos pedi que escrevessem as palavras que associavam com a palavra central, o que se
configura a técnica de brainstorming (chuva de ideias). Lembrando que esta técnica foi
utilizada logo apds a realizacdo da técnica do Grupo Focal, quando havia sido
problematizada tanto a histdéria narrada no Museu como no referido shopping, os alunos

associaram Londrina com palavras como: Pioneiro (45), Museu (15), Pequena Londres
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(15), Progresso (12), Desenvolvimento ou Desenvolvida (11), Modernidade (08), Cal¢addo®
(07), Ingleses (07), indio (05), Lago (Igapd)® (05), Universidade (04), Corrupcio (02) e

Violéncia, Pobreza e Histdria (01 para cada palavra).

Nota-se que mesmo com a “memdria fresca” apds o debate, alguns alunos ainda
citaram palavras que remetem a uma Histdria Oficial (como Pequena Londres, que pode
ser relativa ao mito fundador da coloniza¢do inglesa), embora algumas palavras como
Pioneiro, ndo se tenha como aferir se foram colocadas de forma critica ou ndo. Contudo,
com as palavras Progresso, Modernidade ou Desenvolvimento, podemos entender que ha
a ideia da cidade como empreendedora ou progressista, uma representacdo que integra
também a Histéria Oficial. Palavras como Lago Igapd e Calgaddo (talvez também
Universidade), sdo associa¢Oes aos lugares-simbolos da cidade e que tais estudantes tém
o habito de frequentar, enquanto Corrupcdo, Violéncia, Pobreza, dizem respeito a uma
nocao mais critica. Corrupg¢do, por exemplo, talvez se deva ao passado recente da cidade,

cujos dois prefeitos foram cassados.

Creio que a metodologia do Grupo Focal fomentou a constru¢ao do conhecimento
histdérico, na medida em que seu objetivo “é estimular os participantes a falar e a reagir
aquilo que outras pessoas no grupo dizem”, ultrapassando os sentidos ou

representacoes de natureza individual (BAUER; GASKELL, 2008, p. 75).

Se levarmos em conta a totalidade dos resultados do Estudo Exploratério, vemos
que a maioria das respostas podem ser consideradas satisfatdrias. A histdria é vista na
cidade através de seus lugares-simbolos, de seus vestigios, de seus monumentos e até em
um shopping (o que foi contestado no Grupo Focal). Porém, algumas ideias dos alunos
ainda remetem a uma Histdria Oficial de Londrina. Mas qual seria esta Histdria Oficial que

por vezes aparece nos discursos-sinteses dos estudantes?

> O Calgadao foi implantado em 1977 e originou-se da reurbaniza¢do das Pracas Willie Davids, Marechal
Floriano e Gabriel Martins, como projeto do arquiteto Jaime Lerner. Foram interditados alguns trechos
para o trafego de veiculos e destinou-se esses locais ao lazer do povo londrinense e de turistas.

® Criado em 10 de dezembro de 1959, dia do Jubileu de Prata da cidade, através do represamento do
Ribeirdo Cambezinho. E um local de lazer, que além da represa, propicia a pratica de esportes. Em 1996,
o lago foi esvaziado, limpo e teve suas margens revitalizadas, ganhando ciclovia, o Teatro do Lago,
jardins e chafariz.
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2.2. Estudo Piloto: “Chegamos em Londrina em 1930 e ndo encontramos ninguém”

Entendo aqui como sendo Histdria Oficial, aquelas narrativas mais tradicionais
recorrentes em albuns, jornais, discursos, exposi¢bes museais, monumentos, livros
didéticos” e também em determinada historiograﬁag. Na Histdria Oficial da cidade, em
sintese, prevalece a narrativa historica construida a partir dos albuns e publica¢bes
comemorativas, especialmente aquelas produzidas durante as décadas de 1950 e 1960,
que se pautam na ideia de desenvolvimento, progresso e empreendedorismo na
formacao da cidade pelas maos dos chamados “pioneiros”, a despeito de outros grupos.
Neste tipo de histdéria, na época da colonizagdo da regidao haveria um ‘“vazio
demografico”, ou seja, haveria apenas mata densa quando da chegada destes

“pioneiros”, o que resultaria em uma ocupacao pacifica da regido.

N&do ha como retomar a histdria da cidade neste texto, porém entendo que
um recorte histdrico seria importante no sentido de entender as representacdes dos
alunos. A Companhia de Terras Norte do Paranad (CTNP), empresa de capital inglés,
subsididria da Parand Plantations Syndicate, com sede em Londres, surgiu depois da vinda
da chamada Missao Montagu ao Brasil, no ano de 1923. Essa missao contemplava
interesses do governo brasileiro em atrair investimentos e novos capitais estrangeiros
para o pais, mas parte da historiografia também destaca que esta Missdo visava analisar
se a regido poderia servir de garantia a um empréstimo de 25 milhées de libras solicitado
por Arthur Bernardes a Rothschild. A CTNP adquiriu, entre os anos de 1925 e 1927, do
governo estadual paranaense, 516.000 alqueires de terras, nas quais planejava investir na
plantacdo de algodao. Com a oscilagao do mercado exportador do algodao no mercado
internacional, a CTNP mudou de planos para colonizar seu territdrio e dar inicio ao
processo de demarcacao de terras e lotes, enviando uma caravana, chefiada por Lord

Lovat, em agosto de 1929, com técnicos e agrimensores para a demarcacao das terras.

7 Nem todas as narrativas dos livros didaticos usados nas escolas londrinenses na atualidade divulgam uma
Histdria Oficial. Ver: TUMA, Magda Madalena P. Viver é Descobrir — Histéria. Geografia: Londrina, Sao
Paulo: FTD, 2006.

® Alguns pesquisadores reproduziram o discurso oficial quanto a histéria da cidade, como, por exemplo,
Cecilia Westphalen, Ruy Wachowicz, Pedro Callil Padis, Jorge Cernev e France Luz. Outros, buscaram
desconstrui-lo, e citamos entre muitos: Nelson Dacio Tomazi, Ana Maria Chiarotti de Almeida, Nadir
Apparecida Cancian, José Joffily, Sonia Maria Sperandio Lopes Adum, Licio Tadeu Mota, Angelo Priori e
José Miguel Arias Neto.
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Para receber os futuros compradores de terras da regidao norte do Parand, a CTNP
construiu sua sede em Londrina e objetivando atrair compradores para suas terras, esta
colonizadora empreendeu varias propagandas, evidenciando o suposto ‘vazio
demografico”, a fertilidade das terras, a auséncia de salvas, a alta produtividade da terra
roxa e os precos baixos dos lotes a serem comercializados: “Londrina e suas terras, eram
idealizadas por meio de expressGes que a transformavam em uma espécie de terra
prometida”. Seria o “El Dourado”, a “Terra da Promissdo”, a “Nova Canad” (LEME, 2013,
p. 76). Assim, ndo apenas nas propagandas da CTNP, mas como em jornais, revistas,

albuns, se consolida uma determinada imagem, uma memdria, uma histdria.

Estes textos, apesar da diversidade de género, tema e estilo, podem ser
caracterizados como de “exaltacao”. Na perspectiva dessas obras, o
norte do Parand é a Terra da Promissdo, o Eldorado, a nova Cana3, o
paraiso prometido da fertilidade, da producdo agricola abundante, das
oportunidades iguais de enriquecimento para todos aqueles que
quisessem trabalhar e prosperar. Essas andlises, ndo raro, trazem no bojo
a ideia de uma ocupagao e construgao pacificas do territdrio, onde o
capital e seus agentes foram, naturalmente, preenchendo os espacos,
como se estes estivessem ansiando e esperando por aqueles. (ADUM,

1991, p. 10)

Diversos fatores influenciaram na decisdao em 1944 dos ingleses de se desfazerem
dos investimentos no pais e, assim, a Companhia de Terras foi adquirida por um grupo
paulista, e no mesmo periodo ocorreu a incorporacao da Companhia Ferrovidria Sao
Paulo - Parana pela Rede Viacao Parana - Santa Catarina, pertencente ao governo federal.
Em 1951, a Companhia passou a se chamar Companhia Melhoramentos Norte do Parana
(CMNP). Com o final da Segunda Guerra Mundial e a normalizacdo do comércio mundial,
o preco do café subiu, o que provocou uma recuperacao da economia cafeeira. A
expansdo dos cafezais, na regido, impulsionou a economia. Londrina rapidamente se

transformaria, na década de 1950, na chamada “capital mundial do café” (LEME, 2013, p.
79)-

No final da década de 1950, na comemoracdo do Jubileu de Prata de Londrina, com

homenagens e producdo de um album da cidade, se consolida sua histdria através de
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seus “mitos fundadores”, considerando “pioneiro” aquele que, primeiro, desbravou as

matas, fundou a cidade, depois, destaca-se a figura do fazendeiro, produtor de café.

E esta Histdria Oficial que aparece em muitas narrativas dos estudantes, quando
entendem o shopping como lugar de histdria ou quando associam a palavra Londrina com
Progresso, Desenvolvimento e Modernidade. Porém, isto fica mais marcante nos

resultados do Estudo Piloto.

No Estudo Piloto, utilizei a técnica de ‘“histdria hipotética” influenciada pelo
trabalho de Dayana de Souza (2012). Com esta atividade, pretendi fazer com que o aluno
recorresse a imaginagao histdrica, ou seja, que levantasse hipdteses sobre como seria a
vida de pessoas de determinada época e lugar. Mesmo os historiadores mais tradicionais
entendem que nao ha como retratar a histéria como esta realmente aconteceu e que
embora o ponto de partida seja a fonte histdrica, ha que interpretar esta fonte para além
do que ela indica. Nao ha como ter acesso ao que ocorreu, mas sim em relacao aquilo que
poderia ter acontecido (COLLINGWOOD, 1994, p. 299). O que ndo significa que a
“imaginagao” é fic¢do, mas que a histdria, privada da imagina¢ao, s6 pode fornecer
informacdo. As hipSteses sobre o que aconteceu ocorrem em acordo com a plausibilidade
histdrica, o que Collingwood denomina de “interpolacao”. A atividade solicitada ao aluno
é essa “interpolacao”, ou seja, a partir do que este tinha como conhecimento prévio,
conteudos substantivos e conceitos estruturais da histdria, obtidos pela escolarizagao ou
pela pedagogia informal (familia, amigos, midia), indaguei o que se poderia falar sobre a
histéria de Londrina, construindo ele mesmo uma histdria hipotética com o auxilio do
questiondrio. Desta forma, o aluno utilizaria a imaginagdo histdrica, que traduzindo, seria
levantar hipdteses sobre o que aconteceu em Londrina em determinada época e com
determinados sujeitos situados historicamente. A “interpolacao” parte das fontes — aqui,
nossos alunos partem do que sabem/lembram sobre a histéria de Londrina e da
propaganda da Companhia de Terras Norte do Parana que introduzi no enunciado -, e
assim, os alunos constroem uma histdria provdvel segundo seus conhecimentos e/ou
associagdes, preenchendo as lacunas através de sua imaginacdo/memdria. Ainda com a
afirmagdo: "Histéria ndo significa saber que eventos se seguiram a qué. Significa

transportar-se para o interior da cabeca das outras pessoas, observando, nessa situacao

|_-|
D
=
i®,
S
IS
2>
,—1
Q
c
=
D
S
t
S




através dos seus olhos, e pensar por si mesmo se a forma que a mesma foi abordada era

o caminho certo" (COLLINGWOOD, 2002, p. 57-58 apud ARRAIS, 2009, p. 5).

Coolingwood nos reporta a empatia histdrica. Peter Lee argumenta que
poderiamos substituir a palavra “empatia” por “compreensdao’”, e mais precisamente:
“compreensdo histdrica”, que ndao é um sentimento, “Embora envolva o reconhecimento
de que as pessoas possuem sentimentos” (LEE, 2003, p. 20). A empatia histérica remete a
compreensao contextualizada do Outro que viveu no passado, mas também do Outro
que vive no presente e predispde a problematiza¢ao e contextualizacdo do Eu inserido no
mundo e na interagao com os Outros. Porém, mais do que se colocar no lugar do Outro,
com a empatia “a nossa compreensao histérica vem da forma como sabemos como é que
as pessoas viram as coisas, sabendo o que tentaram fazer, sabendo que sentiram os
sentimentos apropriados aquela situacdo, sem nds préprios as sentirmos (LEE, 2003, p.

21).

Os estudantes, sujeitos desta pesquisa, foram chamados a preencher lacunas a
partir das informag¢6es dadas, em acordo com uma determinada demarcacao cronoldgica
e espacial. Este procedimento permite uma transicdo do conhecimento factual, do
estdtico, para um nivel mais abstrato da histdria, denominada por Hilary Cooper de
“imaginacdo dinamica” (COOPER, 2012, p. 32-33). Os critérios de validade da histdria

hipotética sdo narrativos e experimentais, e nao quantitativos ou informacionais.

Inseri uma propaganda da Companhia de Terras Norte do Parana veiculada em um
jornal, mostrando uma grande figueira derrubada e dois homens ao lado. A propaganda
exaltava a terra fértil e a possibilidade certa de enriquecimento na regido. A partir da

propaganda fiz a seguinte consideracao:

“José e Dalia viram uma propaganda da Companhia de Terras Norte do Parand no
jornal "O Estado de S3o Paulo" de abril de 1934 (abaixo) e resolveram vir para a
regido de Londrina com dois filhos, um de 10 anos e outro de 14 anos. Porém, nao
tinham dinheiro para comprar um lote de terras, e assim, vieram como
trabalhadores”. A partir desta consideracao realizei a seguinte questao: “Imagine

0 que aconteceu com eles quando chegaram e descreva abaixo” e subdividi em
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10 questdes: 1) O que encontraram ou viram quando chegaram em Londrina?; 2)
O que fizeram logo ao chegar na cidade?; 3) Em qué eles foram trabalhar? José e
Dalia tinham trabalhos diferentes?; 4) O que faziam os filhos?; 5) Encontraram o
que a propaganda anunciava?; 6) Porque saifram de onde estavam?; 7) Se ficavam
doentes, como se tratavam? 8) Como se divertiam?; 9) Quando chegaram em
Londrina o que mais desejavam José e Ddlia? 10) Quem eram seus vizinhos e

amigos em Londrina? De quais regides vieram?

Os alunos, nesta etapa, responderam as questdes em sala de aula. Eram
estudantes de duas turmas de 2° ano e uma de 3° ano, totalizando 64 alunos. Das suas
respostas,nos pontuaram os seguintes discursos: a ideia de que Londrina era mata densa,
ou seja, natureza a ser desbravada, adequada ao que a propaganda propunha (18 alunos);
a ideia de que Londrina j& mostrava desenvolvimento, ja era uma cidade, portanto os
personagens encontram o que a propaganda dizia (17 alunos); a ideia de que os
personagens trabalharam muito, desbravaram a mata e encontram o progresso e de
certa forma seriam “pioneiros”, o que condiz com a propaganda (9 alunos). Nesta
categoria, entendemos que existe uma adequacdo a Histdria Oficial, aquela narrada na
cidade que exalta a figura dos pioneiros. Também houve a ideia da existéncia de
indigenas na regido (apenas 2 alunos) e/ou dificuldade de ascender socialmente (10
alunos), e assim, a nocdo de que a propaganda seria enganosa. Um numero de 8 alunos

nao soube ou nao quis responder a maioria das questdes.

E interessante perceber que, como foi solicitado que recorressem a “um exercicio
imaginativo”, um dos alunos respondeu que a familia chegando em Londrina, pediu
desculpas aos indigenas por tomar suas terras. Logicamente, este tipo de didlogo jamais
seria verossimil. No entanto, se considerarmos que poucos alunos se distanciaram da
Histdria Oficial, o aluno apresentou uma versdo critica da histdria que considera a

presenca indigena no territdrio.

Com a técnica de histdria hipotética, os resultados quantitativos sempre sao
construidos através da referéncia cruzada e hd que se ressaltar que as respostas dos

alunos ndao podem ser encapsuladas, ou seja, o aluno poderia em um momento tender a
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uma Histdria Oficial, e em outro, ao falar sobre o cotidiano, por exemplo, responder de
forma mais préxima a uma Histdria Critica. E as respostas sobre o cotidiano da cidade
tenderam a se aproximar de uma Histdria Critica ou de uma histdria mais plausivel. Os
recém-chegados da histdria hipotética: se divertiam indo aos bailes (53 alunos) ou a zona
do meretricio, no caso dos homens (10 alunos); a mulher trabalharia ndo sé em casa como
na roga, cumprindo dupla jornada (22 alunos); as criancas, segundo as respostas, iriam
todas a escola, o que é verossimil, na medida em que com o nome de Grupo Escolar de
Londrina, a escola que hoje é Colégio Estadual Hugo Simas, passou a funcionar em 14 de
julho de 1937 (38 alunos). Também as respostas apontaram a no¢do de que José e Ddlia
sairam de locais onde antes haveria plantacdo de café, mas com a decadéncia desta
cultura, houve a necessidade de vir para a regido de Londrina (21 alunos). A imaginacao
histdrica levou os alunos a considerarem que a familia hipotética ndo enriqueceria
facilmente: enfrentaria mosquitos (42 alunos), animais perigosos como cobras e oncas
(52 alunos), doencas (51 alunos); haveria exploracdao do trabalho da familia pelos
“pioneiros” (trés alunos apontaram este fator); seria dificil desbravar a mata (53 alunos)
ou morar em casa de palmito (15 alunos). Um dos alunos considerou que um dos filhos

morreu de febre amarela, pois ndo haveria recursos na época — o que também € plausivel.

Pode persistir uma Histdria Oficial para alguns alunos quando pensam que em 1930
em Londrina encontrariam apenas mata, pioneiros, cidade. Nesta perspectiva se exalta o
pioneiro e se “esquece” do indigena, bastante presente na regidao naquele periodo.
Entretanto, quando se trata do cotidiano da cidade, os alunos apresentaram grande
capacidade de se reportarem empaticamente para 0 momento inicial de colonizacao de

Londrina.

2.3. Estudo Principal: “A cidade conta uma histéria, mas a pesquisa histdrica
conta outra”
Os dois primeiros estudos me levaram a compor o Estudo Principal de cunho
netnografico: “uma forma de etnografia adaptada as contingéncias dos mundos sociais
de hoje mediados por computadores” (KOZINETS, 2014, p. 10). Geralmente, a netnografia,

também chamada de etnografia digital, é utilizada para a compreensdo de alguns
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fendbmenos relacionados a cultura online em si, por isso o estudo é realizado em dados ja
existentes no mundo virtual. No caso desta pesquisa, a internet foi utilizada como
mediadora de um questiondrio com uma tematica pré-estabelecida (KOZINETS, 2014, p.
65). Na verdade, um questiondrio online ndo traz necessariamente uma inovacdo
significativa em termos de mediacdo (KOZINETS, 2014, p. 69), mas sim, no que se refere
ao suporte da linguagem. A op¢ao deve-se ao fato de que na ultima década a chamada
“segunda idade das midias”, ou melhor, a cibercultura, vem integrando o cotidiano de
varios sujeitos, em especial, dos jovens. Mesmo reconhecendo que parte da populagao
ainda estaria excluida da cibercultura, ha que se destacar que este grupo de sujeitos
pesquisados sdo bastante ativos neste ambiente (RAMOS, 2012). Além disso, os
questiondrios sao respondidos de forma an6nima, o que considerei ser interessante para
que os alunos dessem respostas mais espontaneas. As experiéncias online sao bem
diferentes das experiéncias face a face, pois o anonimato das respostas oferece uma
“sensacdo de liberdade” (KOZINETS, 2014, p. 70). Desta forma, o Estudo Exploratdrio foi
realizado em uma situacdo escolar (embora de forma externa a sala de aula), o Estudo
Piloto foi realizado em sala de aula, portanto em direta situacdo escolar; e, o Estudo
Principal, sendo realizado pela internet, aproveitou o universo cultural do aluno (este até
poderia estar na escola no momento de responder como aconteceu com uma das

escolas, mas ndo necessariamente).

Optei pela plataforma surveymonkey, que possibilita combinar uma série de tipos
de questbes e utilizei: pergunta de Unica escolha, pergunta de multipla escolha,
dissertativa, escala de avalia¢Oes e classificacao. Responder o questiondrio era facultativo
para aos alunos. O link da pesquisa foi distribuido a cinco professores de histdria de cinco
escolas publicas diferentes, considerando apenas o Ensino Médio, que por sua vez foi

divulgado na web, principalmente pela rede social do Facebook.

Neste estudo, a utilizagdo da netnografia permitiu melhor conhecimento do
sujeito da pesquisa, pois houve um bom retorno das respostas. Dos 116 estudantes que
responderam o questionario, 75 sdo mulheres e 41 sdo homens, ou seja, as alunas se
interessaram mais em responder os questiondrios, pois 0 nimero real de quantidade de

alunos em sala de aula revela um equilibrio de nimeros entre homem/mulher. Os alunos
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do segundo ano se interessaram mais em responder o questiondrio, 68 alunos, contra 24
do primeiro ano e 24 do terceiro ano. Talvez se explique esta diferenca pelo fato de os
alunos do primeiro ano se sentirem mais inseguros quanto a linguagem digital ou mesmo
em relacdo ao conteudo proposto (histéria da cidade), e de os alunos do terceiro ano
estarem mais preocupados com os estudos para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e para o vestibular. Os alunos tém idades de 14 anos (4 alunos), 15 anos (28
alunos), 16 anos (54 alunos), 17 anos (25 alunos), 18 anos (3 alunos), e 20 anos (01 aluno).

Um aluno respondeu “outra idade” e nenhum aluno tem 19 anos®.

Em acordo com os estudos anteriores, exploratdrio e piloto, foi possivel refletir
sobre quais questdes poderiam ser incluidas no questiondrio online, em razao de ja ter
antevisto que os alunos produziam determinado discurso-sintese ou mensagem nuclear.
O discurso-sintese dos estudantes dos estudos anteriores apontavam para: 1) a ideia de
que quando a colonizadora chegou na regidao de Londrina, havia apenas mata. Ou seja:
haveria um “vazio demogréfico”, o que subentende a inexisténcia de indigenas, caboclos
e posseiros neste momento da histdria da cidade; 2) a ideia de que foram os chamados
“pioneiros” que desbravaram as matas e fundaram a cidade e depois produziram a
cultura do café; 3) estes “pioneiros” seriam homens brancos, europeus, principalmente
ingleses e sdo considerados como herdis da histdria da cidade e 4) devido a sua origem

supostamente europeia, a cidade seria progressista e moderna.

Desta forma, embora a énfase dada nesta pesquisa seja na histdria da cidade, os

resultados do presente estudo se assemelham aos obtidos por Isabel Barca (2007), pois

® Nem todas as questdes foram respondidas pelos 116 alunos. Depois destas basicas de sexo, série e idade,
o aluno tinha liberdade de passar para a outra questdo se preferisse ndo responder. Sobre as questdes
quanto a condi¢do socioecondmica, realizadas pensando que esta pode influenciar na maneira como se
entende a histdria da cidade, alguns alunos tiveram certa rejeicao em responder: dos 116 alunos, 11
resolveram ignorar tais questdes. Pelas respostas pode-se concluir que: a maioria ndo trabalha (89
alunos), diferente do Estudo Piloto em que metade dos alunos trabalhavam, pois aqueles cursavam o
Ensino Médio no periodo noturno; a familia possui carro (90 alunos) e a familia possui casa prépria (83
alunos). Conforme o cruzamento destes dados com as respostas em rela¢do a escolaridade dos pais ou
responsaveis e faixa de saldrio, podemos inferir que os alunos correspondem a Baixa Classe Média e
Média Classe Média - Secretaria de Assuntos Estratégicos (SAE), ou segundo outro indice, - Associacdo
Brasileira de Empresas de Pesquisas (ABEP), Classes B2 e Classe C1. Quando indagados sobre livro
predileto, apenas 5 alunos disseram nao gostar de ler, 0 que desconstrdi a hipdtese geralmente aceita
de que os jovens substituiram a leitura pelo ciberespaco (embora a média didria de tempo
disponibilizado para a internet por estes alunos seja de 5 horas e meia).
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nas narrativas dos alunos existem os seguintes marcos de consciéncia histdrica: 1)
selecionam como marcos da histdria da cidade a colonizacao realizada pela Companhia de
Terras Norte do Parana (anos 30) e o auge da cultura do café (anos 50-60); 2) tém como
protagonistas da histdria os “pioneiros”, em especial, os ingleses, sem que haja qualquer
citacdo de um nome especifico de um personagem individual; 3) a escolha destes marcos
histdricos e personagens histdricos demonstram uma énfase na questdo econ6mica, e
pode-se dizer que também na politica, pois geralmente, estes sujeitos considerados
“pioneiros” integraram e integram a politica por serem de uma classe mais abastada.
Apenas no Estudo Piloto, com a histdria hipotética, revelou-se uma énfase na questao
cultural devido ao prdéprio formato da metodologia e 4) tem como “sentidos da
mudanca” (BARCA, 2007), a ideia de progresso, o desenvolvimento sempre constante,
sem rupturas. Os estudantes destacam pouco os pontos negativos da histdria da cidade e
ndao ha mencao de uma histdria de temporalidade simultanea, pois se limitam a falar da

cidade sem conexao com o Brasil ou com o mundo.

Pode-se inferir que a histdria narrada na cidade elege a memdria de determinado
grupo como valida, e assim, sdo alguns fatos, nomes e datas que perduraram e/ou se
consolidaram na materialidade da cidade. A memdria coletiva seria uma “escolha”
permeada pelo conflito, pela disputa, sobre o que deve ser lembrado, preservado,
esquecido. Existiria uma memdria “clandestina” separada da memdria “oficial”’, e assim,
primordial seria saber como algumas memdrias se impdem, “como os fatos sociais se
tornam coisas, como e por quem eles sao solidificados e dotados de duracdo e
estabilidade” (POLLAK, 1989, p. 04). Segundo Maryine Crivello (2013), a Histdria Publica, a
histdria popularizada pela midia, pelas comemoracdes, pelos discursos, tende: a ser
desatualizada do ponto de vista da historiografia; a ser ludica e/ou espetacularizada (os
icones ingleses presentes na cidade sdo exemplos disso); a ser engajada emocionalmente
(orgulho de pertencer a uma sociedade de pretenso passado glorioso); ressaltar herdis e

ignorar as relacdes de poder e os conflitos.

O questionario online apresentou 19 questdes, mas neste texto destacamos
apenas duas. Optamos por explorar uma reportagem da revista Veja, A forca das cidades

médias, de setembro de 2010, edicao 2180, destacando no enunciado:
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A paranaense Londrina é um exemplo de sucesso no interior do pais.
Como muitas cidades brasileiras, ela foi fundada por imigrantes, — em seu
caso, trabalhadores ingleses que a batizaram em homenagem a capital
de seu pais — e cresceu gracas a um produto: o café. Ao contrdrio de
outros centros urbanos surgidos no século XX, contudo, Londrina nasceu
planejada. O Lago Igapd, por exemplo, (...) é artificial.

A questdo exigia o conhecimento de informagdes histdricas sobre a cidade:
“Existe algum erro em relacao a esta reportagem? Qual?” Apesar da solicitacdo simples,
as respostas eram dissertativas e puderam reforcar os resultados dos estudos anteriores.
Na reportagem temos os seguintes “erros”: 1) A cidade, como dito, ndo foi fundada pela
imigracdo de ingleses, estes eram poucos, e na verdade, eram diretores da companhia
colonizadora que ndo se estabeleceram no lugar; 2) Nao foram os ingleses que batizaram
a cidade, mas um politico brasileiro, em homenagem a sede da companhia colonizadora;
3) Londrina nasceu planejada, mas o Lago Igapd foi planejado apenas em 1957 e
inaugurado em 1959, ou seja, ndo nasceu com a cidade. Os “acertos” da reportagem sao:
1) Se compararmos com outras cidades, Londrina foi um empreendimento de colonizacao
de crescimento rapido; 2) A cidade surge no inicio do século XX; 3) Cresceu sim, com a
cultura do café; 4) foi planejada pela colonizadora; 5) o Lago Igapé é artificial, pois foi

formado através do represamento do Ribeirdo Cambezinho.

Dos 81 alunos que responderam a esta pergunta, 46 nao encontraram nenhum
erro, 28 alunos disseram que o erro seria que Londrina ndo foi planejada, 26 alunos
responderam que o Lago Igapd nao é artificial e apenas dois alunos responderam que a

imigragao inglesa para a cidade de Londrina ndo procederia.

Alguns alunos fizeram algumas interpretagbes, embora isto ndo tenha sido
encorajado pela questdo, pois esta limitou-se as informacdes, aos conceitos substantivos,
0 que provavelmente demonstre que para tais sujeitos esta tematica seria significativa.
Um aluno desconfiou da natureza da “fonte”: “Primeiro que ela foi feita pela Veja que
nao tem principio algum, mas o erro é dizer que Londrina nasceu planejada”. Outro aluno
explica de forma pertinente: “Londrina foi planejada para apenas 50 mil habitantes, o que
pode ser um problema atual devido ao aumento da populacdo (mais de 500 mil

habitantes, ndmero que provavelmente aumenta devido a vinda de estudantes de
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cidades menores para cd)”. Algumas respostas mesclam informaces corretas e
incorretas: “Sim, londrina ndo foi fundada por ingleses, e ndo foi planejada”. Uma
resposta mostra em letras mailsculas a indignacdo do aluno: “LONDRINA NAO E
PLANEJADA, MAS MARINGA SIM”. H& alunos que consideraram um suposto erro
ortografico, talvez ndo entendendo o enunciado da questdo: “’A paranaense Londrina’ o
correto seria a paranaense DE londrina”. Alguns demonstraram uma posicao critica sobre
Londrina como “exemplo de sucesso”: “Sim, pois mesmo sendo evoluida ela precisa de

muitas mudancas para ficar boa”, tendo como base o presente.

Ao apontarem os “erros” da reportagem, parte dos estudantes corrobora o
discurso-sintese dos estudos anteriores, com 0s mesmos marcos de consciéncia histdrica.
Mas mais do que isso, foi possivel ver a “defesa” que realizaram sobre sua cidade. E a
Outra cidade que pode ter problemas (Maringad™), mas Londrina ndo! O que foi possivel
perceber pela narrativa dos alunos foi a veeméncia quando defendiam, por exemplo, que
o Lago Igapd nao é artificial. O Lago ndao permite desconstrucao por estes alunos, pois é
uma imagem-simbolo, geralmente representando Londrina em cartdes postais, sites
sobre a histdria da cidade, divulgacao turistica. Portanto, integra as representagdes sobre
a cidade como “paisagem” principal, carregada de significados vinculados a identidade
citadina. Mesmo que um aluno tenha defendido o Lago apontando um problema: “Sim,
ndo diria que o lago igapd € artificial, ele € bem natural se assim posso dizer, sem falar que

uma das maiores partes que possui um nivel de poluigdo elevado”.

Todos nds gostamos da cidade em que moramos, nos identificamos como seus
habitantes conforme a justaposicdao entre o que vivenciamos como objetivo e aquilo que
é subjetivo. Compartilhamos valores, modos de pensar e de agir e definimos o que somos
pelo que os outros nao sao. O que hoje é partilhado e fornece a nogao identitaria do
londrinense, de certo, encontra respaldo na prdpria materialidade da cidade, mas

também se baseia em uma “tradicao inventada”. Tradicdes, simbolos, fatos e

'® Maringd é um municipio do Estado do Parand, sendo uma cidade média-grande planejada e de
urbaniza¢do recente e a terceira maior do estado e a sétima mais populosa da regido sul do Brasil.
Destaca-se pela qualidade de vida oferecida a seus moradores e por ser um importante entroncamento
rodoviario regional.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2015, Maringd possui uma
populacdo de 403.063 habitantes. Maringd dista 98 km de Londrina.
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personagens sdo constantemente reatualizados na memdria da cidade através de
discursos politicos, mensagens mididticas, monumentos, educacdao, homenagens,

arquitetura e publicacdes. Mas esta memdria reatualizada repetidamente n3do € arbitraria,

|_-|
D
=
i®,
S
IS
2>
,—1
Q
c
=
D
S
t
S

tanto que a pesquisa demonstrou em outra questao que a Histdria Oficial da cidade pode

ser contestada.

A questdo confrontava duas reportagens de um jornal local, Jornal de Londrina.
Uma intitulada Hd 85 anos, Craig Smith chegou ao Marco Zero e deu inicio a historia de

Londrina, de 21 de agosto de 2014, escrita por Fabio Silveira:

De acordo com pesquisadores, a comitiva do inglés ndo foi a primeira que
passou por Londrina, mas é tida como a oficial; seis anos depois, nasceu o
Municipio.

O historiador, escritor e professor do Departamento de Histdria da UEL
Rogério Ivano lembra que, antes da venda das terras da regido para a
companhia inglesa, jd existiam planos de uma ferrovia que sairia de
Santos (SP), passaria pelo Norte do Parand, seguiria até o Paraguai e
chegaria ao Chile, ligando os oceanos Atlantico e Pacifico. Havia ainda um
projeto de ligar Cuiaba a Paranagud, também passando pela regiao onde
fica Londrina. Isto demonstra que, quando os ingleses chegaram para
vender terras, a drea jd era conhecida e existiam informagdes sobre ela.
“Existe uma série de dados prévios que auxiliaram essa caravana.”

O pesquisador e professor aposentado do Departamento de Ciéncias
Sociais Nelson Tomazzi escreve a prdpria tese de doutorado sobre a
construgdo da histdria de Londrina. Ele confirma que a expedic¢do de 1929
ndo foi a primeira. “Foi a primeira oficialmente, ou seja, a primeira que a
histdéria oficial escolheu para colocar alguns nomes em evidéncia”,
pontua. “Na minha tese, mostro como existem vdrios documentos,
fotografias e coisas que afirmam que nao foi a primeira. Essa expedi¢do
foi a de tomada de posse.

Outra reportagem, de autoria do escritor Domingos Pellegrini, intitulada Cegueira
ideoldgica faz professores torcerem a légica para distorcer os fatos, de 05 de setembro de

2014, criticava a reportagem anterior.

Quando secretdrio da Cultura de Londrina, em reunido no Museu, pedi
que pioneiros falassem da Companhia. Todos os 12 ali presentes
elogiaram entusiasmados, destacando a honestidade, a produtividade e a
humanidade da Companhia. Nenhuma reclamacdo por pessoas que a
conheceram de vida e trabalho, ao contrdrio dos que sé querem
pesquisar dores. Querem achar cadaveres, injusticas e desmandos,
mesmo onde nao havia, como na grossa e repetida mentira de que a




Companbhia teria eliminado indios que, na verdade, nem existiam mais na
regido, albergados nas reservas fazia mais de século... Teria também
rechacado e massacrado posseiros, mas na verdade todos foram tirados
da terra com conversagdo e pagamentos, civilizadamente.

Como entendi que o questionario online, embora fosse mais atrativo para o aluno
responder, poderia ao final causar certa fadiga para o aluno, resumi as reportagens com o

seguinte enunciado extra:

REPORTAGEM 1: Em agosto de 2014, o Jornal de Londrina publicou um
artigo sobre a coloniza¢do de Londrina, conforme entrevista com dois
professores universitdrios (Rogério Ivano e Nelson Tomazzi). Estes
professores diziam que quando a caravana inglesa chegou na regido de
Londrina em 1929, vieram para tomar posse das terras, mas ja existia
gente morando aqui.

REPORTAGEM 2: Depois, em setembro de 2014, em outro artigo, no
mesmo jornal, um escritor (Domingos Pelegrini) contestou a opinido dos
professores universitdrios. Diz o escritor que os professores
universitarios sé querem achar injusticas no passado de Londrina.
Segundo o escritor, ao conversar com 12 pioneiros, descobriu que ndo
havia ninguém na regido quando os ingleses chegaram, e se tinha, foram
convidados a se retirar depois de muita conversa e pagamentos.

Nesta questao, tivemos 96 alunos respondentes, ou seja, 10 alunos resolveram ndo
responder. Nota-se que, somando as respostas, ndo se computa o total de 96, pois as
referéncias sdo cruzadas, ou seja, um aluno poderia dar mais de uma resposta. As
respostas para a pergunta “Qual reportagem se aproxima mais da verdade?” foram as

seguintes:

1) Areportagem 1 estaria mais proxima da verdade, pois:
a) os professores universitdrios, para afirmar algo, realizam muitas pesquisas
(resposta de 42 alunos)
b) havia moradores na regido de Londrina antes dos ingleses chegarem
(resposta de 32 alunos)
c) a historiografia ja descobriu que havia outros habitantes antes da chegada
da colonizadora (12 alunos)

d) corresponde a histdria apreendida na escola (resposta de 4 alunos)
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2) Areportagem 1 e 2 estdo préximas da verdade, pois:

e) As reportagens se complementam, pois havia gente em Londrina antes dos
ingleses, mas foram retirados do lugar com indenizacdes (21 alunos)

f) Os depoimentos e a historiografia se complementam (12 alunos)

g) Os autores tém versdes diferentes do mesmo fato (4 alunos)

3) Areportagem 2 esta mais correta, pois:

h) Os pioneiros podem falar melhor sobre o assunto j& que vivenciaram o
momento histdrico (18 alunos)

i) Concordam com o autor da reportagem: os professores universitarios
tendem a “vitimizar” pobres e indigenas ou mentir (resposta de 8 alunos)

j) A histdéria mostra que houve indenizacdo para os que aqui habitavam (2

alunos)

Os alunos que entenderam que a reportagem 1 seria mais proxima a realidade
histdrica, recorreram a legitimidade da pesquisa, da historiografia (discurso-sintese A e
C), entendendo o processo de escrita da histéria como sendo pautado na ciéncia, ou
entdo recorreram a legitimidade do que aprenderam (B e D), reconhecendo, desta forma,
tanto a escola como espac¢o de conhecimento (D), como o conhecimento adquirido como
coerente (B). Embora o discurso-sintese (B), pareca mostrar uma histéria como verdade
inquestionavel. Apesar de a questao do indigena na regiao nao ter sido lembrada nos
outros estudos ou nas outras questdes do Estudo Principal, como os documentos
tratavam deste assunto, os alunos entenderam que a reportagem 1, ao falar que havia
habitantes antes mesmo da colonizacdo, estava mais correta. Estas respostas se
mostraram satisfatérias porque foram mais elaboradas pela perspectiva do
conhecimento histdrico, pois sao mais explicativas. Os alunos entenderam que os
argumentos apresentados na reportagem 1 eram mais fundamentados, por isso, mais

proximo a verdade.

Muitos alunos procuraram apreender as duas reportagens como correspondentes
a ‘“‘quase-verdades” cada uma, por isso consideraram que as reportagens se

complementavam, sendo que nenhuma poderia ser descartada (E). Assim como no
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discurso-sintese (B), no (E) a Histdria se explica por si mesma, ou seja, aparece como
verdade. Ou entdo entenderam que a historiografia ndo pode ser desprezada, mas
também nao pode ser desprezado o testemunho de quem viveu aquele momento,
portanto, historiografia e testemunho se somam dando conta de uma proximidade com a
verdade (F). Alguns alunos consideraram que na histdria ha versdes diferentes de um
mesmo fato e ndo podemos desprezar esta diversidade (G). Este tipo de resposta que
procura mesclar duas fontes de teorias diferentes nos leva a retomar Isabel Barca quando
diz que os alunos as vezes tendem a buscar uma explicacao global dos fatos ou um
“conhecimento completo dos fatos” demonstrando a propensdo em considerar a
divergéncia de perspectivas como legitimas na histdria, mesmo que contraditdrias, por

isso os fatos devem ser “somados” ou “interligados” (BARCA, 2001, p. 33).

Os poucos alunos que escolheram a reportagem 2, se guiaram talvez pelo que
poderia ser mais cabivel se o relatado fosse sobre uma situacao do momento atual, qual
seja, as indenizagOes teriam sido pagas para quem foi retirado da regidao para que se
iniciasse a colonizacdo de Londrina (J)". Mas grande parte dos que responderam desta
forma, demonstram entender que o testemunho tem mais capacidade de revelar a
verdade, pois seriam os pioneiros que vivenciaram aquele momento e por isso podem
contar sobre este com isencdo (H). Embora poucos tenham inferido que a reportagem 2
estaria mais correta em razdo de os professores universitarios tenderem a “vitimizar”
pobres e indigenas (1), este modelo de interpretacdo se mostrou mais preocupante. E
uma representacao que vem crescendo na sociedade, que toma de forma pejorativa o

saber histdrico ensinado. Produtos midiaticos vém divulgando a nogao de que o professor

" Quanto a este fato, sobre as indenizagBes, enquanto uma historiografia considerada mais tradicional
entende que “alguns poucos posseiros encontrados foram removidos, sendo reassentados em outras
dreas”, e que a colonizadora se comprometeria a pagar indenizacbes a ‘“todos aqueles que
apresentassem titulos de propriedade, o que realmente foi feito” (CERNEV, 1988, p. 118), a historiografia
considerada mais critica contradiz estas afirmagdes, destacando os conflitos existentes na época da
colonizagdo, pois na regido ja habitavam indigenas, caboclos e posseiros. Tais conflitos foram narrados
por funciondrios da prépria colonizadora, que ainda destacaram que esta possuia uma forg¢a policial
particular para retirada destes habitantes da terra. Para Tomazi, um dos professores universitdrios
destacados na reportagem 1, o processo de colonizacdo, foi, na verdade, um processo de (re)ocupacao
em que a violéncia foi silenciada (TOMAZI, 1999). Segundo Tomazi é que a CTNP/CMNP, como também
outras companhias colonizadoras, “possufam uma "guarda particular", bem como utilizavam-se de
"jaguncos", também denominados de "limpa trilhos" ou "quebra milho" para remover e sanear as terras
compradas” (1997, p. 225).
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de Ciéncias Humanas, em especial, o professor de histdria, em razdo de serem “de
esquerda” e/ou marxistas ensinam erroneamente que indigenas, negros, mulheres e
homoafetivos seriam “vitimas” da sociedade. Por exemplo, os indigenas, seriam, para
esta literatura mididtica, atrasados, vagabundos e ignorantes, no passado e no presente
(RAMOS, 2015). Ndo apenas os materiais mididticos, mas os movimentos sociais, vém
apelando para a suposta “ideologia” presente na escola. Atualmente, o programa Escola
Sem Partido vem cooptando variados grupos e se consolidando como proposta
legislativa. Este programa entende que as escolas vém sendo instrumentalizadas a favor
da ideologia de esquerda, que veicularia uma visdo unilateral, preconceituosa ou
tendenciosa das questdes politicas e sociais e, por isso, reivindicam neutralidade na sala

de aula.

Consideracdes finais

Importante perceber que os conteudos histdricos relacionados a Histdria
da Cidade integram os curriculos e, consequentemente, os livros didaticos nos primeiros
anos do Ensino Fundamental I, mas a pesquisa foi realizada com o Ensino Médio. Desta
forma, em tese, a Histdria da Cidade ou a Histdria Local, ndo é tratada neste nivel de
ensino. Por isso mesmo, o objetivo foi averiguar como os jovens alunos compreendiam a
Histéria da Cidade, apés um periodo da escolarizacdo sem que tal tematica,
supostamente, fosse central na aprendizagem histérica formal. As associa¢bes dos
estudantes em relacdo a Histdria narrada sobre a cidade de Londrina poderiam ter
elementos da educacao formal, mas os resultados da pesquisa demonstraram que
estavam mais voltadas as no¢bes que circulam publicamente na cidade. S3o nogdes
advindas do grupo familiar, da midia, da escola e construidas na vivéncia com a cidade,

pois a cidade conta uma histdria.

No caso de Londrina, é possivel ver a for¢a das representacdes voltadas
para o que podemos chamar de Histdria Oficial. Uma permanéncia que significa uma

memdria (re)atualizada constantemente com a ajuda das narrativas que difundem-se na
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cidade. Uma memdria que ndo pode ser vista de forma individualizada, mas que encontra

referéncias comuns recorrentes, valores compartilhados e tensionais.

Aquela representacao propagada pela Companhia de Terras Norte do
Parand de “Terra da Promissao”, de “El Dourado”, onde o progresso e o enriquecimento
seriam certos, quase como predestinacdo, parece ter se fincado no imagindrio da
populagdo. A meu ver, prevalece entre os alunos a no¢ao de que o progresso da cidade
seria uma temporalidade que se movimenta sempre para frente, como avanco, constante
melhoramento, sem conflitos ou rupturas, orientado pela acdo de determinados
personagens, os “pioneiros”. Em acordo com esta nocao, o indigena nao encontraria
lugar na histdria, ndo existira no passado e nem no presente, seria “invisivel” embora
possa ser visto proximo as escolas pesquisadas, vendendo balaios e plantas, ou pedindo
esmolas. Ha outra ressalva: se “quem faz histéria” é o pioneiro, posso supor que os
proprios alunos ndo se compreendem e também nao compreendem suas familias como
protagonistas da histdria da cidade. Isto, mesmo percebendo que em uma questao do
Estudo Principal: “Hd quanto tempo sua familia mora na cidade?”: 77 alunos disseram que

sempre moraram na cidade, 22 responderam que hd muito tempo, 6 disseram que faz

pouco tempo que moram em Londrina e apenas 1 disse ndo morar em Londrina.

Uma narrativa histérica para além da “oficial” também pode ser
identificada junto aos sujeitos desta pesquisa, especialmente quando: 1) debatem sobre a
histdria da cidade em um grupo, revelando consensos e divergéncias, o que é préprio de
qualquer interacdo social; 2) pensam no cotidiano da cidade em sua época de ocupacdo e
utilizam a imagina¢ao histdrica em conjunto com associagbes obtidas em multiplas
esferas sociais e 3) compararam reportagens divergentes quanto ao fato de haver
habitantes na regido antes da vinda da colonizadora. A argumentacao, a explicacao e a
compreensdo histdérica foram mais satisfatérias quando os alunos debateram ideias,
usaram a imaginagdo histdrica criando uma empatia histérica e quando analisaram

comparativamente as fontes histdricas.

Ao analisarem as fontes histdricas, no caso da revista Veja, os alunos
demonstraram uma necessidade de “defender” o que acreditam ser imagem-simbolo da

cidade. Também, quando entenderam que a cidade tem uma “origem inglesa”, mostram
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isso com certo envaidecimento. Esta defesa corresponde, segundo meu entendimento, a
modos de pensar, agir e viver mais ou menos compartilhados, que sao pressupostos da
nocao de pertencimento a um lugar ou comunidade. Pertencimento quer dizer delimitar o

[13

que seria a identidade e a alteridade. Neste sentido, “ser” londrinense implica em
determinadas representacdes socais que se enraizaram sobre um passado edificado e
parcialmente “inventado” e que se espraiam muito mais na Histdria Publica do que na

Histdria especializada ou escolar.

Temos poucas respostas que mostram certa introjecao de que o saber
histérico produzido pela historiografia e pela escola seriam insuficientes, incoerentes e
mesmo “mentirosos”. Quanto as duas reportagens que mostram perspectivas histdricas
diferentes, os alunos apresentaram grande habilidade em comparar, contrapor e
argumentar. A maior parte dos alunos conseguiu optar pela reportagem mais préxima a
verdade, aquela legitimada pela explicagdo histdrica da historiografia ou da escola. Creio
que este resultado me permite argumentar que, ao interpretar e comparar as fontes
diferentes, ao mobilizar os conhecimentos condizentes com a constru¢ao do
conhecimento histdrico, os alunos puderam elaborar uma explicagao histdrica mais
apurada. Puderam contrapor o que se aprende na Histdria propagada nas esferas formais
com aquela que se aprende nas esperas informais. Este é o desafio da escola: admitir que
ndo estd suspensa da sociedade e que se deve reconhecer os saberes, as nocdes, as
representacdes, as ideias histdricas dos alunos para que se aproveite a potencialidade

destes sujeitos para a constru¢ao de uma racionalidade histdrica critica.
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