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Selecao textual no ensino interdisciplinar
por projeto

Text Choice tor Interdisciplinary Project-Based
Teaching

Wagner Rodrigues Silva*
UFT/Campus Universitdrio de Araguaina

RESUMO: Apresentamos uma pesquisa etnogrdfica sobre as contribui¢oes das
escolhas e usos de géneros discursivos, em atividades escolares, para o
desenvolvimento do letramento do aluno. Os resultados mostram que alguns
géneros selecionados sdo caracteristicos da escola, pouco servindo de referéncia
para as atividades interativas mediadas pela escrita em situagdes no relacionadas a
prdticas educacionais. A articulagdo entre as propostas de interdisciplinaridade e
de letramento, desenvolvidas na ciéncia da educagio e nos estudos aplicados da
linguagem, respectivamente, podem contribuir de forma bastante significativa
para o fortalecimento do aluno. Aqui, os projetos pedagdgicos interdisciplinares
sdo caracterizados como espagos linguistico-discursivos que contribuem para tal
fortalecimento.

PALAVRAS-CHAVE: letramento; material diddtico; formagio de professor.

ABSTRACT: We show an ethnographic research about the contributions of
discursive genre choices and uses, in school activities, to the student literacy
development. The results show that some chosen genres are school-related and do
not contribute effectively to interactive activities mediated by writing in situations
not connected to educational practices. The articulation between interdisciplinary
and literacy approaches, developed in the education science and in language
applied studies, respectively, can contribute significantly to the student
empowerment. Here the interdisciplinary educational projects are characterized
as linguistic-discursive locus of contribution to the empowerment mentioned.
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Introducao

Neste trabalho, investigaremos algumas instincias de uso da escrita em que
foram inseridos alunos tocantinenses do Ensino Bésico, numa escola municipal
de Araguaina, local em que estamos desenvolvendo um projeto cientifico
intitulado “Construgio da interdisciplinaridade em contextos de formagio”.!
O municipio aqui focalizado possui o segundo maior nimero de habitantes
do Estado do Tocantins, apenas superado pela capital Palmas. Por meio da
agropecudria, a cidade de Araguaina, localizada no norte do Estado, contribui
de forma bastante significativa para a economia tocantinense.

As duas perguntas de pesquisa que orientam nossa investigagao aqui
apresentada sdo: (i) guais os textos que circulam nas aulas da escola focalizada?
(ii) quais as provdveis contribuicoes desses textos para uma formagao significativa
dos alunos visando ao letramento? Ao respondermos as perguntas mencionadas,
mapearemos a organizacao das atividades escolares, inseridas num projeto
pedagégico interdisciplinar, por meio da sele¢ao de textos pertencentes a
diferentes géneros discursivos.* Antecipando o conceito de géneros discursivos,
assumido nesta investigagao, esses s30 aqui concebidos como “frames paraa agio
social”, “lugares familiares para onde nos dirigimos para criar a¢oes
comunicativas inteligiveis uns com os outros e s3o os modelos que utilizamos
para explorar o nio-familiar” (BAZERMAN, 2006, p. 26).

Assim como demandado nas diferentes disciplinas curriculares, um dos
desafios para o ensino de lingua materna ¢ tornar mais significativa a
organizacio das atividades escolares diante das exigéncias sociais para a
participagao do individuo nas atividades interativas didrias desvinculadas das
prdticas escolares. De forma metafdrica, destacamos que as atividades interativas
se configuram em redes, assim como nossas agdes despendidas para a construgao
de interpretagdes textuais.” Nos termos utilizados por Lévy (1997, p. 72), “dar

' CNPq n°. 401127/2007-9.

2 Optamos por nio fazer distingdo entre as terminologias géneros textuais e géneros
discursivos, embora compreendamos que a op¢io por alguma das terminologias
encapsule abordagens especificas.

3 A teoria bakhtiniana do dialogismo enunciativo ajuda a explicar como os sentidos
textuais podem ser construidos por meio da reconstituigio do didlogo inerente s
cadeias enunciativas que organizam a interagio pela linguagem. Nos termos de
Bakhtin (2000, p. 320), “o enunciado é um elo na cadeia da comunicagio verbal e
nio pode ser separado dos elos anteriores que o determinam, por fora e por dentro,
e provocam nele reagdes-respostas imediatas e uma ressonincia dialdgica”.
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sentido a um texto é o mesmo que ligd-lo, conectd-lo a outros textos, e
portanto é o mesmo que construir um hipertexto”.

Em outras palavras, podemos afirmar que as agoes interativas didrias
funcionam como hipertextos,* configurando-se como redes tecidas ou
entrelagadas por fios que (des)integram pessoas, objetos, enunciados e outros;
e também interligadas a outras redes. A demanda atribuida as disciplinas
curriculares é consequéncia da prdtica escolar caracterizada pela separagio dos
nds que unem os fios componentes das redes e as préprias redes entre si, o que
parece ser justificado por razdes diddticas, estratégias de ensino com intuito de
facilitar a aprendizagem, ainda que descaracterizem as atividades interativas didrias.
Rocha Filho, Basso e Borges (2007, p. 18) destacam que

estamos enfrentando os estertores de um sistema educacional
desenvolvido e mantido pela perspectiva da separabilidade, numa
conjuntura social, politica, econémica, cientifica e religiosa, cujas
caracterfsticas estdo gradualmente exigindo posturas integradoras, e
esse descompasso estd na raiz da problemdtica da Educagao.

Conforme mostram pesquisas realizadas (HERNANDEZ; VENTURA,
1998; SILVA, 2008), os projetos pedagdgicos interdisciplinares s2o mobilizados
em resposta as demandas ou desafios do tipo mencionado acima. Funcionam
como locus em que seus idealizadores propoem atividades diddticas
intercomplementares entre as disciplinas curriculares, procurando escapar das
atividades escolares pontuais ou isoladas, com finalidades restritas ao
cumprimento dos contetidos disciplinares. Nesses projetos, os géneros
discursivos, tematizando assuntos especificos de interesse dos alunos,
possibilitam a integra¢ao de atividades ou a¢oes entre disciplinas, o que justifica
nosso interesse neste artigo por mapear os textos utilizados principalmente em
sala de aula.

Este artigo estd organizado em trés momentos: consideracoes metodoldgicas
sobre a investigagio; articulando pressupostos tedricos; interdisciplinaridade e
deslocamento da escrita escolarizada. No primeiro momento, caracterizamos
a metodologia e os participantes da pesquisa realizada, assim como os dados
de investigag¢do analisados. No segundo momento, 2 medida que analisamos

# O hipertexto é aqui compreendido como um espaco com diferentes fontes de
informagio interligadas em rede, cabendo ao leitor ou usudrio construir o percurso
que lhe interessa. As pdginas da /nternet sio bons exemplos de hipertextos, bem
como 0s jornais impressos.
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alguns dados, procuramos articular alguns pressupostos teéricos que
orientaram a pesquisa apresentada, todos na interface entre a ciéncia da
educagio e da linguistica aplicada. No terceiro momento, apresentamos a
andlise dos dados propriamente dita, procurando mostrar as prdticas de escrita
mais e menos escolarizadas, e os géneros discursivos que orientam tais praticas,
na pesquisa etnogréfica desenvolvida.

Considerac6es metodoloégicas sobre a investigacao

A pesquisa em andamento ¢ caracterizada como uma etnografia, pois os
pesquisadores envolvidos procuraram vivenciar o espago investigado,
participando das atividades rotineiras da escola, como as aulas ministradas,
reunides de planejamento e festas. Durante a permanéncia dos pesquisadores
na escola, houve cuidado constante para que a comunidade escolar percebesse
que a universidade estava presente na escola para auxiliar no processo de ensino,
sempre negociando saberes com os educadores. N4o havia pretensao de impor
metodologias ou atividades consideradas superiores, uma vez que os
educadores da instituigao conheciam muito mais a realidade e as necessidades
dos alunos.

Na escola focalizada, havia interesse em desenvolver as atividades
diddticas por meio de projetos pedagdgicos interdisciplinares. Esses projetos
eram idealizados de forma que uma temdtica era selecionada por bimestre para
ser trabalhada em todas as disciplinas curriculares de forma transversal. Os
professores tentavam relacionar a temdtica escolhida ao conteddo programado
para as disciplinas. Conforme demonstram nossas observagoes em campo de
pesquisa, inimeros fatores, como planejamento escasso e condi¢oes de trabalho
insatisfatdrias, nao permitiam o significativo funcionamento dos projetos
pedagégicos nos bimestrais letivos.

Destaco a participagdo mais direta das bolsistas de Iniciagao Cientifica,
que participaram, observaram e ministraram aulas na escola focalizada.” Na
ocasido, as bolsistas também realizaram estdgio supervisionado de Lingua
Portuguesa. Exerciam, minimamente, portanto, dupla fun¢io: de pesquisadoras
e de estagidrias.

> Agradecemos aqui as contribui¢des das alunas de iniciagio cientifica Elcia Tavares
dos Santos (PIBIC/UFT), Geovana Dias Lima (PIBIC/CNPq), Josefa Rodrigues
dos Santos (voluntdria) e Nadizenilda Sobrinho Régo (PIBIC/CNPq), na geragio
dos dados de pesquisa, utilizados neste trabalho.
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Os dados de pesquisa, portanto, foram gerados ao longo do processo
investigativo, de forma flexivel e procurando respeitar a organizagao e
funcionamento do espago institucional, conforme proposto por Mason
(1998). Para este artigo, utilizo como fonte de dados textos selecionados para
atividades de leitura e produzidos pelos alunos das 52. séries do curso regular
e da 82. série da Educagio de Jovens e Adultos (EJA) — turmas em que os
esforcos iniciais do projeto foram concentrados, no primeiro semestre da
pesquisa. Alguns textos foram selecionados de livros diddticos, principalmente
quando as aulas foram ministradas pela prépria professora da turma; outros
textos, mais relacionados a temdtica escolhida para ser trabalhada no bimestre,
foram selecionados de diferentes suportes, como jornais, revistas e paginas da
Internet, pelas estagidrias. Cenas fotografadas que registraram alguns textos
escritos utilizados na implementag¢ao do projeto, como cartazes fixados na
parede com fungdes pedagdgicas, também sao dados utilizados nesta
investigagao, assim como anotagoes sobre a rotina escolar, produzidas por
nossas bolsistas em didrio de campo.

Alguns registros de nossas alunas de iniciagao cientifica em didrio de
campo caracterizam os alunos da institui¢ao com um perfil particularizado: com
a faixa etdria de 10 a 16 anos. Eles sdo muito simples mesmo, a maioria vai
limpinho para a escola, embora nio tdo arrumados. E posstvel notar que sio de
Jfamilias humildes (Nota de campo — 52. Série, ET).® Muitas vezes, a prépria
localizagao da escola, num bairro de periferia, ¢ utilizada pelos educadores para
diferenciar os alunos em relagdo a outras escolas publicas municipais ou
estaduais. Sao vistos como alunos humildes, o que, do ponto de vista da escola,
interfere no processo de ensino e de aprendizagem, assim como pode ser
evidenciado na nota de campo seguinte:’

¢ Segue a legenda de identificacio dos registros apresentados neste capitulo: (Tipo
de dado de pesquisa — Série, Iniciais do nome do pesquisador/bolsista responsdvel
pelo registro).

7 Essa atitude de caracterizar o aluno pela auséncia do conhecimento legitimado,
assumida pela comunidade escolar, vem sendo objeto de investigagao em indmeros
trabalhos como os produzidos por Franchi (1984), na Educagio, hd duas décadas,
e, mais recentemente, por Silva (2006), na Linguistica Aplicada, sé para mencionar
alguns estudos.
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Anotagio 1
Ela disse que ¢ uma turma dificil, que tem alguns alunos “muito criticos”,
como ela mesmo disse, eles ndo sabem ler muito bem, eles_tém muita

dificuldade em leitura e interpreta¢io. Comentou que tem quatro alunos
que vivem na zona rural. Esses alunos vém todos os dias para escola. Ela

disse que eles ndo sabem ler. Alguns alunos estdo na 52 série e ndo sabem
ler muito bem, ndo compreendem os textos. A escola tenta oferecer aulas

de reforco para esses alunos, mas é bem complicado, falta tempo, falta
espaco fisico adequado. A professora, mesmo no dia que no tem aulas,
tenta ajudar esses alunos no refor¢o. (Anotagdo de campo — 52. Série, ET)

Os sublinhados na nota de campo acima exemplificam algumas
predicagoes atribuidas aos alunos: alunos “muito criticos™, néo sabem ler muito
bems; tém muita dificuldade em leitura e interpretagio; que vivem na zona rural;
ndo sabem ler; estdo na 54 série e nio sabem ler muito bem, ndo compreendem
textos. A dificuldade de leitura destacada é atribuida principalmente aos alunos
origindrios da zona rural, cuja origem ¢ utilizada para justificar o diagnéstico
feito.

Articulando pressupostos tedricos

Os estudos do letramento surgiram para amenizar ou, até mesmo, sanar
alguns resultados insatisfatdrios referentes aos usos da escrita, nas iniimeras
demandas sociais, muitas das quais nao restritas ao espaco escolar (SOARES,
1998; TFOUNI, 2002). Até entdo, era a nogao de alfabetiza¢ao que orientava
fortemente as investigagdes sobre prdticas de leitura e de produgio textual.
Como sdo inimeras as defini¢oes apresentadas para conceituar alfabetizagio
e letramento, resultando, inclusive, na fusao ou justaposi¢ao de tais nogoes,
esclarecemos como as estamos compreendendo nesta investigagao.

Por alfabetizagio, compreendemos, de acordo com Tfouni (2002, p. 14-
15), um processo de aquisicao de habilidades necessdrias para a leitura e escrita,
compreendendo o aprendizado do funcionamento do sistema de escrita. Ainda,
conforme a autora, “a alfabetiza¢io estd muito ligada a instru¢ao formal e as
préticas escolares”. A abordagem da alfabetizacao torna-se limitada quando
nossos alunos apresentam um desempenho satisfatério nas atividades escolares,
mas apresentam sérias dificuldades em participar das atividades nao-escolares,
davida cotidiana, envolvendo o uso da escrita. Um bom exemplo do uso escolar
da escrita sdo as cartilhas de alfabetiza¢ao, fortemente combatidas, inclusive, pelos
estudos do letramento. Sobre as cartilhas, Cagliari (1998, p. 89) afirma que
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apresentam os piores textos, elaborados por ‘razoes pedagdgicas’. Basta
comparar os textos das cartilhas com os textos espontineos das criangas
para perceber imediatamente como os primeiros sao ridiculos e idiotas.
Os textos das cartilhas nao lidam adequadamente com os elementos
coesivos e, as vezes, nem com a coeréncia discursiva, o que faz deles
péssimos exemplos para os alunos.

Por letramento, compreendemos, de acordo com Kleiman (1995, p. 19),
“um conjunto de prdticas socials que usam a escrita, enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”. As atividades envolvendo a escrita, realizadas na escola, s3o apenas
uma das prdticas sociais de uso da escrita de que fala Kleiman (1995), ao
conceituar o complexo processo do letramento. Na escola, normalmente, ¢
trabalhado apenas o letramento escolar.® Portanto, se a escola focaliza ou
enfatiza apenas essa prdtica, pouco contribui para a formagao do cidado diante
das inimeras demandas sociais envolvendo a escrita, as quais, por suas
interconexdes, configuram um verdadeiro hipertexto.

O letramento ¢ caracterizado como um processo complexo por
intimeras razoes, dentre as quais destacamos a plasticidade inerente aos diversos
usos da escrita nas interagdes sociais didrias, realizadas nas modalidades oral ou
escrita da lingua. Ademais, todo uso € criativo. Conforme afirma Lévy (1997,
p. 58), ao discutir alguns desdobramentos dos avangos da tecnologia e do
desenvolvimento da inteligéncia humana, “todo uso é criativo, ao descobrir
novas possibilidades, atinge o plano da criagdo. Criagdo e uso sao, na verdade,
dimensdes complementares de uma mesma operagao elementar de conexao,
com seus efeitos de reinterpretagao e construgao de novos significados. Ao se
prolongarem reciprocamente, criagao e uso contribuem alternadamente para
fazer ramificar o hipertexto”. Por trabalhar com modelos bastante estdveis e
escolarizados, os usos da escrita nas prdticas escolares sao caracterizados
exatamente pela insignificante a¢ao criativa dos atores — professores e alunos,
principalmente — componentes do espago institucional.

8 De acordo com Signorini (2007, p. 323), “o letramento escolar se constitui de préticas
letradas especfﬁcas, no caso do ensino de Lingua Portuguesa, essas sio praticas
orientadas para a comunicagio social em sentido amplo (no s a comunicagio no
Ambito institucional) e para a objetivagio de saberes sobre o funcionamento e os
usos da lingua nacional. Sao também prdticas que estao em relagio soliddria e/ou
de confronto com outras préticas sociais dentro e fora da instituigao”.
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De forma mais ampla, destacamos que os estudos do letramento
também surgiram para legitimar prdticas discursivas, educativas e sociais de
grupos invisibilizados ou minoritdrios, como também sao denominadas as
pessoas que estao ou sao deslocadas para as margens da sociedade. Na escola
aqui focalizada, presenciei um evento de letramento’ tipicamente escolar em
que um texto selecionado de uma cartilha denominada de caderno de
caligrafia, com uma proposta mais produtiva no tocante a selecio de textos
auténticos, diferentemente dos textos produzidos especificamente para esse
tipo de material diddtico, como nas cartilhas mais antigas, foi utilizado numa
aula de refor¢o. Chamamos a aten¢o para esse caso porque o uso realizado do
texto reproduz um modelo universal e, até mesmo, elitista de educagao,
desconsiderando as demandas e aspectos culturais locais ou as histdrias
individuais de letramento, de convivio com o mundo da escrita.

Numa das visitas que fizemos a escola focalizada, tivemos a oportunidade
de presenciar a professora de Lingua Portuguesa numa sessao de refor¢o com
um dos alunos origindrios da zona rural (essa aluna era identificada como
origindria da fazenda). Na ocasido, tivemos a oportunidade de ficar sozinhos
com a aluna, conversar um pouco e solicitar que lesse o texto para escutarmos,
pois fomos informados de que a aluna era analfabeta. Com pequenas hesitagoes
e tropegos, a aluna fez a leitura solicitada, mas no respondeu as perguntas de
compreensdo que fizemos, como, por exemplo: 0 que vocé compreendeu/
entendeu do texto lido?

Impressionados com o desempenho da aluna, imediatamente nos
questionamos sobre o significado de algumas palavras do texto, como museu,
fauna e flora. Todas eram palavras desconhecidas para a aluna. Como construir
sentido para o texto desconhecendo uma quantidade significativa do
vocabuldrio? Na prépria cidade em que estuda nao hd museu, acredito que, na
zona rural, dificilmente hd. Para quem veio da fazenda, bicho/animal nio ¢
fauna, mato/planta nao é flora. Provavelmente, outras palavras presentes no
texto, como hdbitos e ecoldgicas, seriam desconhecidas da aluna.

Sem uma contextualiza¢ao do espago social em que circula o texto
focalizado, assim como um trabalho especifico de esclarecimento do vocabuldrio
desconhecido pelos alunos, esse evento de letramento escolar de que

? De acordo com Barton (1994, p. 37), evento de letramento s3o atividades particulares
em que a escrita desempenha um papel; sao atividades regulares e repetidas, envolvendo
a escrita.
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participamos se caracteriza como uma prética tipica de reprodugio de um
modelo homogeneizante de letramento, o qual legitima conhecimentos pontuais,
desprestigiando outros trazidos pelos aprendizes. Por prdticas desse tipo, a
exclusdo do aluno nio acontece apenas fora da escola por desconhecer outros
letramentos, mas no préprio espago da institui¢ao por nao reconhecerem suas
préticas discursivas, educativas e sociais, no meio de instrugao formal.

Reproduzimos adiante o texto selecionado para o reforco, proposto na
cartilha para trabalhar o que é denominado de L intercalado.

Preservar a Floresta Amazdnica & um dos objetivos de
criancas e adolescentes do projeto Pequenos Guias, de
Manaus. Para conhecer o trabalho dessas pessoas, leia
e copie o texto.

J\TN_R,L’T’.AM\A.E L0 ‘BJED"UUJI,O\
G /(:,ori\n dos den omes, don opramdam acba
0. vida o Q,[s&mb&, o habiden des LOUTUUTIUOU,
LU OUTLOLON JJQOQJO{Z)U’;QJAI andre subron :,D,;Lmlé{/;
ot Exemplo 1
oumbriomdoin Dpein, awom come Quon M qusu@

Ao Cameta, wme. anpicis de musss abols com Colegio Ziguezague. Caligrafia 4.

R A-Loi, OIUIU 2, josconin, Loodasu ¢ : :
fh ﬂ:’ - BHiRARNAL, {6 . : *jji L, Ensino Fundamental. Editora
2hen oA & QUL OPrUMATOUT TWA Ol oo Scipione. 2006. pl()

don muuu:g,;@c: oo vosdamdon aebe o %,Qeno‘ 2 o
Lowmo. do Herunta Qﬁmq,ém

Jornal Folha de S.Paulo, Séo Paulo, 10 fev. 2001. Folhinha.

A selegdo do texto acima para a aula de refor¢o confirma as palavras de
Cagliari (1998, p. 80) quando afirma que “o método das cartilhas tem resistido
muito mais as criticas e encontra-se em praticamente todas as salas de nossas
escolas”, pois o professor, confiante e saudoso do material, sempre encontra
uma forma de trazé-lo novamente para suprir as necessidades da sala de aula,
ainda que seja a partir da selegao de textos avulsos, como fizera a professora
referida. Diferentemente da tradi¢ao de muitas cartilhas, o texto selecionado
nao ¢ do tipo produzido exclusivamente para cartilhas, mas fora reproduzido
da Folha de S.Paulo. Trata-se, portanto, de um texto auténtico, género
discursivo pertencente a esfera jornalistica, ainda que, provavelmente,
reproduzido parcialmente.
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Para a aluna aqui focalizada e para muitos alunos, como esclarece Barton
(1994, p. 179) ao analisar outros contextos de formagao, a escola é um dominio
particular, um lugar em que apenas algumas pessoas tém acesso e obtém
sucesso. Na escola, as pessoas usam roupas especificas e executam algumas
atividades diferentes das que sao utilizadas ou realizadas no lar ou no trabalho.
Fisicamente, a escola tem uma arquitetura diferente e suas fronteiras ou limites
sdo precisamente demarcados. Os géneros discursivos que circulam na escola,
inclusive, os fixados nas paredes, também caracterizam a escola como um
dominio em que a escrita tem suas particularidades: o ensino ¢ a fun¢ao
subjacente a todos os textos.

Seguem duas fotos representativas da escrita que circula nas paredes da
escola aqui focalizada. Na Foto 1, produzida numa sala de aula, sao dispostos
na parede os numerais com algumas ilustracoes especificas que podem facilitar
a sua memorizagao pelos alunos. Abaixo dos numerais ilustrados estao as letras
do alfabeto dentro de circulos. Na Foto 2, estd um cartaz com a identificagao
da temdtica'® trabalhada no projeto temdtico do bimestre, a qual estd
acompanhada por algumas figuras que fazem alusao ao assunto entao
focalizado: o ser humano e a saiide.

Foto 1 Foto 2
Letras e numerais ilustrados Cartaz com a temdtica do bimestre

10 A temdtica corresponde ao assunto trabalhado com os alunos em todas as disciplinas
curriculares; é responsdvel pelos didlogos estabelecidos entre as disciplinas, resultando
no que denominam de projeto interdisciplinar.
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Ainda que a escola seja a mais importante agéncia de letramento,'!
resultados insatisfatérios, como o ilustrado com o evento de letramento
relatado acima, mostram que se eximir da responsabilidade dos resultados,
atribuindo a responsabilidade a fatores externos a escola, como condi¢io
socioecondmica dos discentes, nao deveria ser a saida encontrada pela
institui¢o. Os estudos sobre escrita mostram que a escola precisa trabalhar
com uma maior diversidade possivel de géneros discursivos, o que,
provavelmente, prestard uma maior contribuigio para inserir ou familiarizar
os alunos com as indmeras atividades interativas mediadas por meio dessas
paisagens comunicativas, conforme denominacgio utilizada por Bazerman
(20006, p. 26) para caracterizar os géneros discursivos. De acordo com o autor,

os estudos dos géneros sdo necessdrios exatamente porque nés nao
compreendemos os géneros e as atividades de dreas nao familiares que
s30 importantes para nds e para nossos alunos. Até mesmo aqueles
sistemas de géneros e de atividades com os quais estamos, até certo ponto,
mais familiarizados, podem ser submetidos a andlises adicionais, de
modo que possamos agir de forma mais eficaz e precisa, com uma nogao

mais articulada do que estd acontecendo (BAZERMAN, 2006, p. 37).

Os textos sdo esséncias para interagir socialmente; toda atividade
interativa se instaura por meio de texto. Os textos sao organizados, moldados
ou ajustados conforme os géneros discursivos neles realizados. As pilhas de
histéricos numa secretaria escolar, por exemplo, correspondem a uma pilha de
textos pertencente a um tinico género: histérico escolar. Na modalidade oral,
debate, reunido e palestra, ou, na modalidade escrita, certidio de casamento,
relatério e bilhete, sao exemplos de géneros discursivos, que organizam as
atividades interativas didrias. De acordo com Bazerman (2005, p. 31), “géneros
emergem Nos processos sociais em que pessoas tentam compreender umas as
outras suficientemente bem para coordenar atividades e compartilhar
significados com vistas a seus propésitos praticos”.

1 Kleiman (1995, p. 20) afirma que “pode-se afirmar que a escola, a mais importante
das agéncias de letramento, preocupa-se, nao com o letramento, prética social, mas
com apenas um tipo de prética alfabetizagdo, o processo de aquisigio de cdédigos
(alfabético e numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessdria para o sucesso e promogao na escola. J4 outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram orientacoes de letramento muito diferentes”.
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Respeitar as diversas prdticas discursivas, educativas e sociais, caracteristicas
de grupos sdcias representados na escola, significa também trabalhar com a
diversidade de géneros textuais, os quais sao eleitos, nas diretrizes nacionais
(BRASIL, 1998) e estaduais (PALMAS, 2006), como objeto de ensino, sendo
0 texto, por sua vez, eleito como unidade de andlise linguistica. A selecao dos
géneros discursivos trabalhados em contexto de formagao influencia diretamente
na aprendizagem do aluno, e evidencia a concepg¢io de ensino, aluno,
professor, dentre outras, orientadoras do trabalho docente em situagio de
ensino. Ao analisar circulagio de géneros discursivos em sala de aula, Bazerman
(2006, p. 55) afirma que “como o professor concebe a sala de aula influenciard
os géneros dentro dos quais ele interage com os alunos, os géneros de materiais
e das leituras que o professor trard para dentro da sala de aula e os géneros
escritos e orais que o professor elicitard e receberd dos alunos”.

Exemplificamos adiante a maneira como os géneros discursivos
poderiam funcionar na escola enquanto espagos linguistico-discursivos que
possibilitariam a manifesta¢io ou expressio das necessidades ou anseios dos
usudrios da lingua, ou seja, funcionariam como uma forma ou maneira de
interagao mediada pela escrita. O texto reproduzido é uma pdgina de didrio,
produzida por um aluno da EJA, na escola aqui focalizada.

Meu. Didrio, tens. sido o meu
conforto ultimamente, a qui nas
tuas folhas sou capaz de me
expressar como desejo, sem.
Nenhu fingimentos sem mascaras
ou ilusdes os meus dias tens sido
muitos tristes mas aqui nas tuas
folhas sou mais do que apenas a
imagem de uma pessonha bonita
mais do que aquilo que sou
forcado a apresentar todos os dias
sorrisos. Vazios, desprovidos de
sentido mesmo como. as
mulheres. Gostam principalmente
a minha muhe

Exemplo 2
Pdgina de Didrio — EJA
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Ao analisar a produgio textual do Exemplo 2, utilizamos o futuro do
pretérito em nossa escrita porque a atividade diddtica nao funcionou da forma
idealizada por nossas alunas de iniciagao cientifica.'” A pdgina do didrio,
apresentada como modelo para a escrita dos alunos, foi copiada pelo produtor
do texto sob andlise. Apenas algumas palavras foram substituidas pelo aluno
para marcar o género masculino da autoria: os vocdbulos mulber, os homens,
meu marido foram substituidos respectivamente por pessonha, as mulberes, a
minha mube. Reproduzimos adiante a passagem inicial do didrio ficticio®
capturado da /nternet e adaptado pelo aluno da EJA.

Meu Querido Didrio, tens sido meu conforto ultimamente, aqui nas
tuas folhas sou capaz de me expressar como desejo, sem fingimentos,
sem mdscaras ou ilusdes. Aqui sou mais do que apenas a imagem de
uma “mulher bonita”. Mais do que aquilo que sou for¢ada a apresentar
todos os dias. .. sorrisos vazios, desprovidos de sentido... mesmo como
os homens gostam! Principalmente meu marido!

A escolha da pdgina de didrio pelas professoras em formagao inicial foi
motivada pela tentativa de diversifica¢ao da seleao de géneros discursivos para
o ensino de h’ngua materna, que, até entao, estava restrita as tradicionais
produgdes escolares com temas livres ou propostos, resultando, quase sempre,
na escrita de dissertagdes escolares. A possibilidade de desencadear uma maior
liberdade de expressio e facilitar, na escrita, a fruigao do contetdo a ser dito
também determinou a escolha do género textual. Mas, infelizmente, a prética
da cépia tem presenca marcante nas atividades de produgio escrita de texto em
sala de aula, o que acaba revelando que, muitas vezes, nds, pesquisadores e
formadores de professores, somos ingénuos em acreditar em que simplesmente
levar a diversidade de géneros discursivos para a sala de aula possa responder
as demandas referentes a prética de produgio escrita na escola, e, mais, ainda
corremos o risco fazer o professor do Ensino Bdsico acreditar em tal mito.

2 Relembramos que, além da pesquisa etnogréfica, as alunas também estavam
realizando o Estdgio Supervisionado em Lingua Portuguesa, do curso de Licenciatura
em Letras, na mesma institui¢io de ensino.

13 Esse didrio foi produzido por Joao Machado, e capturado do seguinte enderego
eletrénico: http://mybelovediary2.blogspot.com/2006/08/0-incio-de-uma-noite.html
(10/12/2007).
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Tratando-se de texto produzido em situagao de ensino, é inevitdvel que
contextos reais de circula¢ao do didrio pessoal escapem ao trabalho escolar:
produzir uma pdgina de didrio em sala de aula tem suas particularidades em
relagao a produgao da pdgina de didrio no cotidiano nao-escolar. O trabalho
com o didrio pessoal em sala de aula poderia permitir a expressao de sentimentos
pelo aluno de forma mais espontanea. Dificilmente, as tradicionais composi¢oes
escolares — descri¢do, narragio e dissertagio — funcionariam como um espago
linguistico-discursivo em resposta a necessidade de expressao individual do
aluno. A andlise dos dados mostra que o espago da sala de aula precisa ser
considerado em sua complexidade, tanto para tomd-lo como referéncia para
o planejamento de aula quanto para tomd-lo como objeto de investigagao.

Interdisciplinaridade e deslocamento da escrita escolarizada

Tratando-se de ensino, podemos afirmar, correndo o risco de simplificar
a questo, que hd um esfor¢o nos estudos do letramento em aproximar dois
mundos: escolar e ndo-escolar. Esse esfor¢o é despendido em fungio da
formagao de cidadaos capazes de participar plenamente das diversas instancias
interativas envolvendo a escrita, inclusive conscientes das crengas e mitos sobre
a prépria escrita, os quais sao responsdveis pela exclusio dos no-familiarizados
ou nio-inseridos nos modelos universais e legitimados de escrita pertencentes
a classes sociais abastadas ou privilegiadas.

Fora dos estudos aplicados da linguagem, outros esforgos também sao
despendidos para desartificializar o mundo escolar, tornando-o mais natural,
real, focando precisamente na elimina¢ao da milenar fragmentagao disciplinar.'
Refiro-me aqui 2 abordagem interdisciplinar, investigada mais profundamente
na ciéncia da Educagao. Neste trabalho, também pretendemos estabelecer um
didlogo entre os estudos do letramento e da interdisciplinaridade, e,
consequentemente, procurar contribuir para a transformagio do trabalho com
géneros discursivos em situagio de ensino, principalmente com alunos

4 Busquets et a/ (1997, p. 25) afirmam que as origens das disciplinas escolares
“provém de nucleos de interesses intelectuais que preocupavam e ocupavam os
pensadores da Grécia cldssica, em cujo pensamento costumam situar as origens da
ciéncia ocidental. Aqueles pensadores antigos determinam, dentro do universo de
tudo o que é pensével, os campos temdticos mais importantes sobre os quais valia
a pena concentrar os esforcos intelectuais, convertendo-os em temas de discussio e
no centro dos seus escritos’.
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> ou invisibilizados, como os focalizados

pertencentes a grupos minoritdrios'
nesta investigagao. Assim como realizado nos estudos do letramento, nos

estudos da interdisciplinaridade, denuncia-se que

as pessoas nio sabem utilizar as aprendizagens escolares em situagio
concretas e cotidianas, porque as realizam no contexto asséptico de um
laboratério ou de um livro de texto, muito afastado de qualquer uso
extra-escolar e sem nunca chegar a estabelecer uma relagdo entre o que
aprenderam na escola e o que acontece todos os dias em seu ambiente

situado fora da institui¢io de ensino (BUSQUETS ez 4/, 1997, p. 46-47).

Sdo indmeros os conceitos existentes sobre interdisciplinaridade,
orientados para pesquisas tedricas e situagoes pedagdgicas do Ensino Bdsico ao
Ensino Superior. Por interdisciplinaridade, compreendo aqui um trabalho
pedagdgico que envolve convergéncia, cruzamento e descentrago de disciplinas
escolares em funcio do estabelecimento e manutenc¢ao do dinamismo, nas
atividades escolares (POMBO, 20006). As mudangas almejadas, compreendendo
uma reconfiguracio da situagao de trabalho docente, quase sempre por meio
da elaboragao e implementagao de projetos pedagdgicos, visam a busca de
resultados mais satisfatérios na aprendizagem.

Na pritica interdisciplinar, a distincia entre as disciplinas escolares e o
cotidiano dos alunos pode ser estreitada pelos temas transversais, que sio
assuntos da vida didria facilitadores do encontro de solugdes para necessidades
da atualidade, como a busca pela paz, igualdade de direitos e oportunidades,
preserva¢ao do meio ambiente, desenvolvimento da afetividade e da sexualidade,
dentre outros. Esclareco aqui, conforme Busquets ez 2/ (1997, p. 36), que

introduzir no ensino as preocupagoes mais agudas da sociedade atual
ndo significa deslocar as matérias curriculares, embora a vigéncia e a adequagio
de muitos dos seus contetddos sem divida deverio ser revisados, em
alguns casos porque sio de valor formativo duvidoso e em outros porque
contradizem claramente os principios subjacentes aos temas transversais.'®

15 Neste artigo, empregamos a terminologia minorias com valor semAantico alterado,
conforme discutido por Freire e Macedo, (1990, p. 73). Os grupos minoritdrios sdo
aqui compreendidos como “a maioria do povo que nio faz parte da classe dominante”,
minoria corresponde 2 “maioria que se encontra fora da esfera de dominagio politica e
econdmica’.

16 Os autores exemplificam a revisio necessdria dos conteddos, afirmando que “ndo se

pode valorizar a paz e exaltar a guerra a0 mesmo tempo, nem fomentar a igualdade entre
os sexos destacando apenas as agdes realizadas por homens” (BUSQUETS et 4/, 1997, p. 36).
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Aproximar as no¢oes de interdisciplinaridade e letramento, em resposta
as demandas locais do ensino, significa, conforme vém mostrando as
investigacoes realizadas no 4mbito do projeto aqui focalizado, trabalhar com
temas transversais e géneros discursivos em sala de aula. O esquema apresentado
adiante sintetiza a articulagdo entre tais nogdes tedricas, origindrias,
respectivamente, da ciéncia da educago e dos estudos aplicados da linguagem.

Estudos aplicados da linguagem :

Estudos do Letramento

(Géneros Discursivos)

Interdisciplinaridade

(Temas Transversais) Esquema 1

Articulagio tedrica

x
x
x
.
.
.
n
x
Educagio "
x
.
.
n
x
x
x
a

Os temas transversais informam o@sclarecem os alunos sobre assuntos
de seu interesse, dando maior naturalidade aos contetidos disciplinares, ao
passo que os géneros discursivos organizam as atividades ou a¢des necessdrias
a0 esclarecimento mencionado pelos temas transversais. Por focalizarem
assuntos de interesse de diferentes disciplinas, os géneros discursivos
contribuem significativamente para a construgao de redes de conhecimentos,
que informam as atividades interativas didrias em espacos nao-escolares.

A anotagdo de campo, reproduzida adiante, ilustra a viabilidade e
produtividade do trabalho orientado com as nogoes tedricas mencionadas, a
saber: temas transversais e géneros discursivos. Tal anotagio fora redigida por
uma académica de Inicia¢ao Cientifica, apds ministrar aulas de estdgio
supervisionado em Lingua Portuguesa, numa turma de 52. série.

Anotagio 2

Continuando no tema “O ser humano e a satide”, resolvemos trabalhar
com folderes sobre nutri¢o. Inicialmente pedimos que eles comparassem
o cartaz (sobre a dengue) com o félder que tinham em maos.
Compararam com relagdo a quantidade de texto, o tamanho, as
imagens, o formato, etc...
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Perguntamos se alguém jd tinha visto um folder e onde tinham visto,
onde esse tipo de material circula. Um aluno disse que recebeu um
sobre a dengue, recebeu em casa, mas nos postos de sadde ele jd viu

muitos. Percebi o quanto pode ser interessante trabalhar com géneros
que circulam na sociedade e muitos tem acesso.

Os alunos comegaram a elaborar um félder, demos as instrugoes, os
possiveis temas e eles foram fazendo. Estavam superentusiasmados,
escolhendo temas, cores, frases, pareciam muito interessados. Nao
queriam nem ir para a outra aula, que era de educagio fisica, a aula
preferida deles, queriam continuar o trabalho.

(Anotagao de campo — 52. Série, ET)

Conforme anotagao de campo acima, os géneros discursivos focalizados
nas prdticas de leitura e produgao textual foram folder e cartaz, os quais
funcionaram como material informativo sobre a tem4tica trabalhada no
bimestre, O ser humano e a saside. A atividade desenvolvida foi além do
trabalho restrito ao texto. Esse tltimo ¢ focalizado ao serem comparadas,
assumindo aqui a terminologia bakhtiniana, as estruturas composicionais dos
géneros (Compararam com relagio i quantidade de texto, o tamanho, as
imagens, o formato, etc.), trabalhando-se, portanto, a estrutura ou materialidade
textual. O trabalho diretamente com a nogio de género textual ¢ realizado
quando referéncias sao feitas as situagoes de circulagao dos géneros selecionados
(Perguntamos se alguém jd tinha visto um folder e onde tinham visto, onde esse
tipo de material circula. Um aluno disse que receben um sobre a dengue, recebeu
em casa, mas nos postos de saiide ele jd viu muitos).

As temdticas da nutri¢ao e dengue abordadas no folder e cartaz, respecti-
vamente, eram do interesse dos alunos, pois traziam mais esclarecimentos sobre
algumas demandas da prépria comunidade em que a escola estd inserida.
Conforme as anotagoes, os alunos ficaram bastante motivados com a proposta
de confecgio do fdlder, resistindo, inclusive, a participar da aula subsequente
(Estavam superentusiasmados, escolhendo temas, cores, frases, pareciam muito
interessados. Nio queriam nem ir para a outra aula, que era de educacio fisica,
a aula preferida deles, queriam continuar o trabalho).

Conforme afirmado anteriormente, a investigagao em andamento
mostra que o grande desafio hoje é evitar a desnaturalizagao da interagao pela
linguagem, instaurada no trabalho artificial ou ficticio com géneros discursivos
na escola. O trabalho relatado com o félder, por exemplo, terminou na
elaboracao textual, a interlocugao caracteristica do género em circulagao nao
foi estabelecida, ou seja, “a atividade transforma-se na aplica¢ao de um modelo
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cuja funcionalidade cessa quando a atividade acaba, pela auséncia de sentido e
de fungoes fora da sala de aula para a escrita”, conforme as palavras de Kleiman
(20006, p. 83). A prdtica da cépia, a partir do modelo de texto apresentado
como referéncia, também continuou sendo um problema nessa atividade de
produgao escrita, conforme analisou mais detidamente Régo (2008).

Professores e pesquisadores precisam encontrar vias ou meios para
amenizar a escolarizagio dos géneros discursivos, o que faz da escola um espago
particular com escritas bastante caracteristicas. Sobre o assunto, Kleiman (2000,
p- 83) afirma que “o ensino visando A prdtica social caracteriza um tipo de atividade
cujo motivo estd na prdpria realizacio da atividade, ao alcangar seus objetivos,
e ndo na produgio textual, objetivo da atividade escolar” (itdlico nosso).

Ainda conforme revelam os dados desta pesquisa, o trabalho com
géneros discursivos, em situagao de ensino, sofre outros riscos, talvez mais
sérios do que a desnaturalizagao a que fizemos referéncia. Referimo-nos aqui,
por exemplo, a grosseira transposi¢ao diddtica de tipologias de texto ou de
género, realizada por professores desavisados. Ilustramos essa prética com uma
passagem textual reproduzida do caderno de um aluno de 52. série, na escola
aqui focalizada. O exemplo apresentado adiante s3o anotagdes com uma
tipologia para os denominados textos informativos.

Portugués — 02-08-07
Texto Informativo

O texto informativo advém da intencio de

ol il o - ~ || informar, de procurar alterar o nivel de
oo offiion & niasd, db / - . ST
L s sl o 3 dardie || conhecimento das pessoas. E estd dividido em:

oo, dnferzn, s 0 conhusimsto e || @) T'écnico — cientifico, que informa sobre o
weio: (ncaditmico, Cintinzfermal o joto, il u»m@um,(av

lispca, adadfuda . pusgui, i do i || CONhecimento produzido pela ciéncia académica,

ciéncia-formal e pela ciéncia popular (artigo de

revista especializada, resultado de pesquisa, lista
de simpatia);
b) Instrucional — pedagégico, que d4 informagio

—simlifico. iz Lulo, i 2umidio, moda d S
,meme. w&&,.mm;tm_ §

{/
y
— —_— - i\
4

VY QA0 5 ;.PJLIJA. J;ymx‘
no: coeciadads, (o

sobre como proceder ou realizar operagdes com
: || finalidade de obter determinado efeitos,
estabelecendo ligagdes precisas entre o

conhecimento técnico-cientifico e sua utilizagao
(manual, bula de remédio, modo de Preparo de
uma receita, rétulos etc.

¢) Massiva, que d4 informagdes ao ptiblico em

Exemplo 3 geral sobre fatos ocorridos na sociedade (noticia,

~ reportagem, entrevista);
Anotagoes de Caderno Escolar portagem, )i
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Conforme observado no Exemplo 3, a matéria disciplinar, tipologia dos
textos informativos, repassada para os alunos, é conteddo para a formagao do
professor, pois corresponde a saberes académicos que podem orientar a prética
profissional do professor. Transpor diretamente tal conteddo para o ensino de
Lingua Portuguesa significa trocar as nomenclaturas do ensino gramatical
prescritivo e tradicional, j4 bastante criticado nos estudos aplicados da
linguagem (SILVA, 2004; 2003), por exemplo, por recentes nomenclaturas
dos estudos linguisticos. No Exemplo 3, define-se o que é compreendido por
textos informativos (O texto informativo advém da inten¢do de informar, de
procurar alterar o nivel de conhecimento das pessoas) e apresentam-se as
subcategorias que os constituem (7 écnico; Instrucional; Massiva).

Para superar resultados insatisfatérios envolvendo usos da escrita por
alunos do Ensino Bdsico, o professor precisa atuar como um agente de
letramento, conforme terminologia proposta por Kleiman (20006, p.86), para
identificar o professor como um agente social mobilizador e favorecedor da
participagdo dos alunos em interagdes sociais, segundo suas capacidades. Nas
palavras da autora, o agente de letramento “cria as condigbes necessdrias para
aemergéncia de diversos atores, com diversos papéis, segundo as necessidades
e potencialidades do grupo”.

Ao ressaltar a necessidade de o professor atuar como agente de letramento,
destacamos aqui as dificeis condigoes de trabalho docente, as quais inviabilizam
muitas das a¢oes do profissional em sala de aula, o que pode ser percebido, por
exemplo, na anotagao de campo seguinte, produzida por uma académica de
Iniciacao Cientifica.

Anotac¢io 3
A professora comentou que ¢ muito bom nosso método, eles precisam

muito de material para trabalhar leitura, que eles tém deficiéncias em
leitura e escrita e o nosso material ¢ excelente, pediu informagoes de

onde o conseguimos. Elogiou bastante e disse que o conteddo serd de

prova. Ela disse ainda que se tivesse tempo de preparar esse tipo de aula
seria bom, mas quando ele consegue um texto diferente tem que
providenciar as cépias, tirar do seu pequeno saldrio, pois a escola nio
dispoe nem de material bdsico para o trabalho.

(Anotagio de campo — 52. Série, ET)

A anotagao de campo mostra o reconhecimento, por parte da professora

da escola aqui focalizada, da adequagio metodoldgica utilizada pelas
académicas de Iniciagao Cientifica. O trabalho das alunas foi reconhecido por
enfatizarem a prdtica de leitura e escrita a partir de diferentes géneros, como o

RBLA, Belo Horizonte, v.9, n. 1, p. 17-39, 2009 35



folder e cartaz, mencionados anteriormente, despertando o interesse dos alunos
e contribuindo para amenizar dificuldades de leitura e escrita, apresentadas pela
clientela escolar (eles precisam muito de material para trabalhar leitura, que eles
tém deficiéncias em leitura e escrita). Ainda na mesma anotagao, sao registradas
a falta de tempo e a inexisténcia de recursos financeiros para a produgio do
material diddtico (se tivesse tempo de preparar esse tipo de aula seria bom, mas
quando ele consegue um texto diferente tem que providenciar as cdpias, tirar do seu
pequeno saldrio, pois a escola nio dispoe nem de material bdsico para o trabalho).
Nos termos propostos por Signorini (2007, p. 320), a fala da professora parece
reproduzir o discurso bastante banalizado de vitimizagao dos professores.'”
Como perceptivel nas questdes que interferem nos resultados do ensino sao
bastante complexas, portanto, merecedoras de serem tratadas em sua totalidade.
Ainda destacamos que, em pesquisas cientificas sobre o trabalho de
conteddos diddticos, ¢ ilegitimo responsabilizar exclusivamente os professores
por problemas ou resultados insatisfatérios constatados. Todos, professores,
formadores de professores, pesquisadores e outros atores que (in)diretamente
exercem influéncia no espago escolar, devem assumir sua parcela de responsabilidade
pela situagao verificada. Nao simplesmente como culpados, mas como atores
necessdrios a transformacao do ensino demandada em sala de aula.

Consideracoes finais

Para finalizar, lembramos que algumas consideragoes sobre os estudos
do letramento, aqui apresentadas, foram realizadas 4 luz dos primeiros dados
de pesquisa gerados no projeto em andamento, focalizado neste estudo.
Portanto, ndo temos pretensio de apresentar resultados definitivos ou fechados,
mas de procurar responder diretamente as duas questoes de pesquisa propostas
inicialmente, a saber: (i) quais os textos que circulam nas aulas da escola
focalizada? (ii) quais as provdveis contribuicoes desses textos para uma formagio
significativa dos alunos visando ao letramento?

Pela fungao pedagdgica atribuida a escola, muitos textos e géneros que
circulam entre professores e alunos sao tipicamente caracteristicos desse espago,
pouco servindo de referéncia para as préticas interativas mediadas pela escrita
em situagao nio-escolar. Cartazes e trabalhos escolares, fixados nas paredes, s3o

7 Conforme a autora, alguns elementos mais recorrentes para justificar o discurso
de banalizagio sio: baixos saldrios; precariedade dos contratos de trabalho;
despreparo do alunado; mds condigdes do ambiente de trabalho.
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exemplos tipicos de textos escolares, porém iniimeros outros géneros textuais
de ampla circulago fora da escola, como o didrio pessoal, folder e andncio, aqui
focalizados, perdem sua fungao original ao serem inseridos no espago pedagdgico.

Provavelmente, uma saida para a familiariza¢ao e inser¢ao dos alunos em
efetivas prdticas de escrita do cotidiano seja o ensino por projetos interdisciplinares,
os quais criam necessidades de leitura e escrita em respostas as agoes a serem
executadas na implementagio do projeto. Nos projetos, os temas transversais
aproximam as disciplinas em fun¢io de objetivos comuns, muitos dos quais
desencadeando diversas priticas de letramento. '

A escola focalizada nesta pesquisa possui seus projetos interdisciplinares
para orientar o trabalho docente, porém, na efetiva prdtica pedagdgica, as agoes
planejadas pouco contribuem para resultados mais significativos. Tal
constatagio nao significa que os projetos sejam ineficazes, mas, infelizmente,
por fatores diversos, a comunidade escolar ignora a vivéncia do processo de
execugdo do projeto. Os esforcos da escola estao direcionados para a
culminincia, para a apresentagio de um produto final, o que significa a
prestagio de conta a atores que funcionam, muitas vezes, como estruturas
coercitivas da dinimica escolar. O efetivo funcionamento dos projetos
pedagdgicos, dentro da complexidade do espaco escolar, merece investigagoes
mais profundas.
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